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Edina stalnica pri vlogi ucitelja oz. ucitelja tujega jezika je
nenehno spreminjanje. V prispevku vlogo ucitelja osvetlimo z
vidika prevladujoc¢ih metod ucenja in poucevanja tujih jezikov in
jo nato analiziramo z vidika metafor, s katerimi so ucitelji in
studenti ciljno in hote opisali poklic oz. vlogo ucitelja. Metafor ne
razumemo le kot lep nacin izrazanja, kolorit jezika, temve¢ kot
temeljne kognitivne mehanizme, ki ljudem omogocajo, da izrazijo
svoje razumevanje sveta in da razumejo razumevanje sveta
drugih. Zanimalo nas bo, kaksne mentalne modele predstavljajo
metafore in ali med zbranimi metaforami prevladujejo tiste, ki
kazejo na tradicionalno instruktivno razumevanje vloge ucitelja
tujega jezika, ali tiste, s katerimi lahko vlogo ucitelja razumemo
skladno s sodobnejsimi konstruktivisticnimi pristopi ucenja in

poucevanja.

978-961-299-017-6

Kljuéne besede:

vloga ucitelja,

tuji jezik,

metafore,

mentalni m , metode
ucenja in poucev tujega

jezika




DOI
https:
10.186

ISBN
978-961-299-017-6

metaphors,
mental models,

language learning and

teaching methods

g

aribor Press

POLISHING DIAMONDS OR
QUIXOTICISM: THE ROLE OF THE
FOREIGN LANGUAGE TEACHER
THROUGH THE LENS OF
METAPHORS

SASA JAZBEC, BRIGITA KACJAN

University of Maribor, Faculty of Arts, Maribor, Slovenia

sasa.jazbec@um.si, brigita kacjan@um.si

The only constant in the role of a (foreign language) teacher is
continual change. This paper examines the evolving role of the
foreign language teacher by first considering dominant methods
of language learning and teaching, and then analyzing these
through metaphors used by teachers and students to purposefully
and consciously describe the profession. Metaphors are regarded
not merely as stylistic embellishments or vivid language, but as
fundamental cognitive tools that allow individuals to articulate
their worldview and to comprehend the perspectives of others.
Our focus is on the mental models these metaphors suggest.
Specifically, we investigate whether the metaphors collected
reflect a traditional, instruction-centered understanding of the
foreign language teacher’s role, or whether they point toward a

more contemporary, constructivist view of teaching and learning.
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1 Uvod

Vloga ucitelja se je v zadnjih nekaj desetletjih zelo spreminjala, v zadnjem desetletju
pa drasticno spremenila. Havighurst (2021) je z makro strukturne perspektive
primerjal funkcije in vlogo ucitelja in ugotovil, da je bil ucitelj neko¢ mediator ucenja,
da je ucence discipliniral in kontroliral njithovo vedenje, da je bil nadomestek starsev,
zaupnik ucencev, presojevalec dosezkov, organizator kurikuluma in birokrat. Danes
pa je po Havighurstu ucitelj strokovnjak in raziskovalec, ¢lan uciteljskih organizacij,
opravlja razlicne vloge v skupnosti, je javni usluzbenec, moralni zastopnik srednjega
razreda, razpolaga s strokovnimi znanji in spretnostmi na dolocenem podrodju in je
vodja skupnosti. Analiza Havighurstove primerjave vlog ucitelja na prvi pogled sicer
preprica, natanénejsi premislek pa pokaze, da teh vlog ni smiselno vzporejati, saj so
vse omenjene bile aktualne in so Se vedno aktualne oz. postajajo aktualne, spreminja

se samo to, na katerih sta poudarek in pomen.

Bolj kot makro strukturna vloga nas bo v tem c¢lanku zanimala mikro strukturna
perspektiva vloge ucitelja, in sicer ucitelja tujega jezika. S Havighurstom (2021) lahko
ugotavljamo, da je edina stalnica pri opredeljevanju vloge ucitelja tujega jezika
konstantno spreminjanje oz. redefiniranje njegove vloge. Pri analizi spreminjanja
vloge ucitelja tujega jezika je neizbezen pregled in studij metod, ki so prevladovale
oz. veljajo v dolo¢enih casovnih obdobjih in s svojimi didakti¢cno-metodi¢nimi

usmeritvami moc¢no in neposredno vplivajo na vlogo in funkcije ucitelja tujega jezika.

V nadaljevanju bomo na kratko opisali, kaksna je bila vloga ucitelja od slovni¢no-
prevajalske metode v drugi polovici 19. stoletja preko direktne, avdio-vizualne
metode, komunikativnega pristopa vse do danasnjega metodoloskega eklekticizma

in pouka s pomocjo orodij, podprtih z umetno inteligenco.

V naslednjem delu teoretskih izhodis¢ pa se posve¢amo metaforam in jih razumemo
kot mentalne modele, tj. reducirane, a hkrati elaborirane kognitivne reprezentacije,
ki temeljijo na analogijah in jih ljudje neprestano oblikujemo v interakciji z okoljem.
Zanimivo in pomembno pri tem je, da se ti mentalni modeli konstruirajo iz
interakcije, ucinkujejo pa tudi reciprocno, saj imajo usmetjevalno funkcijo, in sicer
pti zaznavanju, misljenju in delovanju (Lehmann in Ebner, 2011, str. 135; Dutke,
1994). To reprezentativno in konstruktivho mo¢ metafor bomo nekoliko natanéneje

opredelili v teoriji. V empiricnem delu bomo z analizo zbranih metafor uciteljev in
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Studentov tujega jezika, s katerimi so opisali svoj poklic, razkrili tudi njihov mentalni
model. Zanimalo nas bo, kaksne modele lahko rekonstruiramo iz zbranih podatkov
in kak$no vlogo ucitelja reprezentirajo v empiricnem delu rekonstruirani
prevladujo¢i mentalni modeli ter ali lahko to interpretiramo v kontekstu
prevladujocih metod in obstojecih raziskav (reproduktivno in instruktivno ali

produktivno in konstruktivno vlogo)! (Helmke, 2014).
2 Metode v zgodovini in sedanjosti u€enja in poucevanja tujega jezika

Zgodovina tujejezikovne didaktike se zacne, kot je razvidno iz razliénih publikacij v
nemskem govornem prostoru, ze v 19. stoletju z uvedbo t. i. novih jezikov, tj.
anglescine in francoscine (prim. Dorn, 2005; Hallet in Konigs, 2010; Jazbec, 2019;
Jazbec in Kacjan, 2017; Neuner in Hunfeld, 1993; Roche, 2005). Ucitelji so takrat
uveljavljeno slovni¢no-prevajalsko metodo (v sredis¢u metodoloskih postopkov sta
bila slovnica in prevajanje) za ucenje klasi¢nih jezikov, npr. latin§¢ine in stare gricine,
prenesli na ucenje novih jezikov, npr. francos¢ine in anglescine. Ucitelj je imel pri tej
metodi zelo pomembno instruktivno vlogo, ucencem, ki so bili izkljuceni iz
aktivnega ucnega procesa, je deduktivho posredoval slovni¢na pravila z vsemi
moznimi izjemami. Preverjal je ucenje teh pravil na pamet in nadzoroval urjenje na

jezikovno izoliranih, didakticno konstruiranih primerih ter usmerjal prevajanje.

V sedemdesetih in osemdesetih letih 19. stoletja je tujejezikovno didaktiko vznemiril
Wilhelm Viétor s svojim pamfletom Der Sprachunterricht muss umkehren (1882)
[Pouk tujega jezika se mora (spre)obrniti], ki je bil objavljen pod pomenljivim
psevdonimom Quousque tandem [Kako dolgo se|] in pomeni v zgodovini
tujejezikovne didaktike in za vlogo ucitelja nov zacetek. Kot pove ze ime direktna
metoda, ucenje tujega jezika po tej metodi poteka direktno oz. naravno, tako kot
ucenje maternega jezika. Ucitelj delo organizira tako, da je vse dosledno v tujem
jeziku oz. ,,enojezi¢no® in da je iz razreda popolnoma izkljuéen materni jezik. Vloga
ucitelja je izredno pomembna, saj je jezikovni vir in vzor. Je partner v komunikaciji,
v u¢nem procesu, nekdo, ki pohvali, ne le graja ali celo kaznuje, ki napake popravi,

a jih ne sankcionira, ki pouk organizira tako, da so zastopane razli¢ne socialne oblike

'V prihodnje, zdajsnji okvir prispevka tega ne omogoca, nameravamo analizirati tudi morebitno razliko med
prevladujo¢imi metaforami uditeljev in $tudentov, tj. bodoc¢ih uciteljev tujega jezika, saj menimo, da bi zaradi
sprememb v metodoloskih pristopih in digitalizaciji pouka lahko ugotovili zanimive razlike.
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dela, ki ne samo poucuje, temvec tudi pusti, da se ucenci ,,u¢ijo* (Neuner in Hunfeld
1993, str. 37-42).

»Mati-hci-metodi« (Dorn 2005, b. s.), to sta avdiolingvalna metoda in avdiovizualna
metoda, sta naslednji pomembni metodi v tujejezikovni didaktiki. Pri razvoju
avdiolingvalne in -vizualne metode so bili upostevani pomembna lingvisticna (de
Saussure), u¢nopsiholoska (behaviorizem) spoznanja in novi mediji (plo$ce, kasete,
kasetofoni, projektotji, jezikovni laboratoriji, moznosti projiciranja slik itd.). Uvedba
teh, takrat novih medijev je spet moc¢no spremenila, celo zamajala do takrat trdno
vlogo ucitelja, ker so omogocili to, kar je prej zmogel samo ucitelj: prenos in

hranjenje govorjenega jezika (Hallet in Konigs, 2010).

Komunikativna metoda?je rezultat t. i. komunikativnega preobrata, ki se je zgodil v
tujejezikovni didaktiki. Kljuéno ime sprememb je bil Hans-Eberhard Piepho. Tudi
on je s svojim delom Kommunikative Kompetenz als iibergeordnetes Lernziel im
Englischunterricht [Komunikativha kompetenca kot nadrejeni cilj pouka tujega
jezika anglesc¢ine|(1974) povzrocil spremembo paradigme tujejezikovne didaktike,
vklju¢no z vlogo ucitelja, ko je poudaril, da temeljni cilj pouka tujega jezika ni sam
jezik, temve¢ njegova raba in vsebine (prim. Legutke in Schocker von Ditfurth,
2003). Razvijanje tujejezikovne komunikativne kompetence je bilo Ze takrat
razumljeno kot konstrukt, sestavljen iz vec razlicnih kompetenc (npr. slovnicne
kompetence, diskurzivne kompetence). Naloga ucitelja je bila urjenje posameznih
spretnosti, vedno s krovnim ciljem razvijati komunikativho kompetenco (prim.
Hallet in K6nigs, 2010; Skela in Dagarin Fojkar, 2009).

Komunikativna metoda se je v svojih izhodis¢ih naslanjala tudi na teorijo
pragmalingvistike, takrat mlade znanstvene discipline, ki je relativirala do tedaj
veljavno lingvisti¢no paradigmo. V kontekstu pouka tujega jezika je to pomenilo, da
je komunikacija v tujem jeziku uspesna ali ne, vendar to v vecini primerov ni odvisno
le od dosledne rabe slovni¢nih pravil. Ta predpostavka je vodila v predvsem za
ucitelje nov jezikovno funkcionalni koncept poucevanja in ucenja tujega jezika, ki je
potekal tako, da so bili ucenci sposobni to, kar so se ucili in naucili, ne nujno

jezikovno brezhibno, uporabiti v vsakdanji komunikaciji (Neuner in Hunfeld, 1993).

2 Izraz metoda se je v sintagmi komunikativna metoda izkazal za preozkega in nezadostnega, tako menita tudi Skela
in Dagarin Fojkar in komunikativho metodo imenujeta »prej filozofija kot metoda ucenja tujega jezika« (2009, str.
53).
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Lahko si predstavljamo, da je tudi to spet mocno poseglo v vlogo ucitelja. Pri cemer
so zakoreninjeni vidiki pomena slovnice in sistema jezika pri uciteljih tudi danes Se
vedno zelo mocni oz. celo nepostedno vidni v njihovih didakti¢nih ravnanjih. Tak
koncept je v srediSCe ucenja postavil ucenca in sam ucni proces. Ucitelj pa je
pragmati¢no usmerjenost pouka tujega jezika dosegel tako, da je npr. pripravljal
odprte, polodprte in produktivho usmerjene vaje in naloge, da so pri pouku
prevladovale razlicne socialne oblike, tj. ne le frontalno delo, in da je ucencem
ponudil razlicne mozne vzorce jezikovnih ravnanj, sami pa so glede na temo,
situacijo in namen komunikacije izbrali ustreznega (Neuner in Hunfeld, 1993). S
komunikativno metodo se je v tujejezikovni didaktiki konc¢alo obdobje t. i. klasi¢nih
makro metod in zacela se je postmetodoloska doba (Funk, 2010, str. 942), v kateri
je zaporedno pojavnost metod nadomestila istoc¢asnost ali, kot je jedrnato zapisal
Martin, linearnost a priori se dejansko ustvarja Sele a posteriori (Martin, 2002; Martin
in Oebel, 2007).

Sodobni tujejezikovni didakti¢ni pristopi so si podobni v tem, da imajo skupni
osnovni cilj, ki ga poznamo ze od komunikativhe metode naprej, tj. razvijanje
(tuje)jezikovne kompetence ucencev pri pouku tujega jezika. Sodobni pouk tujega
jezika danes je diskurz, ki ga dolocajo in nanj odlocilno vplivajo razli¢ni dejavniki.
Ker so ti dejavniki $tevilni in jih ni mozno vseh enako pomembno upostevati pri
posameznem pristopu, so se razvili razlini pristopi, ki izpostavljajo dolocene
dejavnike in zapostavljajo ali celo zaobidejo druge, npr. medkulturni pristop,
medpredmetni pristop, Cezjezicni pristop. Skupno vsem tem metodam ali pristopom
v postmetodoloski dobi pa je to, da je v ospredju ucenja ucenec (na ucenca
osredinjeni pristopi), da se induktivna metoda dela postavlja pred deduktivno in da
instruktivnost nadomescata produktivnost in konstruktivnost. Ucitelj kot
strokovnjak in pedagoski profesionalec nad procesom ucenja bdi, ga usmerja,
evalvira in vodi. Njegovo vlogo na povedni nacin opiSe izraz odranje (angl.
scaffolding) in pomeni, da je ucitelj tujega jezika profesionalec (strokovnjak na
podrodju jezika in pedagog), tisti, ki ustvari oder, gradi most, ki u¢encu pomaga, da
se v varnem okolju giblje od znanega k novemu (prim. Belland, 2014; Gonulal in
Loewen, 2018).
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3 O metaforah s teoretskega vidika

Pri metaforah? gre naceloma za to, da eno stvar, izkusenjsko podrocje razumemo ali
pojasnimo s pomocjo (v okviru) drugega (Bratos 2010, str. 19; Lakoff in Johnson
1980, str. 305). Sodobne teorije metafor teh ne opisujejo vec zgolj kot jezikovna
sredstva, kot ve¢pomenske besedne zveze, kot okrasni dodatek retoricnega govora,
kot je bilo to znacilno vse od Aristotela naprej, ali kot fenomene v knjizevnih
besedilih (Ortony 1993, str. 1s), temve¢ poudarjajo njihovo vseptisotnost v jeziku in
zivljenju ter vpliv na nas miselni in konceptualni sistem. Avtorja Lakoff in Johnson
metafori¢no zapiseta, da zivimo v metaforah oz. da ni Zivljenja brez metafor, saj so
tako tesno povezane z nasim kognitivnim delovanjem (1980, str. 305). Avtotja sta
utemeljitelja konceptualne teorije metafor, ki temelji na izkusnjah, emocijah in
kogniciji in izraza pomen metafor za nase zivljenje. Tudi Sfard meni, da metafore
spremljalo in strukturirajo ne samo clovekovo misljenje, temve¢ tudi dejanje in
govor, in sicer tako v vsakdanjem kot v poklicnem zivljenju. Razlicne metafore lahko
tako vodijo k razlicnemu misljenju in delovanju (Sfard, 1998, str. 5). Metafore, tako
Quale, se lahko uporabljajo npr. kot sredstvo za podporo komunikaciji in refleksiji
in kot kognitivno orodje. 1z izkusenj vemo, da je lazji dostop do (nove) situacije ali
naloge oziroma boljse razumevanje mogoce takrat, ko je mogoce vzpostaviti
povezavo z ne¢im konkretnim, ze znanim ali razumljenim (Quale, 2002). Poleg tega
pa se metafore obravnavajo tudi kot nacin za spodbujanje procesov za konceptualne
spremembe in s tem za podporo lastnemu razvoju ali razvoju drugih (Amin, 2009).
Roche in Mufloz jezik in s tem tudi metafore opiseta kot rezultat procesov
konceptualizacije, ki se v obliki konceptov in mentalnih modelov aktivirajo in
reaktivirajo skozi t. i. notranje oko (nem. inneres Auge) (2016, str. 279). Bratos
povzema mdr. omenjene avtorje in ugotavlja, da so metafore pomembno orodje
clovekovega kognitivnega aparata in osrednji dejavnik, s pomocjo katerega lahko
razumemo povezave med jezikom in misljenjem (2010, str. 11). Skladno z
navedenimi izhodis¢i konceptualnosti metafor in njihovega recipro¢nega delovanja
na c¢lovesko misljenje in dejanja se ponuja priloznost za identifikacijo metafor,
raziskovanje njihove usmerjevalne funkcije ter preverjanje povezav z drugimi

mentalnimi konstrukti, in sicer tudi na podro¢ju ucenja in poucevanja tujih jezikov

3V strokovni literaturi je na razpolago veliko tipologij metafor. Npr. ena tipologija jih razvrs¢a po nacelu
hierarhi¢nosti (pomembno vplivajo ali obrobno vplivajo na na$ na¢in razmisljanja in videnja sveta), druga po nacelu
moci (moc¢ne metafore ustvarijo popolno podobo neizrazljivega, sibke so zgolj “nesmesne $ale”), tretja spet v $tiri
osnovne trope (metafore, metonimija, sinekdoha in ironija). Ker za ta prispevek te tipologije niso temeljne, v
nadaljevanju ne bodo obravnavane (ve¢ v Bratos, 2010).
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oz. konkretno v tem prispevku pri pojmovanju vloge in poslanstva ucitelja tujih

jezikov.
4 O metaforah in konceptu ucitelj v raziskavah

Metafore so del ucenja in poucevanja tujih jezikov, so jezikovni pojavi, s katerimi se
srecujejo predvsem ucitelji tujega jezika, saj so metafore tiste, pri katerih so bolj kot
dobesedni pomeni pomembni koncepti in modeli, ki jih oznacujejo. Naceloma velja,
da so metafore in ukvarjanje s prenesenimi pomeni in koncepti predmet poucevanja
na po SEJO visjih nivojih (od B1 naprej). Bolj kot sama obravnava metafor pri
pouku tujega jezika in razvijanje t. i. metaforicne kompetence v tujem jeziku je za ta
prispevek zanimiv pregled obstojecih raziskav, v katerih so metafore uporabljene kot
instrument, s katerim lahko raziskovalci ali drugi akterji s pomocjo interpretacije
sklepajo o predstavah, npr. ucencev o uciteljih, poucevanju, predmetih, soli itd. (mdr.
GropengieBler, 1997; Lehmannin in Ebner, 2011; Ur, 1996).* Celoten pregled
trenutnega stanja raziskav bi presegel obseg tega ¢lanka; zato je tukaj na kratko
predstavljenih le nekaj $tudij o analizi metafor, ki so zanimive reference za ta

prispevek.

Peretz, Mendelson, Kron in Friedrich (2003) so v svoji $tudiji preucili dojemanje
uciteljeve vloge in kako je ta povezava povezana z njihovo samopodobo. Na podlagi
analize sedmih metaforicnih podob (dirigent, oskrbnik Zzivali, zabavlja¢, lutkar,
sodnik, trener zivali in trgovec) je bilo ugotovljeno, da prevladuje t. i. metafora skrbi.
Marsch (2009) je v svoji disertaciji preucevala metafore poucevanja in ucenja ter
poskusala dobiti vpogled v razmisljanje, govor in dejanja uciteljev biologije. Analiza
identificiranih metafor je pokazala, da te podpirajo tradicionalne predstave o
poucevanju in ucenju. Lin, Shein in Yang (2012) so z analizo metafor raziskali in
pokazali, da so bili koncepti bodocih uciteljev, izpeljani iz metafor, mocno
osredotoceni na ucenca. Wegner idr. (2020) so metafore uporabili kot vir za
ugotavljanje konceptov ucenja. Analiza je opredelila dve vrsti metafor: metafore,

usmerjene v ucenje, ki se osredotocajo na ucne procese in rezultate, ter metafore,

*+ Pregled virov, ki proucuje metafore v Sloveniji in v slovens¢ini, pokaze, da jih je zelo veliko. Metafore so, kot
kazejo podatki v Cobissu, zanimivo izhodisce za diplomske in magistrske naloge na razlicnih podro¢jih. Veliko je
tudi virov, ki proucujejo metafore v politicnem diskurzu, v vsakdanjem zivljenju, ki razvr$cajo metafore po
tipologijah, veliko je razprav o metaforah v knjizevnih besedilih itd. Nismo pa zasledili empiri¢nih raziskav, v katerih
bi metafore na podrogju uéenja in poucevanje sluzile kot vir za interpretacije in analize (prim, https:/ /www.cobiss.si,
klju¢na beseda metafora, 1. 6. 2025).
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usmerjene v ucecega se, ki poudarjajo izklju¢no motivacijske vidike ucenja. Yilmaz
idr. (2023) so s pomocjo metafor proucevali vlogo ucitelja tujega jezika v digitalni
dobi in ugotovili, da ucitelj ni ve¢ prenasalec znanja, temvec inovator, njegovo delo
pa se ostedotoca na zabavno in motivacijsko ucenje (inovator, zabavlja¢, vodja
razreda, motivacijski trener in usmetjevalec pozornosti). Skratka, studije o uporabi
metafor v povezavi s poucevanjem in uc¢enjem pri razli¢nih predmetih in z razlicnimi
udelezenct (ucitelji v praksi, bodo¢imi ucitelji) v mednarodno in medijsko raznolikih
izobrazevalnih okoljih, ki so na kratko predstavljene v tem poglavju, so zanimive kot

raziskovalni nacrti, metode in za primerjavo rezultatov.
5 Empiricni del
5.1 Zbiranje in obravnava podatkov

Idejo za analizo koncepta ucitelj tujega jezika z vidika metafor smo dobili pri Penny
Ur (1996). Avtorica je objavila predlog sedmih kategorij metafor in pozvala
udelezence seminarja, da izberejo tisto kategorijo oz. metaforo, ki po njihovem
mnenju najbolje opise ucni proces pri pouku tujega jezika. Pri pricujoci raziskavi je
bil postopek obraten, saj smo ucitelje tujega jezika in Studente tujega jezika po mailu
prosili, da zapisejo, s katero metaforo bi opisali poklic oz. vlogo ucitelja tujega jezika,
ter na kratko pojasnijo zakaj.> Skupno smo zbrali 58 metafor v najsirSem pomenu

besede, 35 od uditeljev in 23 od studentov.

Analiza je potekala tako, da smo najprej zbrali vse vire, izjave, ki smo jih dobili od
udelezencev raziskave. Nato smo opravili prvo selektivno branje in izlocili tiste, ki
niso bile metafore opisa poklica oz. vloge ucitelja, temve¢ mnenja anketirancev,
izjave, da nimajo ideje za metafore, metafore za ucence ali druge misli itd. Za
nadaljnjo analizo je ostalo 49 metafor (31 od uditeljev, 18 od studentov). Za
didakti¢cno-metodi¢ne namene smo nekoliko modificirali metodo iz kognitivne
lingvistike (Lakoff in Johnson, 1980), saj v tej raziskavi na osnovi metafor kot
jezikovnih reprezentacij zivljenjskih in profesionalnih izkusenj o ucitelju sklepamo o
konceptih in mentalnih modelih, ki jih predstavljajo. Sledil je proces kodiranja in

oblikovanja kategorij na induktivni nacin. V te kategorije smo lahko razvrstili 29

> Po vzgledu Ur smo jim poslali primer (1996). Ena uciteljica je npr. zapisala: Za delo ucitelja izberem metaforo
,vzpon na hrib“. U¢ne ure so pogosto naporne in pocasi napredujemo, ampak vedno je lepo, ko pridemo na vrh in
se lahko skupaj ozremo na prehojeno pot.
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metafor, preostalih 20, t. i. solo metafor (Lehmann, 2012), je ostalo nerazporejenih
v kategorije. Obseg tega prispevka je omejen in diferencirana kategorizacija in

interpretacija nerazporejenih izjav zal ni mozna.
5.2 Analiza podatkov

V nadaljevanju predstavljamo rezultate kvalitativne vsebinske analize v kombinaciji
z metodo iz kognitivne lingvistike. Najprej so predstavljene teme, kategorije in kode,
v nadaljevanju pa predstavljamo natanc¢nejSo vsebinsko zasnovo tem, njihovih
kategorij in kod, ki smo jih vanje uvrstili, ter jih ilustriramo z avtenti¢nimi izjavami
intervjuvancev. Hkrati skladno s kognitivno teorijo poskusamo sklepati o konceptih

in mentalnih modelih, ki jih ponazatjajo hierarhi¢no klasificirane metafore.

Preglednica 1: Metafore o poklicu uditelja tujega jezika

Teme Kategorija Kode
delo v kamnolomu, brusenje
aktivnost diamantov, kuhanje, odpiranje
proces (f=5) vrat v drug svet, pletenje
poklic ucitelja tujega jezika je pajkove mreze
proces vir ali nosilec dogajanja vrtnar, arhitekt,
(f=13) (f=5) knjiga, sveca, drevo
brezplodno prizadevanije donkihotstvo, sizifovo delo,
(f=3 nikoli dokon¢ano delo

potovanje v neznano,
maraton, tek na dolge proge,

prizadevanje . . D
plavanje v motju, osvajanje

pot

poklic ucitelja je pot =7 vrhov, vzpon na hrib, plovba s
(f=10) ¢olnom, biti kot GPS
1(1fs rjc;)]an]e vodic, spirala, pilot
stanje dejavnost kopanje v morju, pogled skozi
poklic ugitelja je stanje (=2 kalejdoskop :
=06 barvitost metulj, kameleon, pisana
(f=4) mavrica, motje moznosti

Preglednica 1 prikazuje rezultate kvalitativne vsebinske analize, ki je bila narejena na
treh nivojih v zaporedju kode = kategorije = teme in je izlo¢ila tri osrednje teme,

ki so hierarhi¢no razvrscene glede na njihovo zastopanost.

1) Najve¢ metafor smo uvrstili v temo poklic uditelja tujega jezika je proces.

Proces je mentalni koncept, ki ima dolo¢eno strukturo in dinamiko, zaobjema

aktivnost, vkljucuje nosilca ali vir dogajanja in lahko vsebuje tudi brezplodna
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2)

prizadevanja. Iz kod, ki se povezujejo v kategorije, je razvidno: da gre za
aktivnosti, ki so povezane z angaziranim delom, vztrajnostjo in natancnostjo,
ali kot navaja ena izmed uciteljic: Za delo ucitelja izberem metaforo »delo v kammnolonns,
ker je uliteljevo delo labko naporno, vendar s trudom in trdim delom pridemo do dobrib
rezultatoy pri uéencih. Tem metaforam je skupno, da v procesu nastane nekaj
pomembnega oz. konéni izdelek. Ce to prenesemo na kontekst ucitelj ucenec,
potem je ucitelj v tem procesu akter, ki z vlozenim trudom pripomore k temu,
da se ucenec razvije ali pa pridobi vecjo vrednost.

Da gre za dogajanja oz. tudi ustvarjanja, ali kot povedno zapiSe ena izmed
studentk: Ucitelj je "vrinar', ki neguje jezikovni vrt. Tako kot vrinar pripravija gemijo,
seje semena in neguje rastline, ucitel] nemscine pomaga ucencem usvojiti osnove jegika, ragvija
njibove vescine in spodbuja rast njibovega Znanja.

Da gre za predmete ali Ziva bitja. Navedeno lahko povezemo v koncept
necesa, kar prispeva k rasti, znanju, oblikovanju ali zivljenju. Predlagano
metaforo svece eden izmed Studentov utemelji tako: Udtel tujega jezika je kot
vsvedas; kajti sam pocasi izgoreva, obenem pa njegova svetloba in toplota nudita otrokom
varno in spodbudno okolje. Kot nek veter, ki ga eli upibniti, je tn en kup sodobnib izzivoy
— mednje Stejemn pomanjkanje motivacije pri uiencih, pritisk Solskega sistema in i3zive,
povezane s statusom ulenja tujega jezika v Sloveniji. 1 prvi vrsti je negovalec ("nurturer’) in
osvetljevalec — pray tako pa ucencem omogola ragumevanje novega jegika. Sveia 3a mene
predstavija predvsem uciteljevo nesebicnost in pripravijenost, da se ragdaja, ker ve, da je njegov
linput’ kljuéen 3a rast in doseke otrok. Ce je pri prvi kategoriji poudarek na konénem
izdelku, se pozornost v drugi kategoriji preusmeri na vir ali nosilca dogajanja.
Preneseno na kontekst ucitelja in ucenca je fokus usmerjen bolj v ucitelja in v
to, kaj s svojimi aktivnostmi in dejanji prispeva k procesu. V koncept procesa
smo uvrstili tudi brezplodna prizadevanja, to so neuspesna, pretirano
idealisticna ali nesmiselna prizadevanja (donkibotstvo, sizifovo delo) (prim. Sklep),
pogosto povezana z elementi vztrajnosti kljub nesmiselnosti. Tudi ti vidiki so
realnost uciteljskega poklica. Pogosto so soodvisni od sistema in dejavnikov, na

katere ucitelj nima vpliva, ob¢asno pa so tudi odvisni od osebnih stalis¢ ucitelja.

¢ Glede na izkusnje in glede na ucitelje tujega jezika, ki jih avtorici poznava, se zal metafora sizifovo delo prepogosto
pojavlja v uradnih pa tudi manj uradnih pogovorih z njimi.
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Naslednjo temo smo poimenovali poklic ucitelja tujega jezika je pot. Kategoriji
prizadevanje (apt. potovanje v neznano, maraton, osvajanje vrhov, biti kot GPS) in

usmetrjanje (vodil, spirala, pilo?) imata skupni imenovalec oz. sta na abstraktni ravni
del koncepta dolgotrajnega, postopnega napredovanja skozi izzive, pot do
nacrtovanega cilja, ki je neobhodno povezana z elementi vztrajnosti, usmerjenosti in
raziskovanja, ali kot sta zapisali uciteljici: Ucitelj je kot biti GPS. Zaupanje ulencev je kot
dobro skrit kraj na emljevidu. Naloga uiitelja je, da poiste pot — po moZnosti najhitrejso in
najvarnejso — do tega kraja in to pot za vedno obrani. Uéitelj je kot 'spirala’ — ucenje, poncevange,
ponavijanje, dodajanje. V prenesenem simbolnem ali funkcionalnem smislu je izhajajo¢
iz te teme vloga ucitelja, $e posebno sodobnega ucitelja tujega jezika, Se vedno
dolgotrajen in postopen proces sodelovanja z uc¢encem, ki se mora $e vedno jezika
nauciti sam (to je kljub vsem pripomockom in medijem vedno dolgotrajno in ne
vedno lagodno delo), ucitelj mu pri tem potrpezljivo pomaga, mu pokaze mozne

poti, ga usmerja in vodi k raziskovanju jezika, tujega jezika in posledicno tudi sebe.

Naslednja kategorija, poklic ucitelja je stanje, je pokazala, da lahko te izraze

zvedemo na skupni imenovalec, barvita cloveska dejavnost. Npr. poucevanje je,
kot je zapisala ena od uciteljic, kot '&gpanje v morju': obkroza te veliko neznanega, a kljub
temn ugivas; viasih te je strab globine, a ko se potopis, Sele vidis, kako lepo in bogato je motje. V
tem mentalnem in kognitivnem modelu razumemo dejavnost kot vrsto ali nacin, ki
se odvija v nekem prostoru in ¢asu, je dinamicen, a ne nujno usmetjen naprej, tako
kot npr. pri temi proces. Ucitelja tujega jezika si zelo lahko predstavljamo kot akterja
v tem mentalnem modelu, ki v morju moznosti (razlicnih metod, kompetenc,

zastavljenih ciljev) uc¢ence spremlja, jih uci in pri ucenju podpira.
6 Diskusija

V tem prispevku smo, kot vrsta drugih raziskav (glej razdelek 4), pokazali, da
metafore, jezikovni izrazi, s katerimi ucitelji in bodoci ucitelji opisejo ucitelja, niso
zgolj nakljuéni zbir zanimivih formulacij, temve¢ lahko predstavljajo kognitivne in

mentalne modele pedagoskega dela ucitelja tujega jezika, vkljucno z izjemami.

Zanimalo nas je, s katerimi metaforami ucitelji in Studenti opisejo svoj poklic oz.
vlogo in kak$ne modele lahko rekonstruiramo iz zbranih podatkov ter kaksno vlogo
ucitelja reprezentirajo v empiricnem delu rekonstruirani prevladujo¢i mentalni

modeli (reproduktivno in instruktivno ali produktivno in konstruktivno).
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Poklic oz. vloga ucitelja je, kot kaze analiza podatkov, proces, pot ali stanje. V
raziskavo vkljuceni ucitelji in Studenti so za te t. i. teme izbrali razlicne jezikovne
formulacije (od konkretnih, enobesednih npt. metulj, spirala do abstraktnih besednih
zvez pot v nexnano, sizifovo delo). Vsem trem mentalnim in kognitivnim modelom, ki
jih predstavljajo teme proces, pot ali stanje in ki smo jih na osnovi analize
rekonstruirali in opisali, je skupno to, da razumejo poklic ucitelja in s tem vlogo
ucitelja kot organizatorja ucenja, kot podpornika ucenju in kot usmerjevalca. Nismo
identificirali metafor, ki bi za poklic ucitelja izpostavljale posredovanje znanja,
poucevanje, razlaganje (prim. Lehmann in Ebner, 2011) ali usmerjanje, sojenje, celo
obvladovanje nekoga (Peretz idr. 2003). Izhajajoc iz pregleda prevladujoc¢ih metod v
didaktiki tujega jezika nekoc in danes lahko sklenemo, da so identificirani mentalni
in kognitivni modeli, ki izhajajo iz metafor, usmerjeni produktivno in konstruktivno.
To potemtakem ne more biti ne slovni¢no-prevajalska, ne direktna metoda, niti ne
avdiovizualna, temve¢ je lahko le komunikativha metoda oz. tudi drugi aktualni
pristopi, ki jih uporabljajo sodobni ucitelji tujega jezika v sodobni Soli
(medpredmetno povezovanje, problemski pristop itd.). V rekonstruiranih modelih
in zbranih metaforah tudi nismo zaznali signalov, ki bi naslavljali reproduktivno in
instruktivno delo oz. vlogo ucitelja. Smo pa identificirali nekaj metafor, ki opisujejo
vlogo ucitelja negativno, pesimisticno, kot npr. sizifovo delo, donkibotstvo ali nikoli
dokonéano delo. Kljub navedeni negativni konotaciji omenjenih metafor in mentalnih
modelov, ki jih predstavljajo, je vloga ucitelja Se vedno aktivna in ne reproduktivna.
Vse tri kategorije metafor govorijo o trudu ucitelja tujega jezika, ki presega
ucinkovitost, saj dejanje samo postane vprasanje smisla, ne rezultata. Tako postaneta

vprasljivi smiselnost vloge ucitelja in s tem neobhodno povezana motivacija za delo.
7 Sklep

Z izvedeno kvalitativno analizo smo zeleli predstaviti ucitelja tujega jezika, kot ga z
metaforami opisejo uditelji ali Studenti, bodoci ucitelji.” Na osnovi ugotovljenega
lahko sklenemo, da se je metoda zbiranja in analize metafor izkazala za inovativno,
uspesno in ustrezno za nekoliko drugacen nacin obravnave uditelja in posredno
njegove vloge in poslanstva. Rezultati ne omogocajo posplosenih ugotovitev, temvec

jih je treba razumeti ilustrativno. Vloga ucitelja se je spreminjala, in kot ugotavljamo

7 Zbrani material oz. nabor metafor je izjemen vir za $e vrsto drugih raziskav znotraj ozje discipline, pa tudi
interdisciplinarno, in analiz z razli¢nimi izsledki (prim. npr. Fukova, Jazbec, Kacjan (2025 v tisku)).
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na zacetku prispevka, se Se vedno spreminja. Zaradi globalizacije, migracijskih
procesov, ki so zelo povezani z jeziki in jezikovnim izobrazevanjem, so ucitelji tujega
jezika v tem kontekstu $e dodatno izpostavljeni drugac¢nim okolis¢inam in novim
izzivom. Pri metaforah, ki v raziskavi opisejo ucitelja, prevladujejo pozitivho
konotirane in procesno usmerjene, take, ki opisejo sodobnega ucitelja oz. ucitelja
tujega jezika, ucitelja, ki je prerastel instruktivno usmerjene metode dela in
poucevanja. Zaznati je tudi t. 1. metaforo skrbi, ki je prevladala v raziskavi Ben-
Peretz, Mendelson, Kron in Friedrich (2003), manj pa tradicionalno vloge ucitelja,
kot npr. pri Marsch (2009). Analiza z drugacnimi poudarki bi pokazala tudi
vzporednice z Lin idr. (2012) — ki ugotavljajo, da v metaforah prevladujejo koncepti,
ki se osredotocajo na ucence, kar pa ne velja nujno za eno izmed ugotovitev studije
Yilmaz idr. (2023), ¢es da je ucitelj zabavlja¢ oz. motivator. Globoko simboli¢no in
vecplastno metaforo o donkihotstvu ucitelja tujega jezika lahko razumemo tudi
konstruktivno, saj se lahko vsi uditelji nedvomno obc¢asno poistovetimo z Don
Kihotovim idealizmom, bojem z mlini na veter oz. neuresnicenimi ideali, pasivnostjo
akterjev in sistemskimi ovirami. Nenazadnje so dvomi in preizprasevanje ustaljenega

vodilo razvoja.
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v razli¢cnih znanstvenih in strokovnih, mednarodnih in domacih projektih, med drugim deutschinfo+,
ImTeam4EU, Traveller betwen wor(r)lds, e-didakla, Ein bisschen slovensko.

Dr. Brigita Kacjan je docentka za didaktiko nemscine na FF UM. Raziskuje in deluje na najrazli¢nejsih,
tudi interdisciplinarnih podrocjih; od specifi¢cno strokovnega podrocja didaktike, kot so didaktike
nemscine in tujih jezikov, ucenje in poucevanje odraslih in starejsih, kljuénih kompetenc, digitalnih
vidikov ucenja in poucevanja, pomena in vkljucevanje iger v poucevanje, do konkretnih, bolj jezikovno
usmerjenih tem, kot je ucenje in poucevanje nemscine kot tujega jezika stroke (za logistiko, zgodovino,
druga strokovna podro¢ja). V okviru stevilnih projektov, tako domacih kot evropskih, se je ukvarjala s
frazeologijo, paremiologijo, ucenjem in poucevanjem otrok z disleksijo, pre¢nimi kompetencami idr.
Sodeluje v stevilnih strokovnih komisijah, tudi na podroc¢ju poklicne mature (nemscina), evalvacij
studijskih programov, v mednarodnih in domacih strokovnih in znanstvenih zdruzenjih.





