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Ucitelji so pomembni graditelji obcutka varnosti in sprejetostt v
razredu in s tem kljuéni pri preprecevanju in zmanjSevanju
medvrstniskega nasilja. Prispevek raziskuje pozitivne in negativne
vidike odnosov ucencev z ucitelji ter vlogo vrstniske opore pri
dozivljanju in izvajanju medvrstniSkega nasilja v enem Solskem
letu. Podatki kazejo pomemben porast izvajanja (ne pa tudi
dozivljanja) medvrstniskega nasilja med Solskim letom ter
pomembno vlogo kontekstov, to je uciteljskega in vrstniskega.
Ucenci, ki navajajo ve¢ pozitivnih in manj negativnih vidikov
odnosov z ucitelji, porocajo o manj izvajanja in dozivljanja
medvrstniskega nasilja. U¢enci z ve¢ vrstniske opore porocajo o
manj dozivljanja medvrstniskega nasilja. V priporocilih za prakso
poudarjamo krepitev odnosne kompetentnosti uditeljev ter

socialnega in custvenega ucenja v razredih.
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1 Uvod

Raziskovanje izvajanja in dozivljanja medvrstniSkega nasilja vkljucuje tudi
raziskovanje kontekstov, znotraj katerih se to pojavlja (Hong in Espelage, 2012;
Thomas idr., 2018), to je kontekst Sole. Pomen kontekstov poudarjata razvojno-
sistemska teorija (Overton, 2015) in Bronfenbrennerjev ekoloski model (1979). Oba
navajata vpliv ve¢nivojskih interakeij, kot je na primer odnos med ucenci in ucitelji,
na izide na ravni uéencev. Se posebej pomembne so dolgotrajne interakcije, torej
interakcije med posameznikom, npr. uc¢encem, in uditelji skozi daljsa casovna
obdobja, npr. v enem S$olskem letu (Bronfenbrenner in Morris, 1998). V kontekstu
sole so tako ucitelji kljucni, predvsem kot graditelji odnosov tako z ucéenci kot tudi,
postedno z razredno klimo in obcutkom varnosti in sprejetosti, med ucenci (Hamre
idr., 2013; Pianta, 1999; Verschueren in Koomen, 2012).

V raziskovanju odnosov med ucenci in ucitelji lahko opazimo pozitivne (toplina,
blizina, skrb, custvena podpora) in tudi negativne vidike (konflikti, nezadovoljstvo,
nepostena obravnava). Pri pozitivnih vidikih odnosov se ucenci pocutijo varne v
odnosu, lahko dejavno vstopajo v razredno okolje, u¢inkoviteje uravnavajo svoja
custva, ucinkoviteje reSujejo konflikte, imajo ve¢ obcutka lastne vrednosti in
predvsem ustvarjajo podobne podporne odnose tudi v vrstniskih interakcijah (npr.
Sabol in Pianta, 2012; Verschueren in Koomen, 2012). Ucenci na primer pogosteje
porocajo o svojih tezavah z vrstniki, ¢e imajo z ucitelji pozitiven odnos. Tako lahko
ucitelji prej prepoznajo izpostavljenost nasilju ter hitreje in ucinkoviteje obravnavajo
medvrstnisko nasilje (Reavis idr., 2010). Hkrati se tudi bolj odzivajo na potrebe
ucencev, s katerimi imajo pozitivhe odnose. Odnos je sicer dvosmeren, kar pomeni,
da izvajanje in dozivljanje medvrstniskega nasilja ucencev vpliva tudi na kakovost
njihovih odnosov z ucitelji (Demol idr., 2020). Vendatle pa je v odnosu med ucenci
in ucitelji odrasla oseba tista, ki s svojo odnosno kompetentnostjo prevzame

odgovornost za kakovost odnosa in tako deluje podporno (Jull in Jensen, 2002).

Raziskave vpliva pozitivaih in podpornih odnosov med ucenci in ucitelji na razlicne
izide na ravni ucencev so razmeroma pogoste (za pregled glej Wentzel, 2009), manj
pozornosti pa je namenjene negativnim vidikom teh odnosov. Ti so enako
pomembni ali celo pomembnejsi kot pozitivni. Na primer, raziskave kazejo, da
ucenci, ki imajo negativen odnos s svojim uciteljem, zamujajo pomembne priloznosti

za socialno in ¢ustveno ucenje, kar jih lahko izpostavi vecjim tezavam pri prilagajanju
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(Brendgen idr., 2007). Ce so uéenci v manj podpornih ali celo negativnih odnosih z
ucitelji, lahko to vodi v vedenje, ki temelji na izkazovanju moci in povracilnih ukrepih
v odnosih z vrstniki, in s tem v kompenzacijo za nesprejetost pri ucitelju (npt.,
Weyns idr., 2019). Prav tako so lahko ucenci, ki nimajo podpornih odnosov z ucitelji,
pogosteje izpostavljeni medvrstniskemu nasilju in o njem redkeje porocajo uciteljem

(Bjereld, 2018).

Raziskave, ki so precno proucevale odnos med pozitivnimi odnosi z ucitelji in
medvrstniSkim nasiljem, ugotavljajo negativen odnos; bolj pozitivni odnosi se
povezujejo z manj izvajanja in dozivljanja nasilja v otrostvu in mladostnistvu (Bae
idr., 2019, Hong idr., 2020). Vzdolzne raziskave ugotavljajo podobno, torej pozitiven
odnos z ucitelji kot varovalni dejavnik dozivljanja nasilja (Runions in Shaw, 2013,
Serdiouk idr., 2016). Vendarle pa vse raziskave tega ne potrjujejo (npr. Elledge idr.,
2016; Troop-Gordon in Kopp, 2011). Obstaja le nekaj raziskav, ki so proucevale
vpliv negativnih odnosov z ucitelji na socialne in custvene izide ucencev, npr.
depresivnost in anksioznost (Murray in Greenberg, 2000; Schwab in Rossmann,
2019) ter medvrstniSko nasilje (Espelage idr., 2015). Raziskave, ki so precno
proucevale odnos med negativnimi odnosi z ucitelji in medvrstniskim nasiljem,
ugotavljajo pozitivho povezanost negativnih odnosov in izvajanja medvrstniskega
nasilja (npr. Espelage idr., 2015) ter dozivljanja medvrstniskega nasilja (npr.
Marengo idr., 2019). Tudi v tem primeru nekatere raziskave ne pokazejo pomembnih
povezav (npr. Garner idr., 2014).

Dodatne vpoglede dajejo ugotovitve metaanaliz, ki hkrati zajamejo ugotovitve vec
raziskav. Na primer, metaanaliza Bokkela in sodelavcev (2022) je pokazala negativne,
nizke do srednje povezanosti med odnosi u¢encev z ucitelji ter izvajanjem in tudi
dozivljanjem medvrstniskega nasilja. Dodatne vzdolzne analize znotraj te
metaanalize so razkrile, da pozitiven odnos z ucitelji vodi v manj izpostavljenosti
medvrstniskemu nasilju ob nadzorovanju odnosa med odnosi z ucitelji in
izpostavljenostjo medvrstniskemu nasilju ob zacetnem metjenju. Negativni vidiki
odnosov so se izkazali kot bolj povezani z dozivljanjem medvrstniskega nasilja v
primerjavi s pozitivnimi vidiki odnosov, kar pa se ni izkazalo za izvajanje
medvrstniskega nasilja. Podobno v svoji metaanalizi ugotavlja tudi Lei s sodelavci
(2016). Hkrati metaanalize izpostavijo pomanjkanje vzdolznih raziskav pri
raziskovanju odnosa med kakovostjo odnosa z ucitelji ter izvajanjem in dozivljanjem

medvrstniskega nasilja. Posamezni primeri raziskav kazejo, da pozitivni ucinki
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odnosov z ucitelji vztrajajo med Solskim letom (Serdiouk idr., 2016) in v ve¢ $olskih
letih (Runions in Shaw, 2013).

Poleg opore uciteljev sta v razredu pomembni tudi opora in povezanost z vrstniki.
Ucenci, ki pogosteje dozivljajo medvrstnisko nasilje, so tudi pogosteje nesprejeti pri
vrstnikih, imajo nizji socialni status v skupini in v $oli porocajo o manj prijateljskih
vezeh. Ucenci, ki izvajajo medvrstnis$ko nasilje, pa imajo pogosto visok socialni
status, so med vrstniki priljubljeni in porocajo o ve¢ prijateljskih vezeh (Kosir idr.,
2020, Pecjak idr. 2021, Salmivalli in Peets, 2018).

V poglavju bomo z uporabo podatkov raziskave Socialni kontekst kot dejavnik
medyrstniskega nasifja: kako 3 oblikovanjem pozitivne vrstniske kulture prispevati k vkluinjoci
$0/i? proucili odnos (1) med pozitivnimi in negativnimi vidiki odnosov med ucenci
in ucitelji na zacetku Solskega leta ter izvajanjem in dozivljanjem medvrstniskega
nasilja med $olskim letom in (2) med zaznano oporo vrstnikov ob zacetku Solskega
leta in izvajanjem in dozivljanjem medvrstniskega nasilja med Solskim letom.
VKkljucitev obeh vrst opore, tako uciteljske kot vrstniske, nam bo omogocilo $irsi
pregled  kontekstualnih dejavnikov, za katere predpostavljamo, da pomembno
sooblikujejo  pojavnost medvrstniSkega nasilja. Hkrati bomo  pojavnost
medvrstniskega nasilja spremljali vzdolzno, skozi $olsko leto (na zacetku, na sredini

in ob koncu Solskega leta).
2 Metoda

Uporabili bomo analizo kovarianc za ponovljene meritve z odvisno spremenljivko
medvrstnisko nasilje, dozivljanje in izvajanje ter odnosi z ucitelji (pozitivni in
negativni vidiki) in zaznano oporo vrstnikov pri prvem merjenju v vlogi kovariatov.
Analize so opravljene s statisticnim paketom SPSS na vzorcu prvega (IN = 6395),
drugega (IN = 6252) in tretjega (IN = 6094) metjenja raziskave Socialni kontekst kot
dejavnik medyrstniskega nasifja: kako 3 oblikovanjem pozitivne vrstniske kulture prispevati k
vklucujoii  Soli¢ in z uporabo naslednjih merskih pripomockov: Vprasalnik
medvrstniskih odnosov: nasilno vedenje/viktimizacija (APRI-BT: Adolescent peer
relationships index-bully target; Parada, 2000), Lestvica zaznane opore vrstnikov
(Classroom Life Instrument; Johnson idr., 1983), Lestvica kakovosti odnosa med ucenci
in ucitelji (Inclusive Classroom Climate, OECD, 2018).
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3 Rezultati

Po pregledu opisnih statistik za v analizah uporabljene spremenljivke (tabela 1) smo
za analizo razlik v izvajanju in dozivljanju nasilja med $olskim letom uporabili analizo
kovarianc za ponovljene meritve. Izvedli smo dve zaporedni analizi, naprej z odvisno
spremenljivko izvajanje nasilja (tabela 2) in nato za spremenljivko dozivljanja nasilja
(tabela 3). V obeh primerih smo uporabili enake kovariate, to so odnosi z ucitelji
(pozitivni vidiki), odnosi z ucitelji (negativni vidiki) in opora vrstnikov na zacetku
Solskega leta. Pred izvedbo obeh analiz smo preverili potrebne predpostavke.
Analiza sfericnosti je v obeh primerih pokazala, da predpostavki o sfericnosti ni
zadosceno (izvajanje nasilja: 2 (|2]) = 528,843, p < ,001; dozivljanje nasilja: 2 (|2])
= 284,096, p < ,001), zato smo pri interpretaciji ugotovitev uporabili Huynh-Feldtov
kriterij (v obeh primerih je epsilon presegal vrednost 0,90).

Tabela 1: Opisne statistike analiziranih spremenljivk pri vseh treh merjenjih, na zaetku, na

sredini in ob koncu Solskega leta

Prvo metjenje Drugo metjenje Tretje metjenje
M SD M SD M SD
izvajanje nasilja (N = 5497) 1,488 0,591 1,545 0,734
doZivljanje nasilja (N = 5480) 1,600 0,718 1,633 0,791
+ odnosi (N = 5533) 2,738 0,740 2,652 0,811
- odnosi (N = 5549) 1,624 0,580 1,671 0,641
opora (N = 5512) 3,314 0,950 3,264 1,019
Opombe. N oklepajih je N za posamezno spremenljivko za vsa tri merjenja, ki je uporabljen v analizah kovarianc.
Zaradi manjkajocih vrednosti se N med seboj razlikujejo. + odnosi = odnosi z ucitelji (pozitivni vidiki), — odnosi =
odnosi z uditelji (negativni vidiki), opora = opora vrstnikov.

Analiza kovariance za ponovljene meritve kaze na pomembne spremembe v
izvajanju medvrstniskega nasilja skozi Solsko leto (tabela 2). Tako pozitivni kot
negativni vidiki odnosov z uditelji ob zacetku Solskega leta so se izkazali kot
pomemben dejavnik teh sprememb (slika 1). Vrstniska opora ob zacetku $olskega
leta se ni izkazala kot pomemben dejavnik izvajanja medvrstniSkega nasilja med
Solskim letom. Mere velikosti u¢inkov so nizke. Izvajanje medvrstniskega nasilja
nara$ca skozi Solsko leto, med sredino in koncem $olskega leta bolj strmo pri tistih
ucencih, ki poroc¢ajo o manj pozitivnih in o ve¢ negativnih vidikih odnosov z ucitelji.

Ti skozi Solsko leto porocajo tudi o vec izvajanja medvrstniskega nasilja (slika 1).



CELOSTNI PRISTOP K MEDVRSTNISKEMU NASILJU:

98
PSIHOSOCIALNI KONTEKSTI IN RAZISKOVALNE STRATEGIJE

Tabela 2: Rezultati analize kovariance za ponovljene meritve za spremenljivko izvajanje

nasilja

izvajanje nasilja ,001
izvajanje nasilja * + odnosi 1,663 1,833 0,907 5,090 ,008 ,001
izvajanje nasilja * — odnosi 2,248 1,833 1,226 6,880 ,001 ,001
izvajanje nasilja * opora 0,352 1,833 0,192 1,077 ,336 ,000

Opombe. + odnosi so odnosi z uditelji (pozitivni vidiki), — odnosi so odnosi z ucitelji (negativni vidiki), opora =
opora vistnikov, MS = srednji kvadrat, SS = vsota kvadratov.
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Opombe. Za prikaz ucinka kovatiantov smo te z uporabo mediane razdelili na dve kategoriji, manj (pod vrednostjo
mediane) in ve¢ (nad vrednostjo mediane), + odnosi = odnosi z ucitelji (pozitivni vidiki), — odnosi = odnosi z
ucitelji (negativni vidiki).

Slika 1: Odnosi z ucitelji (pozitivni in negativni vidiki) in izvajanje medvrstniSkega nasilja

Analiza kovariance za ponovljene meritve kaze, da se dozivljanje nasilja med Solskim
letom ne spreminja pomembno (tabela 3). Se je pa pokazalo, da so tako pozitivni kot
negativni vidiki odnosov z ucitelji kot tudi vrstniska opora ob zacetku Solskega leta
pomemben dejavnik dozivljanja nasilja med $olskim letom. Ucenci, ki porocajo o
manj opore vrstnikov, manj pozitivnih vidikih odnosov in ve¢ negativnih vidikih
odnosov z ucitelji, porocajo o ve¢ dozivljanja medvrstniskega nasilja v primerjavi z
ucenci, ki porocajo o ve¢ opore vrstnikov, ve¢ pozitivnih vidikih in manj negativnih

vidikih odnosov z ucitelji (Slika 2). Tudi tu so mere velikosti u¢inkov nizke.
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Tabela 3: Rezultati analize kovariance za ponovljene meritve za spremenljivko doZivljanje

nasilja

doZivljanje nasilja

doZivljanje nasilja * + odnosi

dozZivljanje nasilja * — odnosi

doZivljanje nasilja * opora

Opombe. + odnosi = odnosi z ucitelji (pozitivni vidiki), — odnosi = odnosi z ucitelji (negativni vidiki), opora = opora
vrstnikov, MS = srednji kvadrat, SS = vsota kvadratov.

1,9

>

1,8

S
S
=)
2
g 1.0
S
=
. veesssss®
’g 15 ......................---"'::::::""..
.
ecsscscccoc? ......--'
Il......l.....l....-
1,4
1,3
prvo metjenje drugo metjenje tretje merjenje
manj + odnosov eseeeseyet + odnosov
eeeeeee manj - odnosov —— e C - 0dNOosOV
manj opore eeeccceyel Opore

Opombe. Za prikaz ucinka kovariantov smo te z uporabo mediane razdelili na dve kategoriji, manj (pod vrednostjo
mediane) in ve¢ (nad vrednostjo mediane), + odnosi = odnosi z ucitelji (pozitivni vidiki), — odnosi = odnosi z
ucitelji (negativni vidiki).

Slika 2: Odnosi v uditelji (pozitivni in negativni vidiki), opora vrstnikov in doZivljanje nasilja
4 Razprava

Prispevek  skladno 2z razvojno-sistemsko teorijo (Overton, 2015) in
Bronfenbrennerjevim ekoloskim modelom (1979) prepoznava pomen konteksta pri
razumevanju dozivljanja in izvajanja medvrstniskega nasilja. Manj pozitivnih vidikov
odnosov in ve¢ negativnih vidikov odnosov z uditelji se povezuje z ve¢ dozivljanja

in izvajanja medvrstniskega nasilja med Solskim letom. Sklepamo, da je mo¢ odnosa
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povezana tako s pogostejsim iskanjem opore v primerih dozivljanja medvrstniskega
nasilja pri uciteljih, s katerimi imajo ucenci pozitivne odnose, in s tem omogocanjem
njihovega posredovanja v procesih medvrstniskega nasilja kot tudi s posrednim
vplivom oblikovanja varne razredne klime, kjer je manjsa verjetnost pojavnosti
medvrstniskega nasilja. Tako izvajanje kot tudi dozivljanje medvrstniskega nasilja je
pogostejSe pri pogostejSem porocanju o negativnih vidikih odnosov z ucitelji v
primerjavi z manj pogostim porocanjem o pozitivnih vidikih odnosov z uditelji. To
lahko kaze na negativno pristranost, to je vecjo dovzetnost za negativne vidike
odnosov (Lei idr., 2016; Vaish idr., 2008). O podobni premoci negativnih vidikov
odnosov porocajo metaanalize, Se posebej to velja za dozivljanje medvrstniskega
nasilja (Leiidr., 2016). Zaradi ob pregledih literature ugotovljene raziskovalne vrzeli
pri raziskovanju negativnih vidikov odnosov so nase ugotovitve Se toliko
pomembnejSe in klicejo tako po nadaljnjem raziskovanju podrocja kot tudi
usmetjanju pozornosti na nacine vstopanja uciteljev v odnos z ucenci. V zvezi s tem
je pomembna podpora odnosni kompetentnosti uciteljev tako na ravni njihovega
zacetnega kot tudi in predvsem nadaljnjega izobraZevanja (ve¢ v Stremfel idr.,
2024). Ker so odnosi z ucitelji $e posebej pomembni za dolocene skupine ucencev,
to so ucencdi, ki se srecujejo z ve€ izzivi (npr. Roorda idr., 2011; Vandenbroucke idr.,
2018), na primer ucenci iz socialno in ekonomsko manj spodbudnih okolij, u¢enci
manjSinskih etni¢nih skupin in s priseljenskimi ozadji, v prihodnje predlagamo
vkljucitev analiz, ki bodo odgovorile na vprasanje, ali so odnosi z ucitelji Se posebej
pomembni za posamezne skupine ucencev. Nadalje je z metodoloskega vidika
zanimivo raziskati odnose ucencev z ucitelji z uporabo mer na ravni ucenca in na
ravni razreda ter uporabo tako mer samoporocanja kot tudi drugih mer pri porocanju

o izvajanju in dozivljanju medvrstniskega nasilja.

Poleg pomembnosti odnosov ucencev z uciteji v procesih medvrstniskega nasilja
podatki kazejo tudi pomembnost vrstniske opore, in sicer pri dozivljanju
medvrstniskega nasilja. Ucenci z ve¢ vrstniske opore porocajo o manj dozivljanja
medvrstniskega nasilja med Solskim letom. Ugotovitve so skladne z raziskavami, ki
pottjujejo pomen vrstniske podpore (Kosir idr., 2020, Lucas- Molina idr., 2022, Zych
idr., 2019), socialnega statusa (Wiertsema idr., 2022) in prijateljskih vezi (Bianchi idr.
2021) v medvrstniskem nasilju. Mehanizma, ki dokazano podpreta vrstnisko
povezanost v razredu, sta socialno in ¢ustveno ucenje ter krepitev socialnih in

custvenih kompetenc na ravni razreda (Kozina, 2020). Ob okrepljenih socialnih in
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custvenih kompetencah na ravni razreda raziskave porocajo o pozitivnih u¢inkih na

ucne, socialne in Custvene izide ucencev (npr. Sklad idr.,2012).

Podatki tudi kazejo porast izvajanja medvrstniskega nasilja med $olskim letom. Ker
podobnih raziskav v literaturi nismo zasledili, tezko sklepamo na posplosljivost nasih
ugotovitev. Porast izvajanja medvrstniskega nasilja najverjetneje odraza dinamiko
Solskega leta, to je porast izzivov in zahtev, tako ucnih in socialnih, med $olskim
letom. Hkrati s tem porastom izzivov raziskave sicer kazejo na porast vrstniSke
povezanosti med Solskim letom in slabsanje povezanosti z ucitelji (Escribano idr.,
2021; Hunter Gehlbach idr., 2012). To je lahko tudi posledica vecanje u¢nih izzivov
na eni strani in upada ucne zavzetosti na drugi strani. V nadaljnjih analizah se zato
zdi smiselno z uporabo naprednejsih statisticnih metod (analize rastnih krivulj)
analizirati odnose med omenjenimi spremenljivkami. Zanimivo hkrati ne zaznamo
porasta dozivljanja medvrstniSkega nasilja. Dodatne analize razlicnih skupin
medvrstniskega nasilja (analize latentnih profilov) lahko ponudijo dodaten vpogled,
to je, ali se je povecala samo clanstvo v skupini ucencev, ki izvaja medvrstnisko
nasilje, ali tudi ¢lanstvo v skupini ucencev, ki dozivlja medvrstnisko nasilje. Mogoca
pa je tudi pristranost v porocanju o medvrstniskem nasilju. Ugotovitve odstirajo
tudi nekatera druga dodatna raziskovalna vprasanja, povezana z dinamiko pojavnosti
medvrstniskega nasilja med Solskim letom. Namre¢, ¢eprav podatki ne kazejo
pomembnih sprememb v dozivljanju medvrstniskega nasilja v casu, analize
sprememb za skupine, ki imajo vec ali manj kontekstualne opore, izkazujejo razlicne
poti sprememb, ki bi jih bilo smiselno obravnavati z naprednejsimi statisticnimi
metodami (vzdolzne analize profilov). Vzdolzne analize so $e posebej pomembne,
saj raziskave kazejo, da se odnosi med ucenci in ucitelji med Solskim letom
spreminjajo oz. slabsajo (Hunter Gehlbach idr., 2012), na kar kazejo tudi opisne
statistike nase raziskave, medtem ko se odnosi z vrstniki zaradi vedno vedje
povezanosti izboljSujejo (Escribano idr., 2021), kar pa sicer iz opisnih statistik nase

raziskave ni razvidno.
5 Zakljucek

Prispevek z vkljucitvijo tako pozitivnih kot tudi negativnih vidikov odnosov med
ucitelji in ucenci ter vzdolznimi analizami odgovarja na raziskovalne vrzeli,
izpostavljene v raziskavah in metaanalizah s podrocja raziskovanja pomembnosti

odnosov v medvrstniskem nasilju (npr. Lei idr., 2016; Roorda idr., 2011). Poglavje
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sicer odstre le enega izmed kontekstov, ki jim ucenci pripadajo, in tako doda le
manjsi kos¢ek k mozaiku medvrstniskega nasilja. Vendar pa je to del konteksta, ki je
v $olskem okolju pomemben in dovzeten za spremembe. S spodbujanjem socialnega
in Custvenega ucenja (Durlak, 2015) in tudi s krepitvijo odnosne kompetentnosti
uciteljev (Jull in Jensen, 2002) namrec¢ lahko podpremo odnose tako med ucenci kot
med uditelji in ucenci in s tem prispevamo k preprecevanju in zmanjSevanju
medvrstniskega nasilja. V okolju kakovostnih odnosov med ucenci in ucitelji se
ustvari varna in sprejemajoca razredna klima, ki podpre samouravnavanje uéencev
in zmanjsuje potrebo po izboljsanju socialnega statusa z uporabo moci. Vzpostavitev
pozitivnih odnosov in prepre¢evanje negativnih vidikov odnosov pa nista
pomembna samo z vidika preprec¢evanja medvrstniskega nasilja, temvec tudi z vidika
povezanosti ucencev s solo in njthovo celostno dobrobitjo (Gehlbach idr., 2012).
Navsezadnje pa je uspeh preventivnih programov za preprecevanje medvrstniskega
nasilja, ki jih v veliki meri izvajajo ucitelji, odvisen tudi od kakovosti odnosov, ki jih

imajo ti z ucenci.
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