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1 Zakonodaja s podrocja izobraZevanja otrok in uCencev tujcev in
priseljencev!

Zakonodajo, ki vkljucuje tudi izobrazevanje otrok in ucencev tujcev in priseljencev,
ucek tujk in priseljenk, delimo na splo$no in Solsko. Med splosno uvrséamo
mednarodne dokumente in splo$no slovensko zakonodajo, pri cemer velja za ucenje
jezika izpostaviti zlasti dva, tj. Skupni evropski jezikovni okvir (2011, v nadaljevanju
SEJO) in Kjucne kompetence za vseZivijenjsko uienje: evropski referencni okwirn (2018). V
okvir splosne slovenske zakonodaje sodijo Ustava Republike Slovenije (1991), Zakon o
tujeih (Uradni list RS, $t. 1/18 — uradno precisceno besedilo, 9/18 — popr. in 62/19
—odl. US) in Zakon o spremembal in dopolnitvah Zakona o tujeib (ZTuj-2F) (2021).

V okviru Solske zakonodaje velja upostevati sledece dokumente: Belo £njiga o v3goji in
izobragevann (2011), Zakon o osnovni soli (2006; z uradnim precisc¢enim besedilom
20106) in Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju nanja (2013); poleg teh pa Se: Strategija
vkliucevanja otrok, ulencev in dijakov migrantov v sistem vgoje in iobragevanja v Republiki
Stovenzji (2007), Smernice za izobragevanje otrok tujeev v vricih in Solah (2009), Smernice za
vkliucevange otrok priseljencev v vrice in Sole (2012), 1 Rljucevanje otrok priseljencev v slovenski
vzgono-izobragevalni sistem (2017), Predlog programa dela 3 otroki priseljenci ga podrocje
predsolske vgoje, osnovnoSolskega in srednjesolskega izobragevanja (2018) in Pravilnik o
spremembal in dopolnitval Pravilnika o normativil in standardih 3a igvajanje programa osnovne
Sole (2019).

2 Vecjezi¢nost in jezikovna ozavesCenost

Okolje ucecih se s slovenscino kot drugim in tujim jezikom je vedjezi¢no in
veckulturno, zato je pri poucevanju in ucenju slovenscine kot drugega in tujega jezika
smiselno upostevati vecjezicnost in jezikovno ozavescenost. Ucedi se, ucece se
namre¢ v druzini uporabljajo en jezik ali ve¢ jezikov, razlicnih tako od jezika
izobrazevanja kot tudi od jezika okolja. Izobrazevalni sistem mora podpirati

vecjezicnost ucecih se in jim zagotovljati kontinuirano skrb za razvoj vecjezicnosti.2

! Prispevek je nastal v okviru Raziskovalnega programa st. P6-0156 (Slvensko jegikoslovje, knjigevnost in poncevange
slovenséine — vodja programa akad. prof. dr. Marko Jesensek), ki ga sofinancira Javna agencija za raziskovalno in
inovacijsko dejavnost Republike Slovenije iz drzavnega prorac¢una.

2 Kompetenca vedjezicnosti je tesno povezana s kompetenco pismenosti (UL EU 2018/C 189: 8), katere temelj
predstavljajo razvita sposobnost razumevanja, zmoznost ustrezno se izraziti in razloziti koncepte, izraziti misli,
Custva in dejstva s pomocjo $tirih sporazumevalnih dejavnosti, tj. poslusanja, govorjenja, branja in pisanja (torej
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Za ucinkovito komunikacijo je pomembno, da ucecim se zagotavljamo uporabo

vseh jezikov, ki jih znajo.

Za dosego ciljne vedjezicnosti morajo uceci se in ucece se med drugim razviti
jezikovno zavest. Jezikovna zavest obsega zavedanje o obstoju razlicnih jezikov (gre
torej za jezikovno raznolikost), pri cemer je pomembno preseganje predsodkov o
razlicnih jezikih. Vsekakor je pri ucecih se treba spodbujati zanimanje za druge
jezike. Pri tem ne gre prezreti metajezikovnega zavedanja kot zavedanja o jeziku kot
o sistemu, o njegovih elementih in pravilih, s ¢cimer ucedi se, ucece se zaznavajo, tudi
usvajajo znacilnosti jezikovne strukture v razlicnih jezikih in povecujejo ucinkovitost
njihove rabe (Cvikié¢, Oreski, Turza-Bogdan 2020: 12).

3 Projekt Razvoj pismenosti in ucenje jezika za mlajse ucence v
jezikovno manj ugodnih okoliscinah (DEAL)

Projekt Erasmus + K2 Ragwoj pismenosti in ulenje jegika 3a miajse ulence v jezikovno manj
ugodnih okolistinah (DEAL) so med 1. 10. 2018 in 30. 9. 2020 izvajale tri visokosolske
institucije in ena osnovna $ola iz treh drzav: nosilka projekta je bila Pedagoska
fakulteta Univerze v Zagrebu, Hrvaska (Uciteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu),
projektne partnerice pa so bile: Osnovna Sola Ivana Gunduli¢a iz Zagreba,
Pedagoska fakulteta Univerze v Skopju in Filozofska fakulteta Univerze v Mariboru.
Sodelujoci v projektu so gradiva pripravili v treh jezikih drzav partneric, tj. hrvascini,
makedonscini, slovenscini, in v anglescini kot jeziku premostitve jezikovnih preprek.
Vsa gradiva so prosto dostopna so na spletni strani Filozofske fakultete Univerze v
Mariboru (https://project-deal.eu/sl/naslovna-3/).

govorno in pisno), upostevajo¢ razliéne ustrezne druzbene in kulturne okolis¢ine. Pri tem je treba upostevati
zgodovinsko razseznost jezikovnih kompetenc in medkulturne kompetence.
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Vsaka projektna partnerica je za svojo drzavo najprej izvedla intervijuje z
izobrazevalci in izobrazevalkami v formalni,> neformalni* in informalni> obliki
ucenja jezika. V Sloveniji smo opravili 15 intervjujev: 6 z zaposlenimi v formalnem
izobrazevanju, 4 s sodelujo¢imi v formalnem in neformalnem izobrazevanju, 2 s
sodelujo¢ima v neformalnem izobrazevanju, 1 s sodelujocim v neformalnem in
informalnem izobrazevanju, ter z dvema sodelujo¢ima na vseh treh ravneh
izobrazevanja. Skupne ugotovitve intervjujev so se nadaljnji izvedbi projekta veckrat

potrdile, hkrati pa so predstavljale pomembne iztoc¢nice pri oblikovanju vseh

3 Formalno izobrazevanje je izobrazevanje, ki pripelje do formalno pottjenih izobrazevalnih rezultatov, kot so
dosezena stopnja izobrazbe (npr. diploma ali poklicna kvalifikacija). V uradnih dokumentih je formalno
izobrazevanje opredeljeno kot proces ucenja, ki vodi k pridobitvi formalne, javnoveljavne izobrazbe, katr pomeni,
da se spremeni posameznikov, posamezni¢in izobrazbeni ali kvalifikacijski status, in ki dajejo javnoveljavno
diplomo, spricevalo ali certifikat. Praviloma poteka v organiziranem in strukturiranem okolju (v Soli oz. centru za
izobrazevanje ali na delovnem mestu) in je izrecno pojmovano kot ucenje ali izobrazevanje (glede na cilje, cas ali
vire). Formalno izobrazevanje je z vidika ucecega se, ucece se nac¢rtno in vodi k vrednotenju in formalnemu
potrjevanju izkazanih rezultatov ucenja.

Tti temeljne znacilnosti formalnega izobrazevanja, kot jih opredeljuje UNESCO, so: 1) Formalno izobrazevanje je
strukturirano, ¢asovno urejeno in ga organizirajo ter izvajajo $ole. 2) Vsako formalno strukturirano in organizirano
izobrazevanje jeizobrazevanje z jasno opredeljenimi vlogami ucitelja, uciteljice in ucec¢ih se. 3) Izobrazevalni
programi zahtevajo vpis in registracijo ucecih se (https://unesdoc.unesco.org/ark: /48223 /pf0000367542).

+ Pojem neformalnega izobrazevanja je vpeljal Philip Coombs leta 1968. Zanj ta predstavlja vsako organizirano
izobrazevalno dejavnost izven formalnega sistema izobrazevanja, namenjeno izbranim ucecim se za zadovoljevanje
dolocenih u¢nih ciljev in je z vidika ucecega se, ucece se nacrtno. Rezultati neformalnega izobrazevanja se lahko
ovrednotijo in vodijo v pottjevanje (certifikacijo). Neformalno izobrazevanje vcasih oznacujemo tudi kot
polstrukturirano ucenje. Za razliko od formalnega izobrazevanja ne vodi do javnoveljavne (formalne) izobrazbe.
Lahko je tudi izobrazevanje, kjer vlogi ucitelja, uciteljice in ucecega se, ucece se nista jasno razmejeni oz. kjer se
ucedi se, uceca se uci sam, sama. Neformalno izobrazevanje ni nujno institucionalizirano, predvsem pa za razliko od
formalnega izobrazevanja ne daje spricevala ali diplome. Stevilni avtorji razne oblike neformalnega izobrazevanja
povezujejo s pojmom vsezivljenjskega ucenja. Razvoj sodobnega sveta vse bolj poudatja sposobnosti posameznika,
posameznice, da se nenchno prilagaja hitrim spremembam, saj spreminjajoca se ekonomska, tehnoloska in socialna
okolja zahtevajo nove vescine, znanje in fleksibilnost. Prav zaradi tega je potrebno, da se posameznik, posameznica
nenehno dodatno izobrazuje in usposablja (pogosto neformalno). Neformalno izobrazevanje zajema razlicne oblike
(npr. seminatji, tecaji, predavanja, delavnice, organizirano samostojno ucenje in druge vrste ucenja). Programi
neformalnega izobrazevanja so pogosto veliko bolj specifi¢ni v primetjavi s formalnim izobrazevanjem, hkrati pa
posamezniku, posameznici omogocajo ve¢ izbirnosti in fleksibilnosti.

Loc¢nica med formalnim in neformalnim izobrazevanjem je izjemno fleksibilna, saj lahko npr. tudi
samoizobrazevanje predstavlja del formalnega izobrazevanja, ¢e v okviru tega sledimo izobraZzevalnemu programu,
ki ga zaklju¢imo s predpisanimi opravljenimi izpiti. S tem izkazujemo obvladovanje predpisanih znanj in spretnosti
ter si pridobimo formalno izobrazbo. Prav tako lahko k formalnemu izobrazevanju umestimo tudi izobraZevanje na
daljavo, ¢e je to izvedeno skladno s sprejetimi izobrazevalnimi programi.

5 Informalno oz. priloznostno ucenje je ucenje, ki se ne izvaja organizirano ali strukturirano, upostevajoc¢ ucne cilje
ipd. Poteka lahko na delovnem mestu, v krogu druzine krogu, v prostoc¢asnih dejavnostih. Z vidika uc¢ecega se, ucece
se izvaja nenacrtovano. Priloznostno ucenje se praviloma ne zakljuci z uradno listino, ¢eprav se tovrstno znanje
lahko izkazuje ter vrednoti in priznava v procesu priznavanja ze pridobljenega znanja. Pogosto ga povezujemo z
izkusenjskim ucenjem ali naklju¢nim uéenjem. Za to vrsto ucenja je znacilno ucenje iz neposrednega socialnega
in/ali fizi¢nega okolja, najpogostejsa uéna metoda pa je prav izkusenjsko ucenje. Poteka spontano, praviloma ni
posebej nacrtovano in tudi ne nadzorovano; pogosto se pojavlja kot vzporedna, alternativna oblika drugih
dejavnosti, kot so npr. socialno delo, treningi, popoldanske prostocasne aktivnosti, delo v okviru drustev, klubov.
Tesno je prepleteno s kulturo in vsakdanjim Zivljenjem, kjer se pojavlja. Tovrstno ucenje predstavlja pomemben del
vsezivljenjskega ucenja, s pomodcjo katerega pomeznik, posameznica oblikuje staliSca, razvija vrednote, krepi
spretnosti in usvaja znanje s pomocjo vsakdanjih izkuseny, razli¢nih izobrazevalnih spodbud in drazljajev v svojem
okolju, druzini, skupnosti.
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nacrtovanih aktivnosti. Na podlagi opravljenih intervjujev smo sodelujoci v projektu
prepoznali razli¢ne izzive, pred katere so postavljeni izobrazevalke, izobrazevalci v
formalnem, neformalnem in informalnem izobrazevanju, prav tako pa so bili

izpostavljeni segmenti, potrebni prenove, preoblikovanja, posodobitve.

O podobnih ugotovitvah o staliscih otrok priseljencev v svoji raziskavi razpravlja
Sonja Rutar (2018: 119): »/O/troci priseljenci, vkljuceni v raziskavo, pti svojih
vrstnikih ne cenijo zgolj njihovega odnosa z namenom vzpostavljanja prijateljstva,
pac¢ pa tudi odnos z namenom zagotavljanja uéne uspesnosti. Prav zato je bilo
mogoce vse odgovore povezati z dvema kategorijama, in sicer s socialno-

emocionalnimi in spodbudnimi ué¢nimi interakcijami.«

Izkazuje se, da kulturne razlike seveda obstajajo, zato je nujno uzavestiti, da se
socialna resni¢nost ljudi iz razlicnih kulturnih okolij v nekaterih vidikih razlikuje.
Nekaj, kar je v vecinski kulturi samoumevno, obi¢ajno, za priseljence, priseljenke in
tujce, tujke vcasih ni, in obratno. Poznati in upostevati je treba, od kod uceci se,
uceca se prihaja, okolis¢ine odrascanja (pretekle in sedanje), upostevajo¢ razlicne
inkluzivne prakse (npr. prehranjevalne navade, druzinski odnosi, vrednote, religija,
razmiSljanjski in vedenjski vzorci). Razumevanje osnovnih kulturnih izhodis¢
omogoca lazje premagovanje kulturnih razlik, sploh v izobrazevalnem prostoru, saj
obstaja pomembna razlika v tem, ali je nekdo priSel v Slovenijo na lastno Zeljo (npr.
zaradi usvajanja jezika, izmenjave, obiska bliznjih) ali je selitev posledica ekonomske

migracije (starSev ali celotne druzine).

V projektu DEAL sta bila ob upostevanju vseh treh polozajev ucenja Se posebej
izpostavljena informalni in neformalni polozaj (na pomanjkanje slednjih dveh so
opozorili vsi sodelujoci, sodelujoce v raziskavi). V okviru projekta je nastala in bila
objavljena Zbirka primerov dobre prakse: Razgwoj pismenosti in ucenje jezika za miajse uience v
Jezikovno manj ungodnib okolistinah z vzorcnimi primeri ucenja jezika otrok v manj
ugodnih jezikovnih okoliscinah vseh sodelujocih drzav. Temeljni del projekta
predstavlja 80 transdisciplinarnih aktivnosti za razvoj pismenosti in ucenja jezika.
Vsaka aktivnost vsebuje spodbude za pripravo in izvedbo aktivnosti ter vsa gradiva,
potrebna za samo izvedbo. Vsi opisi aktivnosti in spodbud ter drugih gradiv za
izvajanje transdisciplinarnih aktivnosti so pripravljeni v stirih jezikih: slovenskem,

angleskem, hrvaskem in makedonskem. Zbrani so v prosto dostopni racunalniski
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bazi, struktura Baze in nacin iskanja po njej pa sta predstavljena v priro¢niku in v

krajSem, prosto dostopnem video posnetku (https://project-deal.cu).

Temeljni cilj Projekta DEAL je pomagati otrokom, ki so zaradi svojih jezikovnih in
kulturoloskih posebnosti v neugodnem polozaju, z namenom uporabe lastnih
izkusenj ucenja, ne glede na polozaj (formalni, neformalni, informalni), okolis¢ine ali

temo, tudi za razvoj pismenosti in obvladovanje jezika.

Pomemben rezultat projekta je Priro¢nik, ki je v pomo¢ vsem izvajalcem, izvajalkam
aktivnosti, saj predstavlja natancen in pregleden vodnik za enostavnejso uporabo
Baze. Zasnovan je kot pomoc¢ vodjem aktivnosti ne glede na njihove formalne
kompetence za poucevanje jezika; pri tem jim nudi osnovne informacije o

teoreticnih izhodiscih, na katerih so zasnovane projektne aktivnosti.

V okviru projekta je bil poseben poudarek namenjen promoviranju pozitivnih plati
usvajanja jezika, pri cemer je v ospredje postavljena socialna inkluzija otrok. Pri tem
smo upostevali naslednja izhodisca: razvijanje pismenosti, moznosti povezovanja
razlicnih  podrocij ucenja (transdisciplinarnost), vecjezi¢nost in jezikovna
ozavescenost, razvijanje medkulturne kompetence, upostevanje razlicnih oblik
ucenja (posrednih in neposrednih), kot pomembna elementa pa sta bila upostevana

tudi inovativnost in igrifikacija (s poudarkom na vkljucevanju didakti¢nih iger).
31 Od monodisciplinarnosti do transdisciplinarne pismenosti

Za ucinkovit in vsesplosen razvoj kompetenc je treba od monodisciplinarnosti preiti
k razvijanju transdisciplinarne pismenosti. Ucece se, ki jim je slovenscina drugi ali
tuji jezik, je treba pri vseh predmetih opozarjati na besedisce in jezikovne znacilnosti,
ki so za neko podrocje pomembne; zavedati se je namre¢ treba, da slovenscina ni
samo ucni predmet, pa¢ pa je tudi ucni jezik. Ob razumevanju terminologije
posameznega strokovnega podroéja je nujno, da uceci se, uceca se razvija tudi
splosno stopnjo jezikovnokomunikacijskih sposobnosti. Ravno zato je bil pri
oblikovanju projektnih aktivnosti eden od kljuc¢nih ciljev, da je sicer v vsaki
aktivnosti jasno opredeljen jezikovnokomunikacijski cilj, ob njem pa aktivnosti
razvijajo tudi druge vrste pismenosti (npr. druzboslovno, medkulturno). Vse to je

mo¢ udejaniti z vkljucevanjem razli¢nih podrocij ucenja oz. s tako oblikovanimi
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aktivnostmi, da te bodisi s temo bodisi z rezultati posegajo na razli¢na strokovna ali

umetniska podrodja.

Transdisciplinarnost se v aktivnostih kaze z razlicnimi moznostmi medpredmetnih
povezav (npr. $port, likovna umetnost, matematika, etika) in z usmerjenostjo
aktivnosti v razvijanje razliénih vrst pismenosti (kot so bralna, medijska, digitalna,

vedjezicna in veckulturna pismenost).

Zaradi vecjezicnega in veckulturnega okolja ucecih se smo pri snovanju aktivnosti
upostevali okolis¢ine spodbujanja oz. podpiranja veéjezi¢nosti z namenom uporabe
vseh jezikov, ki jih uporabljajo, da bi se uc¢inkovito sporazumevali in sporazumeli.
Prav tako je ena izmed pomembnih nalog izobrazevalnega sistema zagotavljati

priloznosti za razvoj vecjezi¢nosti.
. ivnosti za razvoj transdisciplinarne pismenosti
3.2 Aktivnosti za razvoj transdisciplinarne pi nosti

Pri oblikovanju aktivnosti v okviru projekta DEAL je bila posebna pozornost
namenjena njihovi ustreznosti za razvoj veéjezicnosti, pa tudi uc¢inkovitosti za razvoj
jezikovne zavesti. Tako so bile vse aktivnosti zasnovane z namenom spodbujati
ucenje uradnih jezikov drzav, sodelujocih v projektu. Pri tem velja poudariti, da je
vecina aktivnosti zasnovana tako, da spodbujajo ucece se tudi pri uc¢enju maternega
jezika in ucenju tujih jezikov (vse aktivnosti so namre¢ pripravljene tudi v anglescini).
Tako lahko anglesko zapisane aktivnosti uporabimo pri prenosu pomena, saj vodja
aktivnosti najpogosteje ne pozna maternega jezika ucecega se, ucece se. Aktivnosti
so praviloma iste v vseh $tirih jezikih, nekateri manjsi deli aktivnosti pa se prilagajajo
specifikam posameznega jezika (npr. aktivnost A 70 Povezovanje rke, saj predstavlja
osnovo te aktivnosti abeceda dolocenega jezika, kar lahko prenesemo oz.
prilagodimo za kateri koli jezik. V jezikovno heterogenih skupinah ucecih lahko isto
aktivnost uporabimo za razvijanje jezikovne zavesti v razlicnih jezikih (npr. v materni
jezik ucecih se in v jezik izobrazevanja ali v tuji jezik). Poleg jezika pa je velikokrat
tudi kulturno ozadje tisto, ki je drugac¢no kot pri drugih ucecih, zato jim je treba
zagotoviti ¢im ve¢ priloznosti za ucenje in srecevanje z drugimi kulturami ter vsem
omogociti izmenjavo kulturnih izkusenj in znanja. Zato bi moral biti pomemben cilj
izobrazevalnih dejavnosti tudi razvoj medkulturne zmoznosti, tj. sposobnosti
ustrezne komunikacije s pripadniki, pripadnicami druge kulture. Medkulturna

zmoznost predstavlja pomemben sestavni del oblikovanja identitete ve¢jezi¢nih ljudi
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in njihovega osebnostnega razvoja, zato bi moral biti razvoj medkulturne zmoznosti
sestavni del vsakega namenskega ucenja jezikov. Vendar pa se jezika ne ucimo samo
usmerjeno v izobrazevalnem sistemu v okviru formalnega izobrazevanja, zato je
smiselno izkoristiti vsako priloznost v okviru neformalnega in informalnega, tudi kot
so igra, druzenje, klepet na avtobusu. Tako je bilo eno temeljnih vodil oblikovanja
aktivnosti v projektu njihova moznost izvedbe v vseh okolis¢inah. Pomen uporabe
vsake situacije ucenja za razvoj jezikovnokomunikacijskih sposobnosti je poudarjen
tudi v dokumentih Sveta Evropske unije (UL EU 2018/C 189: 8). Pomembno je
poudariti, da se lahko vse tri oblike ucenja izvajajo v okviru formalnega
izobrazevanja: formalno v razredu, neformalno na ekskurziji, pri obisku muzeja ali
sportnega dogodka in informalno med rekreativnim odmorom, v Solski knjiznici in

pri vseh oblikah druzenja.
3.3 Inovativnost, kreativnost in igrifikacija

Eno od osnovnih izhodis¢ pri nacrtovanju aktivnosti je bilo, da bi bile aktivnosti za
ucece se privlacne in zanimive, spodbujajo naj njihovo aktivno sodelovanje in
obvladovanje jezika skozi igro in zabavo. Pri snovanju nam je pomemben kriterij
predstavljala kreativnost, in sicer ne zgolj v nacinu, kako je aktivnost oblikovana,
ampak v motiviranju ucecih se k jezikovni kreativnosti. Tako lahko aktivnost z
elementi igrifikacije omogoca vec ponovitev, ne da bi se ucedi se in ucece se pri tem
dolgocasili, veckratna ponovitev pa omogoca boljse pomnjenje. V del aktivnosti smo
z namenom motivacije vkljucili tudi elemente tekmovanja (npr. aktivnost.4
79 Razburljiva tekma). Inovativnost, kreativnost in igrifikacijo smo Zeleli vkljuciti kot
pomembne elemente pri usvajanju jezika in pismenosti v povezavi z vsemi podrodji
v projektu pripravljenih aktivnosti. Tako je v posamezni aktivnosti jezik zelo pogosto

povezan s podrocji umetnosti, glasbe, $porta ali naravoslovnih vsebin.
4 Sporazumevanje v slovenscini kot drugem ali tujem jeziku

Ucece se, ki jim je slovenscina drugi ali tuji jezik, spremljata tako drugacen jezik kot
obi¢ajno tudi druga¢no kulturno ozadje od jezika in kulturnega ozadja drugih ucecih
se v izobrazevalnem sistemu, v katerega so vkljuceni. Pri tem jim je nujno zagotoviti
¢im vec priloznosti za ucenje in srecevanje z razlicnimi kulturami ter vsem

vkljucenim v izobrazevanje omogociti izmenjavo kulturnih izkusenj in znanja, torej
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razvijanje medkulturne zmoznosti kot sposobnosti ustreznega komuniciranja s

pripadniki in pripadnicami drugih/drugaénih/razli¢nih kultut.

Sporazumevanje v slovenscini kot drugem ali tujem jeziku pa vendarle ne zajema
zgolj opazovanja podobnega in razlicnega med kulturami ter seznanjanja z razlicnimi
kulturami, poudarjati in uzavescati pri vseh ucecih je treba tudi pomen razvijanja
pozitivnega odnosa do razli¢nih kultur, razvijati spretnost kulturolosko ustreznega
dialoga ter zavedanja sebe in drugih. Medkulturna zmoznost je tako pomemben
sestavni del oblikovanja identitete, osebnostnega razvoja posameznika,
posameznice, zato bi moral biti razvoj medkulturne zmoznosti sestavni del vsakega
namenskega ucenja jezikov. Ob tem je smiselno upostevati dejstvo, da lahko
usvajamo jezik kjer koli in kadar koli (formalno, neformalno, informalno), ob tem

pa razvijamo tudi medkulturno zmoznost.

Kot ne ravno zanematljivo okoli§¢ino sporazumevanja je prav, da upostevamo tudi
vecslojnost govora glede na njegovo socialno zvrstnost. Ucedi se, ucece se predvsem
pri formalnem in deloma tudi neformalnem ucenju slovenscine kot drugega ali tujega
jezika usvajajo javni govor kot jezik skupnosti predvsem v knjizni socialni zvrsti,
javni govor dojemajo kot kolektivno identiteto, hkrati pa se seznanjajo s
kompleksnostjo vpliva nare¢nega (predvsem glasovja, oblikoslovnih znacilnosti in
besedja) na knjizno normo in tudi njeno postopno spreminjanje. Predvsem pri
informalnem ucenju slovenscine kot drugega ali tujega jezika pa je v ospredju
usvajanje neknjiznega govora okolja, seznanjanje s posameznikovo, posamezni¢ino

jezikovnogovorno pripadnostjo regiji.
4.1 Glasovno zavedanje

Posameznikovo, posameznicino kronolosko razvojno najprej jezikovno govorno,
nato pa $e pisno ustrezno besedilo predstavljata pomembno izkaznico, podobo
posameznika, posameznice. Pri tem je najprej temeljno fonolosko oziroma glasovno
zavedanje, ki predstavlja zgolj eno od ravni jezikovnega zavedanja, a ima v
abecednem sistemu pisave osrednjo vlogo pri ucenju branja in pisanja. V strokovni
literaturi je glasovno zavedanje opredeljeno razlicno natancno, vecinoma pa kot
zavedanje odnosa med tiskano besedo in njeno reprezentacijo (npr. Jelenc 1997:

293), ki zajema splosno zavest o nasem govorjenem jeziku. Peéjak (2004: 10) k
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sposobnostim glasovnega zaznavanja pristeva sposobnosti glasovnega razlocevanja,

glasovnega razclenjevanja in rimanja.

Glasovno zavedanje kot metajezikovna sposobnost glasovnega procesiranja jezika je
enovita delna spretnost branja in pisanja, ki se kaze in jo je treba razvijati na vseh
strokovnih podro¢jih, ne zgolj na podro¢ju maternega, pac pa tudi drugega oz. tujega
jezika, in sicer na vseh ravneh izobrazevanja. Sestavljena je iz razli¢nih ravni, ki so
hierarhi¢no razporejene glede na zahtevnost miselne operacije, potrebne za njihovo
izvedbo. Posamezne ravni se kronolosko razvijajo in so pogojene z miselnim
razvojem ucecih se (Zemljak Jontes, Bednjicki Roser 2020: 107—1306).

Klju¢na elementa razvijanja glasovnega zavedanja sta (a) glasovno razlocevanje, ki
zajema razlocevanje enot razlicnih velikosti, npt. dolgih/kratkih povedi, besed,
njihovih manjsih delov, tj. zlogov, zavedanje glasov in fonemov, ter (b) glasovno
razclenjevanje, ki vkljucuje obcutljivost za glasovno strukturo jezika in zavestno
sposobnost razlocevanja, zdruzevanja in upravljanja glasovnih enot razlicnih
velikosti. Poleg tega sta torej pomembna tudi poznavanje in uporaba knjiznega

naglasa ter knjizne izreke.

Zavedanje glasov in fonemov drugega oz. tujega jezika je zelo pomembno, saj v
povezavi s principom pretvarjanja v zapisani jezik grafemov omogoca celovito
slusno/govorno-vidno/zapisano komunikacijo s ciljem sporazumevanja. Uce¢im se
lahko tako prikaz ¢rk slovenske abecede s prevzetimi in slovenscini glasovno,
oblikovno in naglasno prilagojenimi besedami predstavlja pomembno povezavo in

s tem primerjavo z glasovnim in fonemskim ustrojem maternega jezika (npr.

A — avgrist, dvtobus, C — cénter, cigaréta, F — fotografija, film, |— joga, jogurt, M — mdma,
muzd), S — Studéntka, sampon). Pri tem je treba posebej izpostaviti razlike v kvaliteti
naglasenih ¢ in o, (ne)zapis sicer izgovatjanega polglasnika, med zapisanimi ¢rkami
slovenskih knjiznih fonemov edino dvocrkovije &% ter razlike v kvantiteti naglasenih

(sirokih) samoglasnikov. Prim. sliko 1.
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Dolgi naglaseni samoglasniki

GLASOVI .
SLOVENSKEGA p— C e s

KNJIZNEGA C 29 ) R O -

JEZIKA - . y

e Kratki naglaZeni samoglasniki

Soglasniki it =

Samoglasniki
21 glasov

I . Nenaglaseni samoglasniki
b,c ¢ dfigh i u

iklLmnpr ’
s, 51,2 % d} e °

8 glasov

i, Siroki e, ozki e,
a, ozki o, Siroki o,
u, polglasnik

Slika 1: Glasovna in naglasna podoba slovenskega knjiZnega jezika
Vir: lasten

Kot pomembno se, sploh pri informalnem ucenju slovenscine kot drugega ali tujega
jezika, pokaze tudi socialnozvrstno razlocevanje med knjiznim in neknjiznim
izgovorom samoglasnikov (apt. primeér, méja, dobro, mdgla/ magla za neknjizno primér,
méja, dobro, mégla) in soglasnikov (npt. v restavracijo, v éaj (dvoustnicni oz. dvoglasniski

izgovor predloga) za neknjizno va restavracijo, f (ay).

Ucedi se, ucece se se pti ucenju slovenscine kot drugega ali tujega jezika kmalu
soodijo z nestalnostjo mesta naglasa v besedi (ta je lahko na prvem, zadnjem ali
katerem drugem samoglasniku v besedi, npr. miza, gospd, metdda) in s spremembami
mesta naglasa (apt. prisil — prosila), samoglasniskih kvalitete (npr. #p — #gpa) ali
kvantitete (npt. pogled — pogléda) znotraj pregibane besede, kar lahko ucenje otezuje.
Vrsta in mesto naglasa sta lahko pomembna tudi za razumevanje ustreznega pomena
besede (apt. pd/ : pol, términ : termin), enakozvocnice pa imajo razlicen zapis (npt. gost

'gozd, gost).

Glasovna podoba oglasanja zivali je za razlicne jezike razli¢na in kulturno pogojena
(npr. pes — hov hov, muca — mijay mijay, koko$ — koko, petelin — kikiriki, krava — wu,
raca — ga ga), iz Cesar lahko izhaja tudi glagolsko poimenovanje (mijavkanje,
kokodakange, kikirikanje, mukanje, gaganje). Aktivnosti za spodbujanje ne samo
usvajanja besedis¢a za zivali, ampak tudi za prepoznavanje in usvajanje zivalskih
glasov, so lahko zanimive za primerjavo med posameznimi jeziki in/oz. kulturami
(npr. v projektu DEAL aktivnost 3 Mwu ali hov hov). Prim. sliko 2.
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Ime aktivnosti: Muu ali hov hov Nadaljevanje aktivnosti: |

Cilji aktivnosti: Gradivo za bazo:
~prepoznavanje besed za ivali
- prepoznavanije Zivalskih glasov
- povezovanie slike z besedo

- kartice s fotografijami Zivali: macka, pes, krava, ovca, koko3/petelin, pid¢anec, vrablek, Zaba,
miska, Eebela, konj/osel, raca,

- kartice z besedami za Zivali: macka, pes, krava, ovca, koko/petelin, pis¢anec, vrablek, Zaba,

Osnovna starost: 3-5,6-8 miska, Eebela, konj/osel, raca

Tema: Zivali
Kon!_ekst ucenja: neYO(ma"" 3 . ; B . - seznam Zivalskih glasov: mijav, hov hov, muu, bee, kokodak/kikiriki, pi-pi, &iv-¢iv, rega kvak,
Gradivo, potrebno za izvedbo aktivnosti: fotografije Zivali na kartici (na voljo v bazi), besede cvil, bzzz, i-ha-ha, i-a, ga-ga

2a ivali (na voljo v bazi), seznam glasov Zivali (za vodjo)
Korelacija: naravosiovje, druboslovje

Predvideno trajanje: do 20 minut

Casovna prilagodljivost: da

Uporaba tehnologije: ne

Oblika aktivnost: v dvojicah

Rezultati:

- otrok zna poimenovati Zivali na fotografiji

- otrok prepozna (prebere) besedo za Zival

- otrok prepozna ivalske glasove in jih pravilno povee z Zivalmi.

L i Vv Vrsto pit i i , vizualna

'b‘//
Potek aktivnosti: AW List of animal sounds:
Pri . EN
riprava: . < / b meow, woof, moo, baa, cluck-cluc/cock-a-doodle-do, peep-
Vodja pripravi kartice s fotografijami Zivali in besedami za Zivali, ki so na voljo v bazi. Poleg / Opb peep chirp, ibbit- ribbit. squeak. bzzzz neigh/ia4a, quack-quack
kartic pripravi seznam Zivalskih glasov. 0y, HR
Opomba: Za miajée otroke vodja pripravi samo slike v parih (dve kravi, dva psa), ker bodo mijau. vau-vau, muuu, beeee, kokoda kukuriku, Zv-2i, kre-kre, cjurciu, 2222, ihasa,
otroci izvajali dejavnosti na podlagi slike. Za starejse otroke vodja pripravi slike in ujemajoce kel
se besede 2a Jivali. Polovica otrok bo imela fotografije in druga polovica kartice z besedami.
MK

G o i Mjay, 285, Myyy, Gece, KOKOZAK, KYNyPHKY, WHE-UNE, KDEXPE, Ly-IIy, V-3
Temeljno izvajanje aktivnosti: bosbntadiily T Pew
Vodja pristopi k otroku s $katlo v roki. Otrok izvieZe kartico s fotografijo ali z besedo. Ko imajo
otroci svoje kartice, morajo zaleti oponasati glasove na kartici in najti svoj par. Ce otrok ne sio
ve, kako se oglasa Zival, lahko vprasa vodjo. Otroci na mizo polagajo ujemajoie se kartice mijav, hov hov, muu, bee, kokodak/kikiriki, pi-pi, &v-&v, rega kvak cvil bzzz ihaha, i-a
(sliko in besede) gga

Slika 2: Aktivnost 3 (Muu ali hov hov)
Vit: https://dtive.google.com/file/d/1J0nGrzACK5gn TEyVPxN16MZUgdbZnGz4/ view

Literatura

Lidija CVIKIC, Predrag ORESKI, Tamara TURZA-BOGDAN, 2020: Prirocnik za vodje aktivnosts
Zagreb. Dostop 22. 4, 2023 na https://project-deal.cu/wp-
content/uploads/2020/09/PRIRUCNIK_SLOVENSKI_2.pdf.

Dragica HARAMIJA (ur.), 2020: Gradniki bralne pismenosti: teoreticna izhodista. Maribor: Univerzitetna
zalozba UM: Pedagoska fakulteta; Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za $olstvo. Dostop 22.
4. 2023 na https://press.um.si/index.php/ump/catalog/book/515.

Mojca JELEN MADRUSA, Ivana MAJCEN, 2018: Predlog programa dela % otroki priseljenci za podroge
predsolske  vzgoje, osnovnosolskega in  srednjeSolskega  izobragevanja. Projekt: Soocenje z izzivi
medkulturnega sobivanja. Dostop 21. 4. 2023 na http://www.medkulturnost.si/wp-
content/uploads/2018/09/Predlog-programa-dela-z-otroki-priseljenci.pdf.

Dora JELENC, 1997: Pomen fonoloskega zavedanja za zacetno branje in pisanje otrok s posebnimi
potrebami. Uresnicevanje integracije v praksi. Ur. Karl Destovnik. Ljubljana: Drustvo defektologov
Slovenije. 288-296.

Mihaela KNEZ, 2009: Jezikovno vkljucevanje (in izkljucevanje) otrok priseljencev. Infrastruktnra
slovenséine in slovenistike/ The Infrastructure of the Slovene Language and Slowvene Studies. Utr. Marko
Stabej. (Obdobja, 28). Ljubljana. 197-202. Dostop 20. 4. 2023 na https://centerslo.si/wp-
content/uploads/2015/10/28-Knez.pdf.

Sonja PECJAK, 2004: Dejavniki zacetnega uéenja branja in pisanja. ABC igraluica: prirocnik za ucitelje.
Ur. Marija Grgini¢, Maja Zupanci¢. Domzale: Izolit.


https://project-deal.eu/wp-content/uploads/2020/09/PRIRUCNIK_SLOVENSKI_2.pdf
https://project-deal.eu/wp-content/uploads/2020/09/PRIRUCNIK_SLOVENSKI_2.pdf
https://centerslo.si/wp-content/uploads/2015/10/28-Knez.pdf
https://centerslo.si/wp-content/uploads/2015/10/28-Knez.pdf

194 SLAVISTICNA PREPLETANJA 5

Natasa PIRIH SVETINA, 2005: Shwvenstina kot tnji jezik. Domzale: Izolit.

Smernice za vkljucevanje otrok priseljencev v vrtce in Sole. Dostop: 20. 4. 2023 na http://eportal. mss.edus.si
/msswww/programi2019/programi/media/pdf/smernice/ cistopis_Smernice_vkljucevanje_
otrok_priseljencev.pdf.

Matko STABE], 2004: Slovenscina kot drugi/tuji jezik in slovensko jezikovno naértovanje. Jezik in
slovstvo 49/3—4, 5-16. Dostop 24. 4. 2023 tudi na https://www.dlib.si/stream/URN:
NBN:SI:doc-0BALQN20/£6626¢9a-dc3f-4¢c2f-956¢-5953414a9fb1/PDEF.

Marjanca Ajsa VIZINTIN, 2017: Medkultnrna v3goja in igobragevanje: vkluievanje otrok  priseljencey.
Ljubljana: Institut za slovensko izseljenstvo in migracije ZRC SAZU.

Melita ZEMLJAK JONTES, Barbara BEDNJICKI ROSER, 2020: 4. gradnik: Glasovno zavedanie.
Gradniki bralne pismenosti: teoretitha ighodista. Ur. Dragica Haramija. Maribor: Univerzitetna
zalozba UM: Pedagoska fakulteta; Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za $olstvo. Dostop 21.
4. 2023 na https://ptress.um.si/index.php/ump/catalog/book/515.107—136.

Vir
Projekt DEAL, 2020: Ragvoj pismenosti in uienje jezika 3a mlajse uience v jezikovno manj ugodnih okolisiinah.
Dostop 21. 4. 2023 na https://project-deal.cu/sl/naslovna-3/.


https://project-deal.eu/sl/naslovna-3/



