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Der schulische Unterricht wird Ublicherweise nach dem
Fachprinzip organisiert, im Laufe der Zeit st66t dies jedoch immer
mehr an seine Grenzen. FEinerseits entstehen stindig neue
Bereiche der Wissenschaft, wobei die realisierbare Anzahl der
Schulficher beschrinkt bleibt, andererseits kann die heutige
globale Welt nur schwer in einzelne Ficher aufgeteilt werden und
es bietet sich eher an, sie mehrperspektivisch zu betrachten. Unter
Fachleuten wird daher der ficheriibergreifende Unterricht lingst
als eine Form diskutiert, die an Bedeutung gewinnen sollte, und
zwar nicht nutr aus den oben beschriebenen Grunden, sondern
auch, weil die Informationen fiir Schiiler und Schilerinnen
dadurch viel realititsniher im Kontext erfasst und somit besser
verstindlich dargestellt werden kénnen. Dieser Beitrag beschiftigt
sich in diesem Zusammenhang mit der Implementierung dieser
Ideen in curricularen Dokumenten. Als Untersuchungsgrundlage
wurden strategische Dokumente und Curricula zweier Linder,
Sloweniens und Tschechiens, gewihlt, um festzustellen, inwieweit
diese Vorgaben die Entwicklung widerspiegeln, wobei im Vorfeld
die verschiedenen mit dem Thema zusammenhingenden Termini
und Konzeptionen diskutiert und verglichen werden. Im
fichertbergreifenden Unterricht wird ein besonderes Augenmerk
dem Fremdsprachenunterricht (insbesondere dem  DaF-
Unterricht) zugewendet, da er im Grunde ein hohes Potenzial
daftr bietet.
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School teaching is usually organized according to the subject
principle, but over time this concept is increasingly reaching its
limits. On the one hand, new academic areas are constantly
emerging, on the other hand, today’s global world is difficult to
divide into individual subjects, and it seems more appropriate to
view it from multiple perspectives. In this context, the current
paper deals with the implementation of these ideas in curricular
documents. As a basis for investigation, strategic documents and
curricula of two countries, Slovenia and the Czech Republic, are
chosen. The aim is to determine to what extent these documents
reflect the current development. Prior to that, different terms and
conceptions related to the topic will be discussed and compared.
Special attention will be paid to foreign language teaching (and
especially Teaching German as a Foreign Language), as it bears a
high interdisciplinary potential. The analysis has shown that
among experts of the Czech Republic and Slovenia,
interdisciplinary education is one of the most current and
discussed topics. However, a striking discrepancy can be
observed between this professional discussion and the idea of
interdisciplinary teaching, and its actual implementation in

curricular documents in both countties.
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Solski pouk je obicajno organiziran po posameznih podrodjih oz. K‘iué’;e b‘;sede“
- . . .. . . . . medpredmetno
predmetih in zdi se, da je tak princip vse bolj omejen. Po eni strani poucevanic;

strateski dokumenti;

se nenehno pojavljajo nova znanstvena podrocja, dejansko stevilo

kurikul za u¢enje nemscine

Solskih predmetov pa je omejeno, po drugi strani pa je danasnji Kot tujeg
globalni svet tezko razdeliti na posamezne predmete in ga je >
primerneje obravnavati z ve¢ vidikov hkrati. O medpredmetnem
pouku zato strokovnjaki ze dolgo razpravljajo kot o obliki pouka,
ki bi se morala bolj uveljaviti, in sicer ne le iz zgoraj navedenega
razloga, temve¢ tudi zato, ker je veliko bolj realisticno, smiselno in
razumljivo, ¢e ucenci pridobivajo znanja v kontekstu. V okviru teh
razmi§ljanj pricujoci clanek obravnava uresni¢evanje idej
medpredmetnosti v kurikularnih  dokumentih. Za osnovo
raziskave so bili izbrani strateski dokumenti in uéni nacrti iz dveh
drzav, Slovenije in Ceske, da bi ugotovili, v koliksni meri te
smernice odrazajo razvoj, pri cemer so predhodno obravnavani in
primerjani razlicni izrazi in pojmi, povezani s temo. Pri
medpredmetnem pouku je posebna pozornost namenjena pouku
tujih jezikov (zlasti pouku nemscine kot tujega jezika), saj ta v

osnovi ponuja veliko moznosti za medpredmetnost.
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1 Einleitung

Die Bildung ist schon seit jeher durch Ficher hierarchisiert, systematisiert und
konzipiert, das Leben, die Welt und die Gesellschaft dagegen sind nicht in ,,Facher®
aufgeteilt. Es gab schon immer eine Kluft zwischen den traditionellen Vorgaben der
Schule und den Herausforderungen und Vorgaben des Lebens, aber mit der
Globalisierung und Mediatisierung ist sie nur noch gréBer geworden. Eine
Alternative zu dem traditionellen Fachprinzip in der Schule kénnte der
ficheribergreifende Unterricht sein und genau darauf wird im Weiteren
eingegangen. Zuerst wird die Terminologie diskutiert und damit auch, warum sich
das Fachprinzip im Bildungskanon durchgesetzt hat, wobei Bezug auf die
historischen und pidagogischen Annahmen genommen wird. Aufbauend darauf
werden dann die bildungspolitischen, didaktischen und curricularen Vorgaben
thematisiert. Die Analyse dieser Vorgaben in den zwei illustrativ ausgewihlten
Lindern, Slowenien und Tschechien, soll die Annahme bestitigen, dass
fichertbergreifender Unterricht — kein eigentlich neuer Ansatz — zuerst in den
Kopfen der Entscheidungstriger beginnen muss. Die jetzigen bildungspolitischen
Vorgaben bemithen sich zwar um die Umsetzung des fichertbergreifenden
Unterrichts, aber sie wollen den ficherlibergreifenden Unterricht aus dem
Fachprinzip ableiten und nicht umdenken und andersherum beginnen. Ein zweiter
Bezugspunkt dieser Untersuchung ist die Analyse der bestehenden curricularen
Vorgaben aus der Perspektive des Fremdsprachenunterrichts, des DaF-Unterrichts.
Die Zukunft verlangt von einer gebildeten Persénlichkeit zunehmend die Fahigkeit
zum vernetzten und interdisziplindren Denken. Die gewaltigen Zukunftsprobleme
orientieren sich nicht am Ficherkanon der Schule und sind in der Regel immer nur
mehrperspektivisch zu bewiltigen. Ein solches Denken benétigt die Fahigkeit zum
Perspektivenwechsel, die Probleme aus unterschiedlichen Blickwinkeln zu
betrachten, sie ernst zu nehmen und der ficheriibergreifende Fremdspracheminterricht

kann dazu Wesentliches beitragen.
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2 Forschungskontext: Begriffs- und Konzeptdiskussion!

Die Recherche zum Thema ,,ficheriibergreifender Unterricht®, hierbei interessiert
uns vorwiegend die Rolle des Fremdsprachenunterrichts, in deutschsprachiger,
slowenischsprachiger und tschechischsprachiger Fachliteratur, zeigt schnell, dass es
sich um ein komplexes und kompliziertes Forschungsfeld handelt, in dem eine
Vielzahl von verschiedenen Konzepten und Begrifflichkeiten zu finden ist. Sie
werden zum Teil synonym verwendet oder nicht genauer definiert und erschweren

somit noch zusitzlich eine Orientierung.?

Im weiteren Verlauf werden verschiedene Begriffe aus der deutschsprachigen,
slowenischsprachigen und tschechischsprachigen Fachliteratur illustrativ angefiihrt.
Thematisiert und differenziert werden aber dann weiter nur die deutschsprachigen,
denn erstens ist die Terminologiediskussion nicht das Hauptanliegen des Beitrags
und zweitens werden das Konzept sowie curriculare Vorgaben mit dem Fokus
ficheriibergreifendes ~ Fremdsprachenlernen  im  Fremdsprachenunterricht

besprochen.

In der slowenischsprachigen Fachliteratur kursieren einige Begriffe um den Bereich
ficheribergreifender Unterricht. In allen Publikationen, die sich auf die
Schulbildung  bezichen, wird der Begriff medpredmetno  povezovanje  (dt.
ticheriibergreifende Verbindungen) verwendet (Volk, étemberger, Sila & Kovac,
2021), vereinzelte Beitrige im universitiren Bereich benutzen den Begriff
interdisciplinarni pristop (dt. interdisziplindrer Ansatz) (siche Podgorsek in dieser
Monographie) und in einer weiteren qualitativen Untersuchung kommt der Begriff
integrirani pouf (dt. integrativer Unterricht) vor (Hus, Ivanu$-Grmek & Cagran, 2008).
Ferner wird der Begriff CLIL verwendet, er steht fiir das inhaltlich und sprachlich

integrierte Lernen und gehért wegen seiner Effizienz aber auch wegen seiner

! Zwischen den Ansitzen ,,fichertibergreifender Unterricht™ und ,,Content and Language Integrated Learning
(CLIL) gibt es nur eine vage Grenze. CLIL ist ein vielfiltiges und komplexes Konzept, das viele Varianten hat (vgl.
Coyle, Hood & Marsh, 2010; Haataja & Wicke, 2015), und aulierdem ein ficheriibergreifendes Konzept ist. Der
Vergleich beider Ansitze bezogen auf Ahnlichkeiten und Unterschiede wiirde den Rahmen dieses Beitrags sprengen.
In diesem Beitrag wird CLIL als ein Obetbegriff fiir verschiedene Varianten bzw. Umgebungen des
ficheriibergreifend-integrierten (Fremd-)Sprachenlernens verstanden (Haataja & Wicke, 2015, S. 77), als ein
flexibler, fiir verschiedene Kontexte relevanter Ansatz (de Coyle u. a. 2010, S. 489) und als die beste Praxis in der
Bildung (Mehisto, 2008, S. 25).

2 In der englischsprachigen Fachliteratur kann man bspw. im nordamerikanischen Raum die Begriffe integrated
curricntun und interdisciplinary curricnlum finden und in England wird das Konzept mit cross-curriculum approaches, cross-
curriculum objectives and issues definiert (dazu mehr Huber, 1995; Hiller-Ketterer & Hiller, 1997; Reinhold & Bunder,
2001).
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Etablierung in der Sprachpolitk 2zu den aktuellsten Themen in der
Forschungslandschaft (Pizorn, 2017). Der breite Dachbegriff CLIL wird weiter in
zwei Varianten unterteilt, den Hard-CLIL- und den Soft-CLIL-Ansatz. Die
Unterteilung in Hard- oder Soft-CLIL geschiecht je nach dem Anteil des
nichtsprachlichen Faches beim Fach Fremdsprache oder je nach dem Anteil des
Lehrerprofils beim Unterricht u. a. m. (Lipovec & Lipavic, 2022, S. 151). CLIL wird
weiterhin auch als zweiseitiger Ansatz aufgefasst, bei dem fiir das Lernen und Lehren
sowohl des nichtsprachlichen Inhaltes als auch der Sprache eine Fremdsprache
verwendet wird. Dabei ist es vor allem wichtig, dass sich die Lehrkrifte bewusst sind,
dass alle Lehrkrifte auch Sprachlehrer sind (Smajla, 2018, S. 73).

Obwohl hier einige Begriffe angefithrt wurden, die in Slowenien fiir den Ansatz
ticheriibergreifender Unterricht vorkommen, dominiert der Begriff medpredmetno
povezovanje (dt. ficheribergreifende Verbindungen). Diese ,,begriffliche Einheit® in
Slowenien kann man vielleicht mit der Tatsache erkliren, dass der Begriff als
Terminus technicus in den Lehrplinen schon seit mehr als einem Jahrzehnt
vorkommt und somit vermutlich auch als Referenzbegriff die Terminologie
vereinheitlicht. Das bedeutet aber bei Weitem nicht, dass er auch einheitlich
verstanden wird. Die Zahl der Auffassungen des Begtitfs medpredmetno povezovange ist
genauso grof3, vielfiltig und uneinheitlich wie anderswo (vgl. bspw. Volk et. al.,
2021).

In der tschechischsprachigen Literatur sind in dem Kontext ficheriibergreifender
Unterricht mehrere Begriffe zu finden, manche davon werden noch intensiv
diskutiert. Schon didaktische Theorien der 70-er Jahre des 20. Jahrhunderts erwigten
koordinace predméts® (dt. Koordination der Ficher) die auf zwei Ebenen verlaufen
kann. Auf der niedrigeren, einfacheren Ebene werden nur gegenseitige
Zusammenhinge der Ficher entdeckt, wogegen es sich auf der héheren Ebene um
eine Integration handelt, infolge derer eine neue Qualitit entsteht (Hudecova, 2005).
Oft wird der Terminus mezipredmétové vzraby (dt. ficheriibergreifende Beziehungen)
benutzt. Pricha et al. definieren sie als ,gegenseitige Zusammenhinge zwischen
einzelnen Fichern, die den Rahmen des Faches tUberschreiten und das Verstindnis

der Zusammenhinge von Teilinhalten unterstiitzen, Mittel der zwischenfachlichen

3 Vereinzelt findet man auch den Begriff &ogperace predmeétii (dt. Kooperation der Ficher), der die Kooperation der
Lehrkrifte im Bereich der zeitlichen und inhaltlichen Koordination des Lernstoffes und insbesondere auf der Ebene
der Ziele, die zur Entwicklung von Schliisselkompetenzen dienen, beschreibt (Hudecova, 2005).



8. Jagbee, P. Fukova: Feacheriibergreifender Unterricht beginnt in den Kipfen der
Entscheidungstrager: Analyse slowenischer und tschechischer curricularer 1 orgaben

409

Integration “ (2013, S. 155, Gbersetzt von den Autorinnen). Hudecova (2005) fihrt
dafiir ein moderneres Synonym ein, und zwar fransversilni vztaby (dt. transversale
Beziehungen). Der nichste Begriff wire interdisciplindrni pristup (dt. interdisziplindrer
Ansatz), der laut Pricha et al. (2013, S. 112) als didaktischer Ansatz bezeichnet wird,
der ficheriibergreifende Beziehungen durchsetzt und die Lernenden zwingt,
Erkenntnisse aus verschiedenen Fichern zu integrieren (Kotvaltova Sezemska,
2019, S.  37).  Curriculare ~ Dokumente  Tschechiens, die  sog.
Rahmenbildungsprogramme, die spiter niher besprochen werden, beschiftigen sich
mit dem Begtiff megipredmeétovi integrace (dt. ficheriibergreifende Integration). Darin
findet man prirezovd témata (dt. fachtibergreifende Themen), die als das Instrument
der Integration verstanden werden (Hudecova, 2005). Pracha et al. (2013, S. 107)
benutzen den Begriff integrovand vyunka (dt. integrierter Unterricht) und definieren ihn
als Unterricht, in dessen Rahmen ficheriibergreifende Beziehungen realisiert und
theoretische Kenntnisse mit praktischen Aktivititen verbunden werden. Podrouzek
(2002, S. 11) beschreibt den integrierten Unterricht als eine Verbindung des
Lernstoffes von einzelnen Fichern oder kognitiv nahen Bereichen, wobei die
Komplexitit und Globalitit betont werden. Nicht zuletzt wird noch tber inzegrované
kauriknlum (dt. integriertes Curriculum) und Gber infegrovany predmet (dt. integriertes
Fach) gesprochen (Hesova, 2011).

Die vielen, hier angesprochenen Begriffe aus den tschechischen Quellen zeigen, dass
die Terminologie nicht einheitlich ist. Dies hebt noch zusitzlich die Komplexitit des
Phinomens ,,ficheribergreifender Unterricht“ hervor. Wortber jedoch eine
Ubereinstimmung herrscht, ist die Notwendigkeit die Ficher zu integrieren.

In der deutschsprachigen Literatur findet man auch eine Reihe von Begriffen wie
Sfachiibergreifend,  facheriibergreifend,  fachverbindend,  facherginzend,  fachkoordinierend,
Sfachverkniipfend, fachiiberschreitend, Facher iiberschreitender Unterricht, vorfachlicher Unterricht
und dann noch znterdisziplindrer, pluri- und multidisziplindrer, themenzentrierter Unterricht
usw. Die Termini unterscheiden sich, indem sie eine bestimmte Perspektive des
Forschungsfeldes oder eine der verschiedenen Kategorien zu fokussieren versuchen.
So kann z. B. fachiibergreifend (Fach im Singular) bedeuten, dass im Unterricht alle
fachlichen Ziele verfolgt werden miissen, aber auch das breite Spektrum anderer
Ficher und anderer Fachinhalte sollte, soweit es méglich und fiir das Alltagsleben
relevant ist, mitbedacht sein. Fachertibergreifend (Fach im Plural) legt dagegen nahe,

dass mehrere Ficher ein Thema behandeln, jedoch aus dem Blickwinkel einzelner
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Ficher. Labudde, ein Forscher, der sich mit ficheriibergreifendem
naturwissenschaftlichem Unterricht beschiftigt, konstatiert auch einen Wildwuchs
im Bereich Terminologie, findet aber dann doch drei allgemeinere Kategorien, die
hier  zusammengefasst ~und  mit  Beispielen aus dem = Bereich
DaF-Didaktik illustriert werden (Labudde, 2003, S. 52-54; 2014, S. 15):

—  Fachiiberschreitend bzw. intradisziplindr oder transdisziplinir bedeutet, wie
oben erwihnt, dass in ein Einzelfach (Fach im Singular) Inhalte aus einem
anderen Fach eingebracht werden. Z. B. im DaF-Unterricht werden
deutschsprachige Linder erarbeitet, und zwar nicht nur sprachlich, sondern
zusitzlich bspw. noch die geographische Lage und die Wirtschaft. So
werden im DaF-Unterricht Verbindungen zum Geografieunterricht

hergestellt.

— Fécherverkniipfend bzw. ficherverbindend oder multi- bzw. pluridisziplindr
unterrichten hei3t, dass Basiskonzepte, die mehreren Fichern eigen sind,
wechselseitig und systematisch verkniipft werden. Z. B. in Absprache
zweier oder mehrerer Lehrkrifte wird in der gleichen Klasse ein Thema wie
etwa Umweltverschmutzung  erarbeitet. Im  DaF-Unterricht, im
Muttersprachenunterricht, in Biologie und Geografie kénnen so Lernende

verschiedenste Aspekte des behandelten Themas erschlieen.

— Fécherkoordinierend — bzw.  interdisziplindr  (im  engen  Sinn
problemorientiert) besagt, dass im Mittelpunkt des Unterrichts immer eine
Frage oder ein Problem steht und ausgehend davon dann eine Antwort oder
cine Lésung gesucht wird. Ein klassisches Beispiel wire die Frage, wie sich
der Energieverbrauch in der Schule reduzieren liefe. Die Beantwortung
dieser Frage, eventuell auch Umsetzung und Evaluation, bedarf
Kompetenzen verschiedenster Ficher, z. B. Physik, Wirtschaft,
Psychologie, (Fremd-)Sprache usw.

In der Fachliteratur bietet Labudde (2014, S. 13-14) dann noch eine Aufteilung
ficheribergreifenden Unterrichts an, und zwar eine praktische, auf der Ebene der
Organisationsform: zum einen auf der Ebene der Inhalte (innerhalb eines Faches)
und zum anderen auf der Ebene der Stundentafel (Projektwochen,

fachiibergreifende Angebote).
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Vielen anderen deutschsprachigen Publikationen zufolge, in denen ficheriibergreifend
als ein Oberbegriff verwendet wird und fur jegliche Form der Verkniipfung
zwischen Fichern oder Fachdisziplinen steht, wird auch in diesem Artikel der
Begriff fiacheritibergreifend verwendet: Im Sinne Klatkis (2003) und Labuddes
(2003) handle es sich um ein Lehr- bzw. Lernarrangement, das von einer komplexen
Ausgangslage ausgeht und bei deren Bearbeitung unterschiedliche Fachdisziplinen

herangezogen werden.
2.1 Facheriibergreifender Unterricht aus bildungspolitischer Perspektive

Die Bildung bzw. die allgemeinbildende Schule wird schon seit der Antike vom
Ficherkanon geprigt. Dieser ,,erweist sich historisch bestindig und international
vergleichbar® (Tenorth, 1999, S. 198-199). Huber (2009, S. 398) illustriert den
Ursprung der Unterrichtsverficherung mit dem Unterricht der Sophisten im Athen
des 4. Jh. v. Chr. Bereits dieser gliederte sich in unterschiedliche ,,Ficher®, die
technai (etwa: Kiinste, Fahigkeiten) oder spiteren (sicben) artes liberales. Ferner
zeigen, so Huber, mittelalterliche Bilder Bildung als festes Gebdude, mit
Stockwerken und Rdumen, anders ausgedriickt mit Fachern. Das sog. Fachprinzip
bleibt, konstatiert Huber zurecht,

[n]ational und international, iber die Erdteile, die historischen Epochen, den Wandel der
Gesellschaftsstrukturen, der 6konomischen Verhiltnisse, der Kultur, der Anforderungen an
die Schule und sogar tber die Verinderungen in deren Ausbau, Organisation und Curriculum
hinweg [...] [bestehen]. (2009, S. 397)

Ein Blick in die Geschichte des Ficherkanons in Deutschland, Slowenien und
Tschechien der letzten Jahrzehnte zeigt tatsdchlich, dass er einen stabilen Kern mit
bestimmten Fichern hat, die konstant und tberall gleich sind (Mathematik,
Muttersprache, Fremdsprachen usw.) und einen Rand mit Fichern, deren Platz im
Ficherkanon nicht stabil ist (bspw. in Slowenien Religionsunterricht, in Tschechien
Ethik). So gibt es Ficher, die aus dem inneren Kern des Kanons in den dulleren
verschoben werden (bspw. die zweite Fremdsprache in Slowenien, in Tschechien
wird diese Verdnderung eben diskutiert), auch solche, die ganz verschwinden (z. B.
in Slowenien Selbstverwaltung mit Grundlagen des Marxismus, in Tschechien
Russisch als erste obligatorische Fremdsprache), oder solche, die neu dazukommen

(IKT, Digitale Kompetenzen in Slowenien und in Tschechien).
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Diese Dynamik hingt, so wie bereits Huber feststellte, von verschiedenen
gesellschaftlichen, politischen und bildungspolitischen Faktoren ab und ist von Land
zu Land unterschiedlich. Uberall kann man im Wesentlichen eine Aufteilung der
Ficher nach Fihrmann (zit. nach Huber, 2009, S. 389) in sprachlich-literarisch,
historisch-sozial, mathematisch-naturwissenschaftlich und Z4sthetisch-kiinstlerisch
finden. Heute konnte man die Facher u. M. nach in die folgenden drei Bereiche
unterteilen: naturwissenschaftliche, geistes- und gesellschaftswissenschaftliche
Ficher und in eine dritte Gruppe dsthetisch-kiinstlerische Facher. Interessanterweise
witd bei dieser Gruppierung auch bei Fihrmann und/oder Huber ohne

Argumentation ein wichtiges Fach ausgelassen, und zwar Sport.

Bei all diesen Uberlegungen dringt sich die Frage auf, warum der Ficherkanon
gesellschaftlichen Grenzen unterworfen ist und warum darin eigentlich immer mehr
Spezialisierungen  aufgenommen  werden, wobei die  gesellschaftlichen
Entwicklungstrends eine diametral andere Richtung nehmen. Huber (2009) liefert
auf diese Fragestellungen u. E. eine kurze, biindige und pragmatisch orientierte
Erklirung: das Fachprinzip sei hochfunktional, sogar multifunktional. Das Fach
definiert die Form, in der aus der auBerschulischen Wirklichkeit schulische Inhalte
werden, die sich dann unterrichten, bewerten und priifen lassen (mehr dazu Tenorth,
1999; Baumert, 2000).

Die Gesellschaft verindert sich und die Veridnderungen ziehen auch Anforderungen
an die Bildung nach sich. Verinderungen von Bildungskonzepten lassen sich oft nur
sehr langsam in Bewegung setzen, sie sind in dieser Hinsicht vergleichbar mit einem
Koloss auf toénernen FifBlen. Trotzdem kann man einen progressiven
Entwicklungstrend beobachten. Dazu tragen Konzepte und Versuche entscheidend
bei, die den Ficherkanon aufzubrechen versuchen, darunter bspw.

ticheriibergreifender Unterricht.

2.2 Ficheriibergreifender ~ Unterricht  aus didaktischer  und
fremdsprachendidaktischer Perspektive

Fichertibergreifender Unterricht Gberschreitet die kiinstlich gestellten Grenzen
cinzelner Ficher und bricht das Fachprinzip auf. Die Hauptidee dabei ist, die
komplexen und komplizierten lebensweltlichen Themen und Fragen in einer

anderen ficheriibergreifenden Systematik der Lehrinhalte aufzugreifen und sie zu
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erarbeiten. Dabei ist beim ficheriibergreifenden Unterricht der Prozess wichtiger als
das Ergebnis.

Die theoretischen und bildungspolitischen Uberlegungen scheinen kaum
Argumente gegen den ficheriibergreifenden Unterricht zu haben, auller wie bspw.
folgende Argumente: das eigentliche Fach komme dabei zu kurz und die
fachspezifischen Inhalte wiirden zu oberflichlich behandelt. Ferner stellt sich die
mangelnde fachliche Fundierung der Lehrkrifte fir andere Ficher als ein zentraler
Kritikpunkt der ficheriibergreifenden Unterrichtsevaluation dar. Dazu kommt noch
das Unbehagen der Lehrkrifte, die fachspezifisch ausgebildet wurden, mit
fachfremden Inhalten konfrontiert werden und ficheriibergreifend unterrichten
sollen (Engelmann & Woest, 2021, S. 250).

Der Fremdsprachenunterricht, auch der DaF-Unterricht, ist ein spezieller Fall in den
fachbezogenen bzw. fachbasierten Unterrichtsdiskussionen. Eine Sprache, eine
Fremdsprache, kann man nicht isoliert von Inhalten und Themen lernen und
unterrichten. In der traditionellen Fremdsprachendidaktik kann man deshalb
Kanonthemen finden, wie Ich, mein Land, mein Leben, Unnwelt, Menschen, Bildung. Meist
handelt es sich um Themen und Konzepte, die Lernende in ihrer
Muttet-/Erstsprache schon behandelt haben, die sie behetrschen und verinnerlicht
haben, jetzt lernen sie diese noch in einer Fremdsprache zu benennen. Die Situation
der Lernenden ist ambivalent, denn sie sind einerseits Anfinger in der
Fremdsprache, aber sie sind keine Anfinger in ihrem vorhandenen Wissen,
(Lern-)Erfahrungen und Kompetenzen. Im klassischen Fremdsprachenunterricht
werden in der Regel all ihre existierenden Ressourcen auf die nichtvorhandenen
fremdsprachlichen Kompetenzen reduziert. Dies kann dann zu kognitiver
Unterforderung, Demotivierung und Misserfolg fithren. Ficheriibergreifender
Fremdsprachenunterrichtist u. E. ein Ausweg aus dieser Situation, diese Ambivalenz
in einer optimalen Balance zu halten. Inhalte aus anderen Disziplinen fordern
Lernende kognitiv und intellektuell ihren Potenzialen gemil3, und eine intensive, fiir
Lernende sinnvolle und auch interessante (fremd-)sprachliche Arbeit (die sonst bei
den ecinzelnen Fichern nicht immer vorhanden ist) ergibt sich von selbst.
Ficheriibergreifender Unterricht wird also verstanden als eine konstruktive
Verbindung der Fremdsprache, fremdsprachendidaktischer Ansitze und Methoden
unterschiedlicher ~ sprachlicher und  nichtsprachlicher — Ficher bei der
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Auseinandersetzung mit einem Problem, bei der Recherche eines Themas oder bei

der Behandlung eines Inhaltes.

Die Theorie muss jedoch in die Praxis umgesetzt werden bzw. fichertibergreifender
Unterricht soll didaktisch und praktisch etabliert werden. Facheriibergreifender
Unterricht steht eigentlich ganz im Lichte der Reformpidagogik des 19. Jh., die
Lehrkrifte als Lehr- und Lernberater sieht, die moderne Fremdsprachendidaktik
spricht hierbei vom ,,scaffolding “ (vgl. Gibbons, 2002; Klewitz, 2017).

Fichertibergreifender Unterricht fordert eine andere Lehr- und Lernkultur und setzt
Vernetzungen und Verdnderungen aller Beteiligten voraus, sowohl der Lehrkrifte
als auch der Lernenden. Die Lehrkrifte miissen viel und kontinuierlich
zusammenarbeiten. Die Bedingung scheint einfach zu sein, aber aus der Praxis und
aus Erfahrung wissen wir, dass Lehrkrifte gerne fachorientiert arbeiten, so auch
geschult und ausgebildet wurden, ficheriibergreifende Arbeit aber sehr oft als ein
Problem sehen. Mit anderen Lehrkriften zusammen den Unterricht zu planen,
bringt sie aus der Komfortzone, die piadagogisch-didaktische Tradition war und ist
fachorientiert und vielleicht gehért dazu auch die Ablehnung der Lehrkrifte etwas
Neues zu lernen und anzuwenden. Die ibliche fachspezifische Arbeit und
Unterrichtsplanung sowie -organisation miissen aufgehoben werden, laufen nicht
mehr vorwiegend individuell ab und sehr oft sind bei den Lehrkriften gerade in

diesem Punkt Probleme schon vorprogrammiert.

Die Lernenden miissen aullerdem eine viel groflere Verantwortung beim Lernen
tbernechmen. Die Lernerautonomie wird beim Unterricht allgemein, aber auch im
ficheribergreifenden Unterricht sehr stark hervorgehoben (vgl. Thirman, 2010;
Woltf, 2010)* und der Anspruch daran ist hoch (hier verbinden sich Ansitze wie
kooperatives Lernen und autonomes Lernen mit dem ficheriibergreifenden
Unterricht  (Borsch, 2023)). Lernende fithlen sich oft uberfordert und
orientierungslos (Thissen, 1999), auch sie miissen ihre Komfortzone verlassen und
das ist nicht immer einfach. Im fichertbergreifenden Unterricht greifen Lernende
Fragen mit anderen Methoden und mit anderen, neuen Ansitzen auf, bspw. durch
ganzheitliches, mehrkanaliges, handlungsorientiertes, praxisrelevantes, auf Lernende

otientiertes, kooperatives, konstruktives, problemorientiertes Lernen oder

+ Der Ansatz Lernerautonomie sei viel effizienter als der traditionelle Fremdsprachenunterricht, behauptet Wolff,
im inhaltsbezogenen, fichertibergreifenden Unterricht wird er umso wichtiger (2010, S. 160).
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Projektarbeit. All das fihrt dann letztendlich zu neuen Formen der
Leistungsbewertung, 6ffnet Fragen nach relevanten ficheriibergreifenden

Unterrichtsmaterialien, Lehrerausbildung und -fortbildung u. a. m.

Der erste Schritt, um mit dem ficheriibergreifenden Unterricht zu beginnen, ist es,
neben den bisher diskutierten bildungspolitischen und didaktischen Grundlagen, die
Curricula fichertibergreifend zu formulieren. Der zweite Schritt wire dann, die
Lehrkrifte fiir den ficheriibergreifenden Unterricht theoretisch auszubilden und
dann in der Praxis zu begleiten. Da die Curricula in Slowenien und in Tschechien
ficheribergreifenden Unterricht schon beriicksichtigen, wird im Weiteren auf die
Curricula und/oder Lehrpline und/oder Rahmenbildungsprogramme’ genauer

eingegangen.
3 Curriculare Vorgaben
Ficheriibergreifender Unterricht hat in den Lehrplinen in Slowenien und

Tschechien einen sehr hohen Stellenwert, worauf in Grundrissen im Weiteren

eingegangen wird.

5 Im Beitrag werden die Begriffe das Curriculum/die Curricula und der Lehrplan/die Lehrpline synonym verwendet.
In beiden Fillen handelt es sich um Dokumente, die den Unterricht auf der Makroebene bestimmen, nur werden
sie bspw. in Slowenien uii nadrti (dt. Lehrpline) genannt in Tschechien Rdmeovy vzdélivaci program (dt.
Rahmenbildungsprogramm), in der deutschsprachigen Fachliteratur werden beide Begriffe verwendet, wobei der
Unterschied nicht explizit erklirt wird.

¢ Zu Illustrationszwecken wird hier kurz dargestellt, wie die Diskussion um die Lehrplanentwicklung und den
ficheriibergreifender Unterricht in Deutschland aussieht: In Deutschland liuft die Lehrplanentwicklung seit den
1980er und 1990er Jahren unter dem Motto des ministeriellen Einfithrungsschreibens fiir Schulleiter ab. Das
ganzheitliche, ficheriibergreifende Lernen muss in den Lehtplinen deutlich zum Ausdruck kommen (Kultus und
Unterricht, 1982, S. 213). Die Uberblicksrecherche zahlreicher Publikationen zum weiten Thema Schule, Bildung
und Konzepte zeigt, dass der Austausch zwischen den Fachleuten, Lehrkriften und Entscheidungstrigern sehr rege
ist. Es handelt sich vor allem um Untersuchungen und Erérterungen zu einzelnen Fichern und
ficheriibergreifenden Moglichkeiten (Held, 2017) oder um Untersuchungen in den einzelnen Bundeslindern, vor
allem aber dominieren die Auseinandersetzungen und fichertibergreifende Forschungsarbeiten im MINT-Bereich
(mathematisch-naturwissenschaftliche Facher) (bspw. Engelmann, Hoffmann & Volker, 2018; Engelmann &
Woest, 2021), ferner gibt es Publikationen zum Thema Fremdsprachen und ficheriibergreifendes Lernen (Barbel,
2021; Barras, Peyer & Liithi, 2019). Im Weiteren wird aus Platzgtiinden auf die curricularen Votgaben in
Deutschland, die in jedem Bundesland anders sind, nicht genauer eingegangen. Es bleibt festzustellen, dass sich das
Konzept fichertibergreifendes Lernen und Lehren in Deutschland bereits durchgesetzt hat und sich immer weiterer
Studien, didaktischer Vorschlige und praktischer Umsetzungen erfreut.
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3.1 Curriculare Vorgaben in Slowenien

Das Schulwesen in Slowenien und die curricularen Vorgaben auf staatlicher Ebene
sind einheitlich und regeln nach dem Top-down-Prinzip die applikativen Ebenen.
Das wichtigste Dokument ist das WeiB3buch, darauf folgen die Lehrpline fiir die
einzelnen Ficher fir alle staatlichen Schulen in Slowenien. Im Weiteren werden
sowohl das aktuelle Weillbuch als auch die Lehrplidne fiir obligatorische Ficher in
der Grundschule und im Gymnasium, darunter auch Lehrpline fir die
Fremdsprachen, u. a. fir DaF, auf fichertibergreifenden Unterricht hin untersucht
und systematisch dargestellt.

3.1.1 Das WeiBlbuch und ficheriibergreifender Unterricht

In Slowenien bestimmt Belz knjiga’ (dt. Weillbuch), ein grundlegendes und
umfangreiches Dokument, vertikal (von der priprimiren bis zu der tertidren
Bildungsstufe) und auch horizontal (Lernende mit besonderen Bedurtnissen, IKT-
Kompetenzen usw.) die Grundlagen der Bildung und Ausbildung. Es beruht auf
vielen Studien und eine Gruppe von Experten aus verschiedenen Disziplinen bietet
Empfehlungen zum Thema Wissens- und Kompetenzerwerb an, antwortet auf
Fragen zum Stundenplan und Ficherprinzip und fasst Richtlinien zum Verhiltnis
zwischen Bildung und Erziehung in der Schule zusammen. Dartiber hinaus gibt es
noch einen sehr wichtigen Mehrwert des Weilbuches, es verbindet die gesetzlichen
Dimensionen der Ausbildung in Slowenien mit den praktischen, den erzicherischen

und den Bildungsrichtlinien.

Eine Lekttre des Weilbuches aus dem Jahr 2011 beziiglich des Vorhandenseins und
der  Wichtigkeit  des  ficheriibergreifenden  Unterrichts  bzw.  des
ficheribergreifenden  Lernens  zeigte ein  eher  bescheidenes  Bild.

Fichertibergreifender Unterricht wird im Weillbuch 2011 thematisiert,

— wenn die Organisation des Unterrichts und die Zahl der Stunden pro
Woche reflektiert werden. Ficheriibergreifender Unterricht wird hier als

7 In Slowenien wurden seit der Griindung des Staates im Jahr 1991 zwei Weibiicher herausgegeben, das erste im
Jahr 1995 und das zweite im Jahr 2011. Das dritte wurde gerade angekiindigt, denn die gesellschaftlichen und alle
anderen Verinderungen bedeuten immer auch eine Revision und Anderungen in den Bildungskonzepten.
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eine gute Moglichkeit gesehen, die Zahl der Stunden zu reduzieren (2011,
S. 120).

— wenn Uber das Slowenischlernen fiir Schiiler und Schiilerinnen mit anderen
Muttersprachen als Slowenisch diskutiert wird. Bei diesem Unterricht gehe
es nicht nur um das Slowenische, sondern auch um die Konzepte und
Fachterminologie —anderer Ficher wund die Lehrkrifte sollen
ficheriibergreifend arbeiten (2011, S. 139).

— wenn es um die Ausbildung der Lehrkrifte geht. Viele Lehrkrifte wiinschen
sich eine zusitzliche Ausbildung fur ein drittes Fach. Ein Fachprofil mit
zwel oder drei Fichern bietet ihnen bessere Chancen auf dem Arbeitsmarkt
und bei der Arbeit dann auch bessere Moglichkeiten (individuell)
ticheriibergreifend zu unterrichten (2011, S. 503).

3.1.2 Curricula und ficheriibergreifender Unterricht

Auf dem Niveau unter dem Weilbuch der Bildungs- und Ausbildungskonzeption in
Slowenien sind die Lehrpline. Diese werden fiir alle unterrichteten Ficher
entwickelt und sind verpflichtend fiir alle Offentlichen Schulen der ganzen
Bildungsvertikale in Slowenien. Das Etablieren der Lehrpline unterliegt einer langen
biirokratischen Prozedur, aber dann gelten sie einige Jahre, sogar Jahrzehnte. Die
meisten aktuellen Lehrpline fiir die Grundschule sind aus dem Jahr 2011. Der
Prozess der Aktualisierung und Revidierung aller Lehrpline hat gerade (im Jahr
2023) angefangen. Im Weiteren folgen ein paar illustrative Beispiele aus der
Untersuchung verschiedener Lehrpline der ganzen Vertikale beztglich des
fichertbergreifenden  Unterrichts, der Fokus liegt aber auf dem
Fremdsprachenunterricht bzw. DaF-Unterricht.

Lehrpline in der Grundschule? (sl ucni nacrt) in Slowenien

Die Grundschule in Slowenien ist, was die Ficher angeht, sehr vielfiltig. Es gibt viele
verschiedene Kategorien von Fichern, obligatorische, nicht obligatorische, Ficher
in zweisprachigen Gebieten usw. Fiir diese Untersuchung wurden nur obligatorische

Ficher, insgesamt waren das 16, auf den ficheriibergreifenden Unterricht hin

8 Grundschule ist die wortwortliche Ubersetzung der slowenischen Bezeichnung ,,osmovma $ola und besteht aus 9
Klassen.
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analysiert. Alle enthalten ein Kapitel zum Thema ficheriibergreifender Unterricht,
das sich aber inhaltlich und auch vom Umfang her je nach Fach sehr unterscheidet.
Die Analyseergebnisse werden in Gruppen dargestellt, weil eine lineare Analyse
einzelner Ficher den Uberblick erschwert. Die Gruppierung modifiziert die
Aufteilung von Fithrmann (1999, zit. nach Huber, 2009) (Kap. 2.1) und erweitert sie
noch um eine Gruppe. In diese zusitzliche Gruppe gehért das bei Fithrmann
ausgelassene Fach Sport, das sich nicht eindeutig in eine der vier Gruppen einordnen
lisst. Obwohl die Gruppierung nicht optimal ist, prisentieren wir die Analyse
vorldufig so und kénnen spiter, nach weiteren Untersuchungen, eine Erweiterung

und/oder Modifizierung der Gruppierung vornehmen.
Die Analyseergebnisse der Lehrpline (sl. #ni nacr):

— Inden seit 2011 giiltigen Lehrplinen fiir die naturwissenschaftlichen Facher
wie Mathematik, Physik, Chemie und Naturkunde wird das
fichertbergreifende Prinzip hervorgehoben und die
Realisierungsmoglichkeiten werden entweder auf der inhaltlichen Ebene
(interdisziplindre Themen), auf der konzeptuellen Ebene (gemeinsame
Konzepte naturwissenschaftlicher Ficher) oder auf der prozessualen Ebene
(experimentieren koénnen, Quellen recherchieren) dargestellt. In den
Lehrplinen gibt es viele konkrete Vorschlige fiir den fichertibergreifenden
Unterricht, wobei die Inhalte und Themen sich vor allem auf
naturwissenschaftliche Ficher beziehen. Vorschlige tur
geisteswissenschaftliche Ficherverbindungen gibt es deutlich weniger und
diese sind schr allgemein formuliert. Dasselbe, in noch geringerem Umfang,
gilt fir die (fremd-)sprachlichen Ficher. In den meisten Lehrplinen wird
die muttersprachliche Kompetenz als eine wichtige Kompetenz
hervorgehoben und geférdert, die fremdsprachliche Kompetenz wird in der
Regel auf die Terminologie reduziert, bspw. Schiler und Schiilerinnen
erwerben den mathematischen Grundwortschatz in der Fremdsprache
(Internetquellen suchen, mathematische Texte, interaktive Programme)
(Ministrstvo za Solstvo in §port, 2011b, S. 75).

— In den geistes- und gesellschaftswissenschaftlichen Fichern wie Geschichte
und Ethik ist das Konzept ficheribergreifend genau beschrieben, auch
konkretisiert mit Inhalten und Themen usw. Auch hier sind aber die

(fremd-)sprachlichen fichertibergreifenden Moglichkeiten eingeschrinkt.
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Der  Lehrplan  fiir  Geschichte  hebt interessanterweise — den
ficheribergreifenden Unterricht mit dem Slowenischen hervor, wihrend
tiir die Fremdsprache keine explizit formulierten Moglichkeiten vorgesehen
sind (Ministrstvo za Solstvo in Sport, 2011d, S. 42). Hier ldsst sich
hinzufiigen, dass es etwas iiberraschend ist, dass die Deutschkenntnisse so
unterreprisentiert sind, da die Geschichte Sloweniens und alle
Originalquellen aufs Engste mit der deutschen Sprache verbunden sind.
Ferner ist es interessant, die ficheriibergreifenden Aspekte beim Fach
Geografie zu betrachten. Der Lehrplan fir den Geografieunterricht sieht
das Potenzial ficheriibergreifender Verbindungen mit der Fremdsprache
als eine Moglichkeit, die Aussprache und Niederschrift geographischer
Namen und zweisprachiger Ortstafeln zu vergleichen oder einen
geographischen Inhalt in der Fremdsprache zu behandeln und so bei der
Textarbeit Lese-, Schreib-, Hor- und Sprechfertigkeit zu trainieren
(Ministrstvo za Solstvo in Sport, 2011c, S. 37).

— Konzeptuelle und inhaltliche ficheriibergreifende Uberlegungen enthalten
auch Lehrpline fur kinstlerische Ficher, d. h. Kunst und Musik. Auch hier
ist der fichertibergreifende Unterricht auf den zwei Ebenen beschrieben,
auf der prozessualen Ebene und auf der Ebene der Inhalte und Begriffe.
Ferner geht es beim Fach Musik darum, dass ficheriibergreifende Arbeit
zwischen Musik und (Fremd-)Sprache dazu beitragen kann, dass die Schiiler
und Schillerinnen sich intensiver mit der Sprachintonation, dem Rhythmus,
mit der Onomatopdie, mit dem Wortschatz, dem interpretatorischen
Vorlesen usw. auseinandersetzen (Ministrstvo za Solstvo in $port, 2011a, S.
27-29).

— In den Lehrplinen fiir Sprachen scheint das fichertbergreifende Prinzip
viel wichtiger zu sein. Bei den Fremdsprachen wird CLIL als ein Ansatz
dargestellt, der Themen ganzheitlich angeht und somit zum langfristigen
und nachhaltigen qualititsvollen Wissen beitrdgt (Ministrstvo za Solstvo in
$port, 2016f, S. 48; Ministrstvo za $olstvo in $port, 2016g, S. 40). Ferner
werden bei den fremdsprachlichen Fichern stirker als bei der
Muttersprache ficheriibergreifende Moglichkeiten mit allen Fichern
vorgeschlagen, auf der Ebene der Inhalte, der Lernstrategien, der
sprachlichen Fertigkeiten oder auf der organisatorischen Ebene. Im
Lehrplan fiir den DaF-Unterricht sind viele illustrative Vorschldge fiir den

ficheribergreifenden Unterricht angefithrt, bspw. Umwelterziehung,
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Lebensgewohnheiten oder Essgewohnheiten (Ministrstvo za Solstvo in
sport, 2016g, S. 40—42).

Die Besonderheit des Lehrplans fiir die Muttersprache Slowenisch ist, dass er betont,
Slowenisch wird in der ganzen Bildungsvertikale in alle Ficher als Medium integriert.
Auch der Fremdsprachenunterricht kénnte, so der Lehrplan, vom Sprachwissen, das
beim Muttersprachenunterricht erworben wird, profitieren (Ministrstvo za $olstvo
in $port, 2018h, S. 73-74).

Lehrpline in Gymnasien und Mittelschulen in Slowenien

An Gymnasien und Mittelschulen in Slowenien herrscht auch ein breites
Fachangebot. Auch hier gibt es unter den angebotenen Fichern solche, die
obligatorisch sind, und weitere nichtobligatorische Ficher, Ficher in zweisprachigen
Gebieten, Ficher mit einem hdheren Stundenpensum fiir die Abiturvorbereitung

usw.

Die Analyse von Lehrplinen (in Slowenien Katalogi znanja) fir die Mittelschule, die
fast alle aus dem Jahr 2007 sind, hat gezeigt, dass sie, obwohl nur ein Jahr dlter als
die von Gymnasien, anders gegliedert sind und das Kapitel zu ficheriibergreifenden
Verbindungen nicht enthalten. Auch der Begriff ficheriibergreifend kommt in den
Lehrplantexten selten vor, und wenn doch, dann in sehr verschiedenen thematischen
Kontexten, wie bspw. der Lehrplan fiir die zweite Fremdsprache zeigt: Im Kapitel
tber die Entwicklung unternehmerischer Kompetenzen steht, dass sie u. a. auch in
fichertbergreifendem Unterricht realisiert werden kénnen (Zavod RS za solstvo
2007a, S. 15). Eine schwer zu erklirende Ausnahme ist der Lehrplan fir Sport. Hier
sind bei jedem Inhalt mdgliche ficheriibergreifende Verbindungen tabellarisch
angefithrt, bspw. beim Thema Sport und Gesundheit sind Verbindungen mit
naturwissenschaftlichen und geistes- und gesellschaftswissenschaftlichen Fichern
méglich (Zavod RS za solstvo 2010b, S. 17).7

9 Zum ficheriibergreifenden Unterricht mit Sport in Slowenien gibt es zahlreiche Magister- und auch
Doktorarbeiten. Diese behandeln ficheriibergreifende Verbindungen, aber immer nur mit zwei Fichern, wie bspw.
Mathematik und Sport in den Klassen 1-3 (Babnik, 2021; Pozun, 2019), Sport und Naturkunde anhand eines
Lehrpfades (Jug, 2020), Kunst und Sport (Senk, 2020).
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Die Lehrpline fur Gymnasien dagegen gehen auf das Thema ficheriibergreifender

Unterricht qualitativ und quantitativ sehr unterschiedlich ein und fiir diese

Untersuchung wurden 14 obligatorische Ficher im Gymnasialprogramm auf den

ficheriibergreifen Unterricht hin analysiert. Die Ergebnisse der Analyse der

Gymnasiallehrpline werden auch hier genauso wie bei den Lehrplinen fiir die
Grundschule in Anlehnung an Fihrmann (1999) (zit. nach Huber, 2009) in Gruppen
dargestellt:

Ficheriibergreifender Unterricht wird bei den naturwissenschaftlichen
Lehrplidnen (Physik, Chemie, Biologie) in der Regel zuerst in einem extra
Kapitel ,, Theoretische Ausgangspunkte ficheriibergreifenden Unterrichts
und Realisierungsméglichkeiten auf der Ebene der Inhalte, des
prozeduralen Wissens und der Konzepte dargestellt. Konkrete Vorschlige
sind dann je nach Lehrplan unterschiedlich realisiert. Dabei sticht hervor,
dass bei den naturwissenschaftlichen Fidchern ficheriibergreifende
Potenziale nur im Zusammenhang mit anderen naturwissenschaftlichen
Fichern gesehen werden. Es gibt einige wenige Ausnahmen. Der Lehrplan
fir Biologie sicht bei der Behandlung des Themas: Wie funktioniert
Wissenschaft? (Ministrstvo za Solstvo in $port, 20091, S. 58) Méglichkeiten
fiir den facheriibergreifenden Unterricht mit Philosophie. Méglichkeiten
des fichertbergreifenden Unterrichts mit (Fremd-)Sprachen sind auf das
Slowenische reduziert, wie etwa die Fihigkeit kritischer Rezeption und die
der Produktion fachlicher Texte zu entwickeln (Ministrstvo za Solstvo in
$port, 2009j, S. 9). Verbindungen mit dem Fremdsprachenunterricht
bleiben im Rahmen des Textverstehens und des Fachwortschatzes.

Ficheriibergreifender ~ Unterricht  wird in  den  geistes- und
gesellschaftswissenschaftlichen Fichern wie Kulturgeschichte, Geschichte
und Philosophie auch vorwiegend konzeptionell erldutert. Auch diese
Ficher sehen zuerst die Moglichkeiten ficheriibergreifenden Unterrichts
mit anderen geisteswissenschaftlichen Fichern. Der Lehrplan fiir
Geschichte an Gymnasien ist im Vergleich zu dem fiir die Grundschule bei
fichertbergreifenden Méglichkeiten genauer und fihrt bei jedem Thema
mogliche ficheriibergreifende Verbindungen auf, wie bspw. bei Themen
wie der Antike, der Bibel und dem alten Orient sei die fichertibergreifende
Arbeit mit Soziologie, Kulturgeschichte oder Italienisch sehr geeignet
(Ministrstvo za Solstvo in $port, 2009k, S. 20). Von den fremdsprachlichen
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Verbindungen wird die Kommunikationsfihigkeit in der Fremdsprache
hervorgehoben und ihre Bedeutung fir das Fach Geschichte. Sie
ermégliche interkulturelle Austausche, Exkursionen und internationale
Projektfihigkeit (ebd. S. 11).

Der Lehrplan fiir Philosophie ist in Hinsicht auf das Thema facheriibergreifender
Unterricht interessant und spezifisch. Es enthilt ein Kapitel, worin eine explizite
philosophische Problematik bei den anderen Fichern dargestellt wird, bspw. es
bestehe eine natiirliche Verbindung zwischen der Philosophie und axiomatischen
Systemen aus dem Bereich Mathematik. Da grole Philosophen auch grofle
Mathematiker waren, kann man mit Beispielen den gegenseitigen geschichtlichen
Einfluss beider Ficher darstellen. Philosophie sei auch mit Slowenisch und mit
Fremdsprachen verbunden, denn sie entwickeln Schreib- ((bspw. Essays schreiben)
und Lesefertigkeiten, und mit Mathematik und Physik, die logisches Denken
entwickeln (Ministrstvo za Solstvo in $port, 20091, S. 23).

— Ein effektiver ficheriibergreifender Unterricht sollte laut den Lehrplinen
fir die Fremdsprachen Englisch, Deutsch und Franzésisch kontinuierlich
ablaufen. Im weiteren Ablauf werden die hier erwdhnten Lehrpline etwas
genauer dargestellt.

— FPremdsprachenlernen heil3t nach dem Lehrplan fiir das Englischlernen
stindig die eigene mit anderen Kulturen, Sprachen, kulturellen
Erscheinungen (von der Alltagskultur bis zur Geschichte, Literatur, Malerei,
Musik, zum Film und Theater) zu verbinden und dies zu reflektieren. Es
verbindet sich aber auch mit anderen Fachdisziplinen. Der
Fremdsprachenunterricht bildet eine natiirliche Verbindung zwischen allen
Fachdisziplinen und nihert sich so der eigentlichen Lebensrealitit an, die
das Fachprinzip nicht kennt (Ministrstvo za Solstvo in $port, 2009m, S. 31).
Ferner werden im Lehrplan noch Uberlegungen zu der Bedeutung und
Allgegenwirtigkeit der englischen Sprache sowie Empfehlungen fir
Lehrkrifte formuliert. Sie sollten sich mit Lehrkriften anderer Ficher
verbinden und zusammen mit ihnen den Unterricht, seine Inhalte, Ziele,

Aktivititen planen und organisieren (ebd., S. 32).

Der Lehrplan fiir den DaF-Unterricht enthilt ein allgemeineres Kapitel tber den

ficheribergreifenden Unterricht. Ferner wird die unmittelbare Verbindung der



8. Jagbee, P. Fukova: Feacheriibergreifender Unterricht beginnt in den Kipfen der
Entscheidungstrager: Analyse slowenischer und tschechischer curricularer 1 orgaben

423

deutschen Sprache mit dem Unterricht des Slowenischen und anderen
Fremdsprachen sowie Geschichte, Geografie und anderen geisteswissenschaftlichen
Fichern hervorgehoben. Dariiber hinaus werden auch noch verschiedene
Maoglichkeiten der Organisation und der Zielsetzung sowie konkrete Beispiele fiir
den fichertibergreifenden Unterricht angeftihrt (Ministrstvo za Solstvo in $port,
20091, S. 206).

Der fichertibergreifende Unterricht laut dem Lehrplan fiir die franzosische Sprache
ist vor allem im Rahmen einzelner Ficher als Projekt- und Teamatbeit oder als ein
Austauschprogramm zu verwirklichen. Besonders hervorgehoben wird die
Muttersprache sowie die anderen romanischen Sprachen und auch Latein. Konkret
werden dann Vorschlige fiir Projekttage angefithrt, bspw. zum Thema das Alte
Agypfeﬂ, das Franzosisch, Geschichte, Chemie und Mathematik verbindet
(Ministrstvo za $olstvo in $port, 2009p, S. 23f).

Der Lehrplan fiir den muttersprachlichen Unterricht Slowenisch betont, das Fach
verbindet sich unmittelbar mit dem Fremdsprachenunterricht, mit Geschichte,
Kunstgeschichte, Philosophie usw. und mittelbar mit allen anderen Fachgebieten.
Die Forderung der kommunikativen Kompetenz sei wichtig fir die Ziele, sowohl
bei den naturwissenschaftlichen als auch bei den geisteswissenschaftlichen Fichern.
Das wichtigste Ziel des ficheriibergreifenden Lernens sei der ganzheitliche Ansatz
(Ministrstvo za $olstvo in $port, 2009t S. 40).

AbschlieBend kann fiir die untersuchten Dokumente beziiglich des Konzepts
fichertbergreifender Unterricht im slowenischen Bildungswesen festgehalten
werden, dass es auf theoretischer und konzeptueller Ebene vertreten ist. Das
Problem ist, dass es sich hier um Empfehlungen und Richtlinien handelt, die aber
nicht verpflichtend sind. Ficheriibergreifender Unterricht wird in allen untersuchten
Lehrplinen fiir die Grundschulen, Gymnasien und Mittelschulen direkt thematisiert,
hinsichtlich der Qualitit und Quantitit jedoch je nach Fach sehr unterschiedlich.
Die Lehrpline der Fremdsprachen, darunter vor allem DaF, gehen auf das Konzept
fichertbergreifender Unterricht, so unsere Feststellung, differenzierter als andere
cin. Ferner teilen alle Lehrplanentwickler immer noch das traditionelle Denken: vom
cigenen Fach ausgehend zu den anderen Fichern — wenn tberhaupt — und dazu
noch in unterschiedlichem Umfang. Dartiber hinaus kann man beobachten, dass

fichertibergreifender Unterricht theoretisch geplant wird, aber vor allem im Rahmen
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der  geistes- und  gesellschaftswissenschaftlichen ~ Fiacher  oder  der
naturwissenschaftlichen Ficher, die (Fremd-)Sprachen fungieren dabei aber als ein
Werkzeug bspw. fiir das Leseverstehen und nicht als ein gleichwertiges Fach.

Die Studien in Slowenien, die sich mit den Lehrpldnen und verschiedenen Themen
beschiftigen, thematisieren vorwiegend das Fach und suchen dann nach relevanten
und moglichen ficheriibergreifenden Verbindungen. So stellt Birsa (2017) bspw.
fest, dass einige Begriffe, die in anderen Lehrplinen als mdgliche
ficheriibergreifende Verbindungen mit dem Fach Kunst angefiihrt sind, in dem
Lehtplan fur Kunst gar nicht vorkommen. Birsa und Kopacin (2021) konstatieren
in einer weiteren Untersuchung der Lehrpline und méglichen ficheriibergreifenden
Verbindungen zwischen den Fichern Kunst und Musik Folgendes: Die Lehrkrifte
haben kein ausreichendes Wissen beider Fachgebiete, sie wissen auch zu wenig
dartiber, wie man ficheriibergreifenden Unterricht realisieren kann, und vor allem,
die Lehrpline und ihre Richtlinien seien zu allgemein, um als eine richtige
Orientierung fiir den facheriibergreifenden Unterricht zu dienen. Es gibt noch
zahlreiche weitere Magisterarbeiten, die Lehrpline untersuchen, hier aber nicht
angefithrt werden kénnen, aber auch Studien von Forschern, die Lehrpline kritisch
lesen und analysieren, vor allem aus der Perspektive des eigenen Faches im Vergleich
zu einem anderen Fach, wie etwa der Lehrplan Naturkunde und seine Anwendung
beim Planen (Kozuh, 2021), wie ein Thema, bspw. multikulturelle Bildung, im
Lehrplan fiir Geografie vertreten ist (Vrecer, 2021), oder wie in den Lehrplinen die
Entwicklung digitaler Kompetenzen geférdert wird (Volk, 2020).

3.2 Curriculare Vorgaben in Tschechien

Das Schulwesen ist in T'schechien so wie in Slowenien zentralisiert. Das Gesamtbild
der Bildungspolitik und ihre Akzente werden im Dokument S#ategie vydélavact politiky
Ceské republiky do roku 2030+ (dt. Strategie der Bildungspolitik der Tschechischen
Republik bis zum Jahr 2030+) (weiter nur Strategie 2030+) dargestellt. Mit diesem
Dokument hingt noch das Dokument Diuhodoby zdmér vdélivani a rozvoje vzdélivaci
soustavy CR (dt. Langfristiges Vorhaben der Bildung und der Entwicklung des
Bildungssystems der Tschechischen Republik) eng zusammen, die aktuelle Version
wurde fiir die Jahre 2019-2023 verfasst.
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Die verpflichtenden Schwerpunkte der Lehrpline werden durch curriculare
Dokumente, die sog. Rahmenbildungsprogramme einheitlich definiert, wobei es
konkrete Rahmenbildungsprogramme fiir einzelne offizielle Schultypen in
Tschechien gibt. Auf der Grundlage dieser Dokumente erschaffen dann einzelne
Schulen ihre eigenen Schulbildungsprogramme. Sie miissen sich dabei an den
Vorgaben des entsprechenden Rahmenbildungsprogrammes halten und dirfen
diese ggf. auch noch erweitern, wodurch sie sich in der Konkurrenz der Schulen
profilieren kénnen. Im Folgenden werden einerseits die Strategie 2030+ und
andererseits Rahmenbildungsprogramme fiir die Grundbildung und Gymnasien im
Bezug auf fichertibergreifenden Unterricht analysiert.

3.2.1  Strategie 2030+ und ficheriibergreifender Unterricht

Frither gab es in Tschechien auch das im Zusammenhang mit Slowenien erwihnte
Weilbuch als das strategische Dokument der Bildungspolitik. Dies wurde seit 2014
durch das Dokument Strategie vzdélivaci politiky Ceské republiky do roku 2020 (dt.
Strategie der Bildungspolitik der Tschechischen Republik bis zum Jahr 2020) ersetzt,
die aktuellste Version ist die oben erwihnte Strategie 2030+. An der Entstehung
dieses Dokuments beteiligte sich eine Gruppe von Experten, die u. a. auch
empirische Daten (bspw. PISA, TIMMS 2015, OECD) beriicksichtigte. Folglich
wurde das Dokument auch im breiteren Rahmen diskutiert, wozu nicht nur
Fachleute, sondern auch die Offentlichkeit zihlten. In diesem Dokument werden
die Prinzipien der curricularen Politik formuliert, die anschlieend im Schulgesetz
(Nr. 561/2004 des Gesetzbuches) verankert sind. Die Strategie 2030+ ist ein
allgemeines Dokument, das Priorititen betont, die im Zeitraum vom 2021 bis 2030
zu berlicksichtigen sind. Sie bestimmt zwei strategische Hauptziele der
Bildungspolitik, und zwar die Verinderung der Bildungsinhalte einerseits und die
Senkung der Ungleichheit in der Bildung andererseits (Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy, 2020). Somit spricht sie vertikal alle Stufen der Bildung, horizontal
die unterschiedliche Problematik (wie beispielsweise Digitalisierung) und alle
Akteure der Bildung inkl. Eltern an.

Trotz der Tatsache, dass die Strategie 2030+ ein relativ junges Dokument ist, denn
sie wurde 2020 verfasst, geht die Suche nach der ficheriibergreifenden Thematik

darin ziemlich leer aus. Nur vereinzelt wird man fundig:
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3.2.2

Im Zusammenhang mit dem modernisierten Inhalt des Curriculums wird
die Verbindung einzelner Disziplinen des naturwissenschaftlichen Bereichs
betont, wobei nicht nur forschender Unterricht oder Projektunterricht in
diesem Kontext erwihnt werden, sondern auch ,,Methoden des kreativen
Unterrichts und die Konzeption STEM19“ (Ministerstvo $kolstvi, mladeze
a télovychovy, 2020, S. 26). Die Multidisziplinaritit wird als ein immer
bedeutenderes Merkmal der fortschreitenden Digitalisierung  der
Gesellschaft erwihnt (ebd., S. 31).

Uber die Integration wird explizit nur im Sinne von Nutzung der digitalen
Technologie gesprochen, und zwar dass diese nicht nur auf den
Informatikunterricht beschrinkt wird, sondern ,,ein integraler Bestandteil
des ganzen Unterrichts® werden soll. Angestrebt werden eine héhere
Effektivitit des Unterrichts und auch tatsichliche Integration der digitalen
Technologien in die Kommunikation mit Schiilern und Schilerinnen
(Ministerstvo $kolstvi, mladeze a telovychovy, 2020, S. 32).

In Rahmenbildungsprogrammen soll ein Raum geschaffen werden, um
fichertbergreifende Bezichungen (megipredmétové vazby) in Titigkeiten und
Projekten, die aufBlerhalb der Schule realisiert werden, einzusetzen
(Ministerstvo skolstvi, mladeze a telovychovy, 2020, S. 34).

Im Rahmen der Fachausbildung werden bei zusammenhingenden
Fachbereichen (z. B. Elektrotechnik, Maschinenbau und Informatik)
interdisziplinire Elemente (mezioborové prvky) unterstitzt (Ministerstvo
skolstvi, mladeze a telovychovy, 2020, S. 306).

Ficheriibergreifende Themen (priregovd témata) werden aktualisiert und in
Bildungsbereiche und erwartete Outputs integriert (Ministerstvo skolstvi,
mladeze a télovychovy, 2020, S. 92).

Rahmenbildungsprogramme und ficheriibergreifender Unterricht

Bevor man zur Analyse der ausgewihlten Rahmenbildungsprogramme schreitet, ist

es notwendig in Kirze das Schulsystem Tschechiens zu erkliren, um die

angesprochenen Dokumente in einen Kontext zu setzen. Zur Veranschaulichung
dient Abbildung 1. Wie aus dieser Abbildung hervorgeht, besteht die tschechische

Grundschule aus insgesamt neun Klassen. Nach der Klasse 5 bzw. 7 kénnen Schiiler

10 STEM (science, technology, engineering, mathemathics) entspricht den MINT-Fichern.
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und Schiilerinnen nach erfolgreichem Ablegen der Aufnahmepriifung ins 8-jahrige,
bzw. 6-jihrige Gymnasium wechseln. Nach der Klasse 9 kénnen Schiler und
Schiilerinnen zwischen dem 4-jihrigen Gymnasium, einer Fachmittelschule oder

einer Berufsschule wihlen.

Abbildung 1: Schulsystem Tschechiens (primire und sekundire Bildungsstufe) (eigene

Darstellung)
Schultyp

12 %;r‘;fisgfr”f Fachmittel- 4-jihriges
1 jahre) schule Gymnasium 6-jibriges
10 Gymnasium 8-jihriges
9 Gymnasium
8
7
6
5
4
3 Grundschule
2
1

Die ersten neun Jahre des  Schulbesuchs werden  durch  das
-Rahmenbildungsprogramm fiir die Grundbildung* definiert, d. h. nach diesem
curricularen Dokument richten sich nicht nur Grundschulen, sondern auch die
Unterstufen!! der 8- und 6-jahrigen Gymnasien. Erst fir die Oberstufe (letzte vier
Klassen) des 8- und  O6-jdhrigen  Gymnasiums und  fur  das
4-jihrice Gymnasium gilt das ,,Rahmenbildungsprogramm fir Gymnasien®.
AuBlerdem gibt es auch viele andere Rahmenbildungsprogramme fiir andere

11 Als Unterstufe werden hier die ersten vier Klassen des 8-jihrigen und die ersten zwei Klassen des 6-jahrigen
Gymnasiums bezeichnet.
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Schultypen'? in Tschechien, diese wurden aus Griinden des beschrinkten Umfangs

dieses Artikels nicht untersucht.
Rahmenbildungsprogramm fiir die Grundbildung

Das ,,Rahmenbildungsprogramm fiir die Grundbildung* beschreibt insgesamt neun
obligatorische Bildungsbereiche, darunter findet man einzelne Bildungsficher.!?
Diese werden noch durch vier zusitzliche Bildungsficher!4 erginzt.

Die einfithrende Beschreibung des Rahmenbildungsprogrammes — erhilt

unspezifische Hinweise zum fachiibergreifenden Unterricht:

— Unter den Prinzipien des Rahmenbildungsprogrammes werden einerseits
tichertibergreifende Themen!® als obligatorischer Teil der Grundbildung
und andererseits die Unterstiitzung eines komplexen Zugangs zur
Realisierung des Bildungsinhaltes, inkl. seiner passenden Verkntipfung u. a.
durch verschiedene Unterrichtsformen, erwihnt (Ministerstvo Skolstv,
mladeze a télovychovy, 2021, S. 6).

— Im Rahmen der Beschreibung von Bildungsbereichen wird angefthrt, dass
aus einem Bildungsfach ein oder mehrere Unterrichtsficher entstehen
kénnen und ggf. ,ein Unterrichtsfach durch die Integration der
Bildungsinhalte ~ von = mehreren  Bildungsfichern (integriertes
Unterrichtsfach)“ geschaffen werden kann. AuBlerdem ermdglicht das
Rahmenbildungsprogramm die Integration der Bildungsinhalte auf der
Ebene der Themen, Themenbereiche und evtl. der Bildungsbereiche.
Betont wird in diesem Zusammenhang der Vorsatz die passenden Themen
auf der Ebene der Schulbildungsprogramme zu verkniipfen und somit den
ticheriibergreifenden Ansatz zur Bildung zu stirken (Ministerstvo skolstvi,
mladeze a télovychovy, 2021, S. 15). So wird die Moglichkeit einer

derartigen Integration offengehalten und die eventuelle Realisierung des

12 Beispielsweise das ,,Rahmenbildungsprogramm fiir zweisprachige Gymnasien®, Rahmenbildungsprogramme fiir
verschiedene Typen von Fachmittelschulen.

13 Beispielsweise zum Bildungsbereich ,,Sprache und sprachliche Kommunikation® gehéren die Bildungsficher
Tschechische Sprache und Literatur, Fremdsprache (FS2) und Folgende Fremdsprache (FS3), zum Bildungsbereich
-Mensch und Natur gehéren die Bildungsficher Physik, Chemie, Naturkunde und Geografie.

4 Zu den zusitzlichen Bildungsfichern gehéren Dramatische Erziehung, Ethische Erzichung, Film- und
audiovisuelle Erziehung und Tanz- und Bewegungserziechung.

15 Diese fichertibergreifenden Themen werden spiter niher beschrieben.
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fachiibergreifenden Unterrichts in die Hinde der Lehrkrifte gelegt, die sich
an der Entstehung der Schulbildungsprogramme beteiligen.

In den einzelnen Definitionen der Bildungsbereiche und ihrer Bildungsficher wird
auf keine konkreten Moglichkeiten des ficheriibergreifenden Unterrichts

hingewiesen, bis auf folgende, eher allgemein definierte Gegebenheiten:

— Im Falle des Bildungsbereichs ,,Mensch und seine Welt* handelt es sich um
den einzigen Bildungsbereich, der nur fiir die erste Stufe (Klassen 1 bis 5)
konzipiert ist. Sein Inhalt wird als ,,synthetisch (integriert) bezeichnet,
denn es beinhaltet sehr unterschiedliche Themenbereiche, wie Mensch,
Familie, Gesellschaft, Heimat, Natur, Kultur, Technik, Gesundheit,
Sicherheit usw. (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021, S. 44).

—  Gewisse Inhalte des Bildungsbereichs ,,Mensch und Gesellschaft®, das die
Bildungsficher ,,Geschichte” und ,,Biirgererziechung® beinhaltet, greifen in
andere Bildungsbereiche und auch in das tigliche Leben der Schule, dariiber
hinaus auch in den geisteswissenschaftlichen Teil des Bildungsfaches
,Geografie® (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021, S. 52).

— Der Bildungsbereich ,,Mensch und Natur* kniipft an den Bildungsbereich
»Mensch und seine Welt“ an und kooperiert besonders mit den
Bildungsbereichen ,,Mathematik und ihre Applikation®, ,,Mensch und
Gesellschaft®, ,,Mensch und Gesundheit und ,,Mensch und Arbeitswelt*
(Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021, S. 63).

— Im Rahmen des Bildungsbereichs ,,Kunst und Kultur® werden Projekte
betont, und zwar als eine Moglichkeit Bezichungen zwischen den
verschiedenen Arten der Kunst zu entdecken (Ministerstvo skolstvi,
mladeze a télovychovy, 2021, S. 80).

— Einen fachiibergreifenden Charakter hat der Bildungsbereich ,,Mensch und
Gesundheit™, denn bei seiner Realisierung wird Wert auf praktische
Fertigkeiten gelegt und somit sollen sich diese im Alltag der Schule
widerspiegeln. Ferner projiziert sich dieser Bildungsbereich auch in andere
Bildungsbereiche. Aullerdem ist das Bildungsfach Gesundheitserzichung
eng mit dem ficheriibergreifenden Thema ,,Persénliche und soziale
Erziehung* verkntpft (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a telovychovy, 2021,
S. 89).
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— Im Rahmen der zusitzlichen Bildungsficher, die nicht obligatorisch sind,
erscheinen weitere Moglichkeiten fiir fichertibergreifende Bezichungen:
Viele ficheriibergreifende Beziehungen bietet das Bildungsfach ,,Ethische
Erziehung®, und zwar mit den Bildungsbereichen ,,Sprache und sprachliche
Kommunikation®, ,,Mensch und seine Welt*, , Mensch und Gesellschaft®,
»Mensch und Natur®, , Mensch und Kultur®, , Mensch und Gesundheit®,
weiterhin mit dem zusitzlichen Bildungsfach ,,Dramatische Erziehung®.
Beispicle dieser ficheriibergreifenden  Bezichungen werden im
Rahmenbildungsprogramm aufgezihlt (Ministerstvo skolstvi, mladeze a
telovychovy, 2021, S. 113-114).

Im ,,Rahmenbildungsprogramm fiir die Grundbildung” werden auch sog.
fichertibergreifende Themen definiert. Sie beziehen sich auf aktuelle Probleme der

Welt, konkret handelt es sich um folgende sechs fichertibergreifende Themen:

—  Personliche und soziale Erzichung

—  Erzichung des demokratischen Biirgers

—  Erziechung zum Denken in europdischen und globalen Zusammenhingen
—  Multikulturelle Erziehung

—  Umweltbewusste Erziehung

—  Mediale Erziehung

Bei jedem dieser fachiibergreifenden Themen wird seine Bezichung zu konkreten

Bildungsbereichen beschrieben.
Rahmenbildungsprogramm fiir Gymnasien

Die Struktur des ,,Rahmenbildungsprogrammes fiir Gymnasien® ist dhnlich wie die
Struktur des oben beschriebenen ,Rahmenbildungsprogrammes fir die
Grundbildung. Im Gegensatz zum Letzteren definiert es nur 8 obligatorische
Bildungsbereiche, die sich dann in konkrete Bildungsficher aufteilen. Thematisiert
werden in diesem Rahmenbildungsprogramm auch fichertibergreifende Themen.
Zusitzliche Bildungsficher werden im Dokument nicht aufgezihlt.
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Im allgemeinen Teil des Rahmenbildungsprogrammes koénnen identische
unspezifische Formulierungen gefunden werden, wie im oben beschriebenen
,2Rahmenbildungsprogramm fir die Grundbildung®, d. h. iber obligatorische
fichertibergreifende Themen und Méglichkeiten der passenden Verkniipfung der
Lerninhalte (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy, 2007, S. 8). Aullerdem

werden das ficheriibergreifende Lehren und Lernen, wie folgt, angesprochen:

— Im Zusammenhang mit dem Sinn der gymnasialen Bildung werden
verschiedene Vorgehensweisen und Methoden erwihnt, darunter auch
wintegrierte Ficher (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2007, S.
10).

— Im Rahmen des Bildungsbereiches ,,Mensch und Natur® wird deutlich
gemacht, dass die Untersuchung der Natur einen komplexen, d. h.
multidiszipliniren und interdisziplinidren Ansatz verlangt und dass dadurch
auch eine enge Kooperation der naturwissenschaftlichen Ficher und die
Beseitigung jeglicher Barrieren untereinander notwendig sind. In diesem
Zusammenhang wird eine koordinierte Zusammenarbeit aller gymnasialen
naturwissenschaftlichen Bildungsficher betont, sei es im Bereich der
Inhalte, der Struktur oder der Methodik (Ministerstvo skolstvi, mladeze a
teélovychovy, 2007, S. 28).

— Die Inhalte des Bildungsfachs ,,Geografie werden grundsitzlich als
fachiibergreifend bezeichnet, denn es wird zwar unter dem Bildungsbereich
,»Mensch und Natur® eingegliedert und beschrieben, aber gleichzeitig wird
es als ein fester Bestandteil des Bildungsbereiches ,,Mensch und
Gesellschaft® und anderer Bildungsbereiche!¢ angefithrt (Ministerstvo
skolstvi, mladeze a telovychovy, 2007, S. 40).

— Die Definition des Bildungsbereichs ,,Mensch und Arbeitswelt* betont die
Bedeutung der ficheriibergreifenden Beziechungen und die Nutzung der
bisherigen Kenntnisse und Fertigkeiten der Schiiler und Schiilerinnen aus
anderen Bereichen (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2007, S.
49).

— Zum Bildungsbereich ,Kunst und Kultur® gehéren Bildungsficher
,,Bildkunstlerisches Fach®, , Musikalisches Fach®“ und ,,Kinstlerisches

Schaffen und kiinstlerische Kommunikation®. Das zuletzt genannte Fach

16 Hiermit konnten auch beispielsweise die Bildungsficher ,,Fremdsprache* und ,,Folgende Fremdsprache* gemeint
sein.
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stellt ein Fach mit integrierendem Charakter dar (Ministerstvo skolstvi,
mladeze a télovychovy, 2007, S. 52-53).

Im Rahmen des Bildungsbereichs ,,Mensch und Gesundheit* wird verlangt,
dass die Problematik der Gesundheit nicht allein auf den Bildungsbereich
beschrinkt wird, sondern die gesamte Bildung und das Regime der Schule
durchdringen. AuBlerdem wird in der Beschreibung des in diesen
Bildungsbereich gehérenden Bildungsfaches ,,Erziehung zur Gesundheit®
zwar nicht explizit iiber fichertbergreifende Bezichungen gesprochen, die
folgende Charakteristik impliziert dies jedoch: ,Die Erziehung zur
Gesundheit hat in der Bildung vor allem einen praktischen und
anwendungsorientierten Charakter. In Ankntipfung an die natur- und
geisteswissenschaftliche Bildung und mit Nutzung der spezifischen
Informationen tber Gesundheit verfolgt es ... (Ministerstvo Skolstvi,
mladeZe a télovychovy, 2007, S. 59, Ubersetzung der Autorinnen).

Der Bildungsbereich ,,Informatik und informative und kommunikative
Technologien® soll eine Plattform fiir andere Bildungsbereiche und
ficheribergreifende Bezichungen bilden (Ministerstvo skolstvi, mlddeze a
télovychovy, 2007, S. 65).

Auch in diesem Rahmenbildungsprogramm werden ficheriibergreifende Themen

behandelt, im Gegensatz zu dem ,Rahmenbildungsprogramm fiir die

Grundbildung® nur fiinf statt sechs, und zwar folgende:

Personliche und soziale Erzichung

Erzichung zum Denken in europdischen und globalen Zusammenhingen
Multikulturelle Erziehung

Umweltbewusste Erziehung

Mediale Erziehung

Diese fichertibergreifenden Themen projizieren sich in all diese Bildungsbereiche

und -ficher und helfen dabei, das Gelernte zu erginzen oder zu verkntpfen. Alle

diese ficheriibergreifenden Themen sind obligatorisch, aber man kann sie

unterschiedlich realisieren, und zwar als Bestandteil der Unterrichtsfiacher, im

Rahmen von Projekten, Seminaren oder Diskussionen oder als ein selbstindiges
Unterrichtsfach (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy, 2007, S. 67). In der

Beschreibung der einzelnen fichertbergreifenden Themen wird ihre Integration in
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die einzelnen Bildungsbereiche, Bildungsficher und Unterrichtsficher empfohlen
(ebd., S. 68, 72, 75, 77, 80).

Im Zusammenhang mit dem Rahmenlehrplan wird darauf hingewiesen, dass er die
Integration des Bildungsinhaltes ermdéglicht. Die Schule kann im Einklang mit den
Bedingungen, die der Rahmenbildungsplan fiir die Integration von Bildungsinhalten
der Bildungsficher und der ficheriibergreifenden Themen bestimmt, integrierte
Unterrichtsficher schaffen (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy, 2007, S.
84).

AbschlieBend kann festgehalten werden, dass in den untersuchten Dokumenten
Tschechiens praktisch keine konkreten Anweisungen zur Realisierung des
fichertibergreifenden Unterrichts erscheinen. Die Strategie 2030+ erwihnt nur kurz
die Verbindung der einzelnen Disziplinen der naturwissenschaftlichen Ficher, die
ficheribergreifende  Bedeutung der digitalen  Technologien und die
ficheribergreifenden Themen in Rahmenbildungsprogrammen.

Beide untersuchten Rahmenbildungsprogramme (fiir die Grundbildung und fur
Gymnasien) erméglichen zwar den fichertibergreifenden Unterricht, bieten jedoch
bis auf die beiden unten erwihnten Ausnahmen!” keine Beschreibung solcher
integrierten Ficher. Sie beinhalten nur ficheriibergreifende Themen und in ihrer
Beschreibung werden auch die dazugehdrenden Bildungsbereiche genannt. Im
»Rahmenbildungsprogramm  fir die Grundbildung” findet man einen
Bildungsbereich, und zwar ,,Mensch und seine Welt®, der als integtiert bezeichnet
wird. AuBlerdem wird in beiden Rahmenbildungsprogrammen tiber den
ficheriibergreifenden Charakter des Bildungsfaches ,,Geografie” gesprochen.
Ansonsten erscheinen die Tendenzen zum ficheriibergreifenden Unterricht auf der
gymnasialen Ebene stirker. Interessanterweise wird der Bildungsbereich ,,Mensch
und Natur im ,,Rahmenbildungsprogramm fir die Grundbildung” nur in
Zusammenhang mit anderen Bildungsbereichen gebracht. Im Gegensatz dazu wird
im ,,Rahmenbildungsprogramm fiir Gymnasien” ein multidisziplindrer und
interdisziplindrer Ansatz im Rahmen dieses Bildungsbereiches verlangt. Im
Bildungsbereich ,,Kunst und Kultur werden auf der Ebene der Grundbildung

17 Bildungsbereich , Mensch und seine Welt“ im , Rahmenbildungsprogramm fiir die Grundbildung” und
Bildungsfach , Kunstlerisches Schaffen und Kinstletische Kommunikation® im ,,Rahmenbildungsprogramm fiir
Gymnasien®.
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Projekte erwihnt, durch die die Bezichungen zwischen den Arten der Kunst
entdeckt werden kénnen. Auf der Ebene des Gymnasiums beinhaltet dieser
Bildungsbereich ein eigenes integrierendes Bildungsfach.

In Bezug auf den Fremdsprachenunterricht und insbesondere auf den Dal-
Unterricht, die hier im Fokus stehen, muss an dieser Stelle betont werden, dass in
den tschechischen Dokumenten im Gegensatz zu den slowenischen Vorgaben von
keiner konkreten Fremdsprache die Rede ist, sondern nur zwischen zwei
Bildungsfichern (Fremdsprache und folgende Fremdsprache) unterschieden wird,
und dariiber hinaus, dass es, wahrscheinlich auch infolgedessen, keine konkreten
Vorschlige zur Realisierung des ficheribergreifenden Konzeptes im
Zusammenhang mit Fremdsprachen gibt. Nur indirekt werden einige
Uberschneidungen des Bildungsfachs Geografie mit anderen Bildungsfichern im
»,Rahmenbildungsprogramm fiir Gymnasien® erwihnt, wobei zu diesen auch

beispielsweise Fremdsprachen gehéren kénnten.

Auch  weitere  fichertibergreifende  Bezichungen werden in  beiden
Rahmenbildungsprogrammen angedeutet, ohne durch Beispicle konkreter
Realisierung erginzt zu werden. Somit ist die Umsetzung nicht obligatorisch und
bleibt in den Hinden der Lehrkrifte, die sich an der Entstehung der
Schulbildungsprogramme beteiligen.

In der Fachwelt Tschechiens gehort der fichertbergreifende Unterricht zu den sehr
aktuellen und diskutierten Themen, was viele Publikationen der letzten Jahre
belegen. Eine interessante Fallstudie fithrten beispielsweise Koldova, Rokos und
Haskova (2022) durch. An einer Grundschule verfolgten sie die Einfithrung des
ticheriibergreifenden Unterrichts aus der Perspektive der sich daran beteiligenden
Lehrkrifte. Dabei interessierten sie sich dafiir, wie der Prozess vetlief, wie die
Lehrkrifte darauf reagierten und welche Moglichkeiten aber auch Hindernisse dabei
auftraten. AuBBerdem wurden in den letzten Jahren zahlreiche Diplomarbeiten zum
Thema fichertibergreifender Unterricht verteidigt, die entweder das Thema
allgemein ansprechen (u. a. Hurych, 2019) oder sich auf konkrete Ficher
konzentrieren, und zwar auf naturwissenschaftliche Ficher (u. a. Cerna, 2018; Kipor,
2021; Vandrovcova, 2019), sowie auf geisteswissenschaftliche Ficher (u. a.
Hlavacek, 2019; Olsavska, 2023), oder auf CLIL (u. a. Vickova, 2018; Vojitova,
2019). Die Ergebnisse unserer Analyse zeigten eine auffillige Diskrepanz zwischen
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dieser Fachdiskussion und der konkreten Implementation in cutricularen
Dokumenten Tschechiens. Auch aus diesem Grund erschienen verschiedene
Handreichungen'8, die den Lehrkriften eine gewisse praktische Unterstiitzung
bieten sollen.

4 Schlussfolgerung

Das Fachprinzip dominiert die Bildung und Schule seit den Anfingen, wie im
Beitrag am Beispiel der Antike gezeigt wurde. Die Zahl der Ficher wird stindig
gréfer, denn es gibt immer neue Disziplinen, die behaupten, sie seien so wichtig,
dass sie im Rahmen der Schule ein eigenes Fach verdienen (bspw. wie aktuell die
Informatik). Es gibt zwar die Kanonficher und auch solche, die sich dann am Rande
des Kanons befinden und je nach den politisch-konzeptuellen Ansitzen
unterschiedliche Nihe zum Kernkanon aufweisen. So gab und gibt es auch heute
den Ficherkanon in der Schule, die Realitit orientiert sich aber gar nicht daran. Die
Gegenwarts- und Zukunftsprobleme miissen in der Regel mehrperspektivisch
behandelt werden und unsere Realitit ist nicht in Facher aufgeteilt. Hier geht es also
um ein grundlegendes Paradox, unabhingig von Land und Sprache (siche Kap 2.2).
Um diese Spaltung tiberwinden zu kénnen, miisste die Organisation des Unterrichts

mit seiner Aufteilung in einzelne, voneinander getrennte Ficher umgedacht werden.

Das Thema ,fichertbergreifender Unterricht” hat Konjunktur. Die Zahl der
Publikationen ist groB3, was auch einige angefithrte Quellen in diesem Artikel
belegen, und steigt auch stetig, was die Verfolgung neuer Publikationen zu diesem
Thema zeigt. Die Komplexitit des Konzepts beweist auch die terminologische
Vielfiltigkeit rund um den ,ficheriibergreifenden Unterricht™. Der Begriff ist
mehrdeutig und wird jeweils vom Autor, Kontext, Ansatz usw. unterschiedlich
aufgefasst. Das terminlogische Feld kann im Rahmen einer Sprache vielfiltig sein,
aber auch sprachiibergreifend, vor allem gilt das fiir den deutschsprachigen und zum

Teil auch fir den tschechischsprachigen und slowenischsprachigen Kontext.

18 U. a. zum Thema Mdglichkeiten der Integration im Tschechisch-Unterricht (Stépém’k, Kré¢marova & Poléikova,
2020) oder zum Thema der Entwicklung von ficheriibergreifenden Beziehungen in der Schule (Starj & Rusek,
2019).
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Im Beitrag wurden die grundlegenden Dokumente fiir die Umsetzung des
ficheribergreifenden Unterrichts in  Slowenien und Tschechien analytisch
betrachtet. Die beiden Linder wurden aus mehreren Griinden ausgewihlt. Beide
Bildungssysteme sind aus sprachpolitischer Perspektive vergleichbar (die
MaBnahmen und Regeln, die den Gebrauch Muttersprache und Fremdsprache
bestimmen und beeinflussen, Politik des Staates und der EU, die das mitbewirkt)
und gleichzeitig setzen sich beide Linder mit vergleichbaren Herausforderungen
auseinander, was die Sprachen, Fremdsprachen und Sprachenpolitik betrifft (d. h.
die Stellung des T'schechischen und Slowenischen im Vergleich zum Englischen, die
Rolle des Deutschen als einer historisch gesehen wichtigen Sprache fiir beide Lander
und als einer ersten, zweiten, wenn tberhaupt, Fremdsprache). Weiterhin wird
tichertibergreifender Unterricht in beiden Lindern viel diskutiert und auch in beiden
Lindern werden in der Zeit der Entstehung des Artikels curriculare Vorgaben

revidiert.

Die Analysen der slowenischen und der tschechischen Bildungslandschaft wurden
im Beitrag detailliert dargestellt (siche Kap. 2.2 und 2.3), hier bleibt nur Folgendes
festzuhalten: In der Fachwelt Tschechiens und Sloweniens gehért der
fichertibergreifende Unterricht zu den aktuellen und diskutierten Themen. Die
Ergebnisse unserer Analyse zeigen eine auffillige Diskrepanz zwischen dieser
Fachdiskussion und der eigentlichen Idee des ficheriibergreifenden Unterrichts
sowie dessen konkreter Implementation in curricularen Dokumenten in den beiden
Lindern. Dabei ist festzuhalten, dass im Gegensatz zu den tschechischen
Dokumenten, die eher nur den ficheribergreifenden Unterricht méglich machen,
in den slowenischen Dokumenten schon mehr konkrete Vorschlige zur
Implementierung zu finden sind. Konkret fir den (Fremd-)Sprachen-Unterricht
kann festgestellt werden, dass er in den untersuchten slowenischen Lehrplinen
besser und differenzierter als in den untersuchten tschechischen curricularen
Dokumenten vertreten ist. Es scheint, dass die Verfasser der slowenischen
Lehrpline fir die Sprachen, Fremdsprachen, und vor allem fiir Deutsch als
Fremdsprache, das Potenzial des Faches fiir die ficheriibergreifenden Verbindungen
erkannt haben und dies auch explizit und eindeutig formulierten. Ob diesem
Anliegen der schwache Status des Deutschen als Fremdsprache zugrunde lag, oder
ob es sich um eine zufillige zeitliche Uberschneidung handelte, sei dahingestellt.

Dieser Trend sollte aber unbedingt auf andere Sprachen und vor allem auf andere
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Ficher tbertragen werden und als das Top-down-Prinzip die schulische Realitit

fichertbergreifend ginstig bewirken.

Ferner kann man beobachten, dass die (Fremd)-Sprachen bei den konzeptionellen
Uberlegungen zum ficheriibergreifenden Unterricht im Rahmen der geistes- und
gesellschaftswissenschaftlichen Ficher oder der naturwissenschaftlichen Ficher, vor
allem als ein Werkzeug bspw. fiir das Leseverstehen und nicht als ein gleichwertiges

Fach fungieren.

Ein Bildungssystem ist von Natur aus sehr starr. Fir eine grundlegende und
tatsichliche Anderung bzw. Aufhebung des Ficherprinzips miisste man das
Bildungsparadigma komplett indern. Die Konzeptualisierung sollte nicht vom Fach
zum Thema und zu anderen Fichern ablaufen, sondern vom Problem, vom Thema
aus zu den einzelnen Fichern, die dann das Problem aus der spezifischen
Fachperspektive behandeln wirden, immer mit einem facheriibergreifenden und
nicht mit einem fachiibergreifenden Blick. Um diese Idee zu realisieren, musste
man eine neue Bildungstradition initiieren. Da diese aber seit den Anfingen nach
dem Fachprinzip organisiert und fest verankert ist, ist das kurzfristig nicht méglich.
Man misste dann auch die Ausbildung der Lehrkrifte redefinieren, sich mit
subjektiven Lern- und Lehrbibliographien usw. auseinandersetzen. Eine solche
Aufgabe muss langfristig, national und auch ibernational bewiltigt werden. Was
jetzt jedoch machbar ist, ist Folgendes: dem Konzept ,ficheriibergreifender
Unterricht® sollte definitorisch, je nach Ressourcen vermutlich auf nationaler Ebene,
cin genauerer Rahmen abgesteckt und auf dieser Grundlage Direktiven statt
Richtlinien und Empfehlungen vorbereitet und gegeben werden. Die Direktiven
missten auf die curricularen Vorgaben fir die Lehrplanentwickler zielen, denn — so
auch die Annahme des Beitrags — der systematische und ficheriibergreifende
Unterricht beginnt in der K&pfen der Lehrplanentwickler und verschiebt sich dann
in die Kopfe der Lehrkrifte und Lernenden.
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Anmerkung

Der Beitrag ist im Rahmen des Forschungsprogramms Interkulturelle literaturissenschaftliche Studien (Nx.
P6-0265) und im Rahmen des Forschungsprojekts Nowé trendy a mognosti vinky némcéiny jako cizibo jagyka
1IT entstanden.
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