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Povzetek Prispevek predstavlja rezultate Studije primera, v
sklopu katere smo proucevali vpliv razlicnih dejavnikov
angaziranosti studentov druzboslovja na njihovo uspesnost pri
izpolnjevanju $tudijskih obveznosti pri matematicnih vsebinah.
V analizi so bile upostevane naslednje oblike angaziranosti
studentov: prisotnost na avditornih predavanjih, prisotnost na
avditornih vajah, opravljanje rednih e-aktivnosti v spletni ucilnici
in zavzetost pri pridobivanju dodatnih tock. Ugotovili smo, da
so vsi ti dejavniki angaziranosti pozitivno povezani z rezultatom
na izpitu. Slednje pomeni, da studenti, ki so tekom pedagoskega
procesa bolj intenzivno angazirani, dosegajo tudi boljse rezultate.
Poleg tega smo potrdili negativno povezanost med rezultatom
izpita in Stevilom pristopov k izpitu, iz ¢esar lahko sklepamo, da
bolj angazirani Studentje Studijske obveznosti opravijo hitreje in
za to potrebujejo manj pristopov k izpitu. Dodatno so rezultati
enostavne linearne regresije pokazali, da ima prisotnost
Studentov na avditornih predavanjih in vajah statisticno znacilen

pozitiven vpliv na njihov dosezek pri izpitu.
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Abstract In this paper, we present the results of a case study with
social science students in which we examined the influence of
various factors of student engagement on success in fulfilling
teaching responsibilities in a mathematics subject. In the analysis,
we considered the following forms of student engagement:
attending lectures, participating in tutorials, engaging in regular
e-activities in the online classroom, and participating in earning
extra credit. We found that all of these factors were positively
related to exam performance. The latter means that students who
engage more intensively in the pedagogical process also achieve
better results. We confirmed the negative correlation between
the exam grade and the number of exam attempts. This suggests
that more engaged students fulfil their study obligations faster
and require fewer exam attempts. In addition, the results of the
simple linear regression showed that exam performance is
statistically significantly positively influenced by students'

attendance in lectures and tutorials.
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1 Uvod

Rezultati stevilnih studij kakor tudi izkusnje iz lastne dolgoletne iz prakse poucevanja
na visokosolski instituciji dokazujejo, da predstavljajo metodoloski predmeti, kot so
matematika, statistika, operacijske raziskave ipd., za studente druzboslovnih smeri
pogosto dokaj zahteven zalogaj v primetjavi z drugimi obveznostmi, ki jih je
potrebno opraviti za uspesen zakljucek studija. Med vzroki za tako stanje se pogosto
navaja slabSe predznanje iz predhodne stopnje izobrazevanja, nenaklonjenost
naravoslovnim in/ali matemati¢nim vsebinam, »matemati¢na« anksioznost ipd. Da
bi ta problem vsaj nekoliko omilili, se pedagogi skozi razli¢ne oblike pedagoskih
aktivnosti (predavanja, vaje, aktivnosti v spletni ucilnici ipd.) po svojih moceh
trudimo, da bi pri Studentih vzbudili zanimanje, jim pomagali odpraviti morebitne
pomanjkljivosti v predhodnem znanju, spodbujali, da se znebijo nepotrebnih
negativnih obcutkov ipd. ter tako pripomogli k ¢im hitrejSemu in ¢im bolj
uspesnemu izpolnjevanju z uénimi naérti predpisanih $tudijskih obveznosti. Zal
pogosto opazamo, da ta trud med Studenti ni prepoznan do mere, kot bi si zeleli.
Slednje se pogosto kaze tudi v tem, da studentje slabo ali sploh ne izkoristijo
aktivnosti, ki so jim v sklopu pedagoskega procesa ponujene in dostopne. Opazamo,
da je precejsen delez Studentov takih, ki se predavanj, vaj in/ali aktivnosti v spletni
ucilnici ne udelezujejo, ¢e le-te niso opredeljene kot obvezne. Tak odnos se po nasem

mnenju odraza tudi v slabsih rezultatih pri preverjanju znanja.

V pricujocem prispevku podajamo rezultate Studije primera, v sklopu katere smo
analizirali vpliv razlicnih oblik angaZiranosti studentov na njihovo uspesnost pri
preverjanju znanja pri predmetu Osnove kvantitativnih metod I, ki se izvaja pod
okriljem Katedre za metodologijo Fakultete za organizacijske vede Univerze v
Mariboru (FOV UM) in je obvezna ucna enota visokosolskih (VS) studijskih
programov Organizacija in management informacijskih sistemov (OMIS),
Organizacija in management kadrovsko izobrazevalnih sistemov (OMKIS) ter
Inzeniring poslovnih sistemov (IPS). V studiji so sodelovali studenti FOV UM, ki
so v Studijskem letu 2022/23 vpisani v 1. letnik $tudija, analizirali pa smo njihovo
udejstvovanje v pedagoskem procesu tekom zimskega semestra tekocega Studijskega
leta. Za potrebe analize smo pripravili bazo podatkov. Del podatkov smo dobili s
sprotnim spremljanjem prisotnosti v organiziranih oblikah Studijskega procesa

(predavanja, vaje), sledenjem aktivnosti Studentov v spletni ucilnici Moodle
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(https://estudij.um.si/), drugi del podatkov pa smo zajeli iz interne evidence o

dosezkih na kolokvijih ter iz izpitne evidence v akademskem informacijskem

podsistemu AIPS PPA (https://ppa.um.si/). Podatke smo obdelali s pomocjo

statisticnega paketa IBM SPSS Statistics 28, pri ¢emer smo uporabili test linearne
povezanosti in enostavno linearno regresijo. Rezultate smo analizirali in jih

predstavili v tabelari¢ni in grafi¢ni obliki.
2 Pregled sorodnih raziskav

Raziskovalci so predlagali veliko razlicnih nacinov, kako opisati angaziranost,
zavzetost Studentov, kar nakazuje kompleksnost tega koncepta. Eden najbolj
citiranih clankov (Fredericks idr., 2004), ki se ukvarjajo s tem, kako je angaziranost
pti Solskem delu povezana s Solskimi uspehi, angaziranost deli na tri komponente.
Vedenjska angaziranost zajema upostevanje pravil, sledenje Solskim normam, redno
obiskovanje pouka in izpolnjevanje obveznosti. Custvena angaziranost se nanasa na
custvene reakcije v razredu, kot so zanimanje, dolgcas, sreca, zalost itd., kot tudi
custva, ki jih ucenci dozivljajo ob srecanju z uciteljem. Miselna angaziranost vkljucuje
motivacijo, trud za ucenje, pozornost, inteligenco, spomin, vztrajnost pti resevanju
nalog ter iskanje in predelovanje gradiva. Z analizo predhodnih ¢lankov so ugotovili,
da na Solske uspehe najbolj vpliva vedenjska angaziranost, kamor spadajo tudi
prisotnost na predavanjih in vajah ter opravljanje rednih (e-)aktivnosti, kar
proucujemo v nasem clanku. Zavzetost pri pridobivanju dodatnih tock pa bi lahko
uvrstili v miselno angaziranost. Vpliv omenjenih komponent angaziranosti na uspeh
so proucevali in v veliki meri dokazali v ve¢ clankih (Wonglorsaichon idr., 2013;
Armando, 2019; Lee, 2014; Abu Bakar idr., 2021; Casuso-Holgado, 2013). Avtorji
Abu Bakar idr. (2021) so raziskovali povezavo med dosezki na podrocju matematike,
tremi komponentami angaziranosti, vkljuCenosti starSev in vrstniskega vpliva.
Podatke so zbrali na vzorcu 284 $tudentov, starih med 19 in 24 let, zasebne univerze
v Maleziji, ki ponuja Studijske programe na podrocju znanosti, tehnologije,
racunovodstva in menedzmenta. Za analizo podatkov so uporabili deskriptivno
statistiko in multiplo linearno regresijo na podlagi samoevalvacijskih vprasalnikov,
ki so jih izpolnjevali Studentje, ter matematicnega uspeha. Matemati¢ni uspeh so
merili na podlagi konc¢ne ocene, ki je Zelela poleg ocen izpitov zajeti tudi ocene
sprotnega dela in znanja Studentov (kvizi, kratka preverjanja znanja). Rezultati Studije

kazejo na zmeren nivo angaziranosti Studentov na tej zasebni univerzi. Miselna in
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custvena angaziranost sta pozitivno vplivali na matematicne uspehe, medtem ko
vedenjska angaZiranost ni imela posebnega vpliva na dosezke. Studija avtorjev Sukor
idr. (2021) je poleg omenjenih treh komponent angaziranosti vkljucevala e vpliv
druzbene angaziranosti (vklju¢enost v skupino, komunikacija znotraj skupine,
obcutek pripadnosti) na Studijski uspeh. Vprasalnik (lestvica od 1 — se sploh ne
strinjam, do 5 — se popolnoma strinjam) je izpolnjevalo 84 studentov razlicnih
fakultet javne univerze, ki so se vpisali k izbirnemu predmetu Zivilstvo, sicer pa niso
Studirali te smeri. Namen Studije je bilo raziskati, kako so se Studentje razlicnih
studijskih programov sposobni angazirati za delo pri tem predmetu. Koncna ocena
studijskega uspeha je bila sestavljena iz ocen pisnega ocenjevanja ter delnih ocen,
pridobljenih s kvizi, predstavitvami, studijo primera, pisnimi porodili, skupinskim
delom. Vedenjsko angaziranost so merili na podlagi Studentove zbranosti ter
sprasevanja in podajanja odgovorov med predavanji. Rezultati kazejo na relativno
visoko angaziranost Studentov, pri ¢emer je bila najvisja druzbena angaziranost,
najnizja pa miselna angaziranost. Glede na rezultate Studije je imela le Custvena
angaziranost Studentov zaznan pomemben vpliv na uspeh Studentov. Ena moznih
razlag avtorjev je ta, da je bil predmet ponujen kot izbirni, zato so bili Studentje bolj

motivirani za visje ocene.
3 Empiri¢na raziskava
31 Zasnova raziskave

Raziskavo smo izvedli med redno vpisanimi Studenti 1. letnika VS studija, ki so v
studijskem letu 2022/23 prvi¢ vpisani na FOV UM na enega od VS programov 1.
stopnje (OMIS, OMKIS ali IPS) in imajo v predmetniku predmet Osnove
kvantitativnih metod I (v nadaljevanju OKM I). Predmet OKM I pokriva izklju¢no
matemati¢ne vsebine, kot so npr. elementarne funkcije, odvod, integral, zaporedja,

vrste in linearna algebra.

Osnovni namen raziskave je prouciti vpliv razlicnih dejavnikov angaziranosti
studentov na njihov uspeh pri izbranem predmetu. V analizo smo vklju¢ili naslednje

dejavnike angaziranosti Studentov v studijskem procesu:
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e prisotnost na avditornih predavanjih na fakultet,
e prisotnost na avditornih vajah na fakulteti,
e opravljanje rednih e-aktivnosti v spletni ucilnici,

e  zavzetost pti pridobivanju dodatnih tock.

Zanima nas vpliv posameznih dejavnikov angaziranosti studentov na rezultat izpita,
ki ga bomo ovrednotili s Stevilom dosezenih tock v %. Na podlagi pregleda literature

in nasih izkusenj smo si postavili naslednje raziskovalne hipoteze:

RH1a: Rezultat izpita je pozitivno povezan s prisotnostjo na avditornih
predavanjih.

RH1b: Rezultat izpita je pozitivho povezan s prisotnostjo na avditornih vajah.

RH1c: Rezultat izpita je pozitivho povezan z opravljanjem rednih e-aktivnosti v
spletni ucilnici.

RH1d: Rezultat izpita je pozitivho povezan z zavzetostjo pti pridobivanju dodatnih
tock.

RH2: Rezultat izpita je negativno povezan s stevilom pristopov k izpitu.

RH3: Prisotnost Studentov na avditornih predavanjih in vajah ima statisticno

znacilen vpliv na njihov dosezek pri izpitu (rezultat izpita).

3.2 Pridobivanje potrebnih podatkov

Glede na podatke, ki smo jih iz AIPS pridobili januarja 2023, obsega populacija
studentov, ki sodi pod okrilje nase raziskave, 162 Studentov. 1z raziskave smo izlocili
10 studentov, ki so bodisi zamenjali studijski program bodisi imajo podaljsan status
in so predmet OKM I Ze poslusali v preteklem studijskem letu. Konéna populacija

tako vkljucuje 152 studentov.

Podatke o angaziranosti $tudentov v $tudijskem procesu smo pridobili na naslednje

nacine:

Prisotnost na avditornih predavanjih: Predmet OKM I je bil izveden v zimskem
semestru Studijskega leta 2022/23. Obsegal je 51 ur predavanj, ki so potekala v 17



J. Jerebic, A. Kozine, A. Bregavstek:
Vpliv angagiranosti studentov v pedagoskem procesu na uspesnost pri igpolnjevanjn Studjjskib obveznosti 409
pri metodoloskib predmetib

terminih po 3 ure, in sicer 14-krat v predavalnici in 3-krat preko spletne ucilnice
Moodle kot e-studij. Na vsakih avditornih predavanjih so se prisotni studenti vpisali

na listo prisotnosti.

Prisotnost na avditornih vajah: Predmet obsega se 39 ur vaj, ki so bile izvedene v
13 terminih po 3 ure (11 terminov v predavalnici in 2 v spletni ucilnici). Na vsakih

avditornih vajah so se prisotni Studenti vpisali na listo prisotnosti.

Opravljanje rednih e-aktivnosti v spletni ucilnici: Za vsako e-predavanje in e-
vaje smo za Studente v spletni ucilnici pripravili kviz ali e-lekcijo, preko katere so
obravnavali oz. utrdili doloceno snov. Poleg tega smo po vsakem zakljucenem
vsebinskem sklopu pripravili §e kviz za ponavljanje oz. preverjanje znanja, ki je bil v
spletni ucilnici na voljo nekaj dni. Tekom izvedbe predmeta je bilo na voljo 11 takih
e-aktivnosti. Dosezki $tudentov so se po zakljucku aktivnosti shranili v bazi spletne

ucilnice.

Zavzetost Studentov pri pridobivanju dodatnih tock: Poleg rednih e-aktivnosti
smo za Studente pripravili Se 12 krajsih kvizov, ki so bili v spletni ucilnici na voljo
nekaj dni po tem, ko je bila dolo¢ena snov obdelana na avditornih predavaniih. Ce
je Student na takem kvizu zbral vsaj 75 % tock, je pridobil dodatno tocko. Dodatne
tocke so Studenti lahko pridobili tudi na avditornih vajah z aktivnim resevanjem
nalog pred tablo. Posameznemu $tudentu smo upostevali najve¢ 12 dodatnih tock.
Tako zbrane dodatne tocke smo $tudentom pristeli k njihovemu rezultatu izpita v
%. P1i tem je treba poudariti, da se dodatne tocke pristejejo Sele takrat, ko Student
izpit uspesno opravi, torej ko na pisnem izpitu zbere vsaj 50 % moznih tock. Vsaka

dodatna tocka rezultat izpita izboljsa za 1%.

Izmed celotne populacije 152 sStudentov smo v raziskavo vkljudili vzorec 92
studentov (60,5 % od vseh vpisanih $tudentov), in sicer tiste, ki so v zimskem
semestru $tudijskega leta 2022/23 tudi pristopili k izpitu. Studenti so imeli na voljo
dva kolokvija (izpit v dveh delih) ter dva izpitna roka, ki sta bila izvedena v razmiku
dveh tednov. Vsi, ki so pristopili k izpitu, so bili aktivni tudi v spletni ucilnici.
Ugotovili smo tudi, da je bilo kar 15 studentov (9,9 % celotne populacije) takih, ki
se nikoli niso prijavili v spletno ucilnico predmeta in prav tako niso bili prisotni na

nobenem od avditornih predavanj oz. vaj.
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Za vsakega Studenta, ki je pristopil k izpitu, smo iz AIPS-a pridobili njegov zadnji
dosezek (in oceno) ter podatek o tem, v katerem zaporednem pristopu je bil pri
izpitu uspesen. Ker so bili kolokviji dodatna moznost opravljanja izpita, se negativne

ocene kolokvijev niso upostevale.

1z AIPS-a smo nato pridobili $e podatek o studijskem programu (OMIS, OMKIS ali
IPS) posameznega Studenta in spolu. Ko smo podatke iz sistema AIPS povezali s
podatki o angaziranosti posameznika (za vse 4 dejavnike angaziranosti), smo bazo
podatkov anonimizirali in jo tako pripravili za izvedbo analize.

4 Rezultati

4.1 Struktura vzorca

Struktura vzorca 92 studentov, vkljucenih v raziskavo, glede na spol in program

studija je prikazana v tabeli 1.

Tabela 1: Struktura S§tudentov glede na spol in program

Stevilo %
spol moski 50 54,3
zenski 42 45,7
IPS 15 16,3
program Studija | OMKIS 39 424
OMIS 38 41,3

Podatki o dinamiki pristopov do uspe$no opravljenega izpita so zbrani v tabeli 2.
Razvidno je, da je izpit iz OKM I v roku dveh mesecev po izvedbi predmeta uspesno
opravilo 60 studentov (65,2 % vzorca), od tega 29 s kolokviji, 18 na prvem izpitnem
roku in 13 na drugem izpitnem roku. Izmed 18 $tudentov, ki so izpit opravili na
prvem izpitnem roku, jih je 17 pred tem pristopilo tudi h kolokvijem, na katerih pa
niso zbrali dovolj to¢k za pozitivho oceno. Na drugem izpitnem roku sta izpit
opravila 2 $tudenta, ki sta bila predhodno neuspesna na kolokvijih in prvem izpitnem
roku, 7 $tudentov, ki so bili neuspesni na kolokvijih in se prvega izpitnega roka niso
udelezili, ter 4 Studenti, ki se kolokvijev niso udelezili. Od teh so bili 3 na izpitu prvic,

eden pa je izpit skusal opraviti ze na prvem izpitnem roku.
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Tabela 2: Dinamika pristopov do uspe$no opravljenega izpita

. zaporedni L %
pristop h A N stevilo
kolokvijem pristop k 1zpitni Studentoy | Celotnega
izpitu rok vzorca

kolokviji 29 31,5
da 1 prvi 17 184

1 drugi 7 7.6

2 drugi 2 22

1 prvi 1 1.1

ne 1 drugi 3 33

2 drugi 1 1,1

skupaj: 60 65,2

Tabela 3 ponazatja dinamiko pristopov k izpitu za Studente iz vzorca, ki izpita iz
OKM I do sedaj $e niso opravili. Pri tem izpostavimo le to, da je bilo 7 $tudentov

(7,6 % vzorca) neuspesnih tako na kolokvijih kot tudi na obeh izpitnih rokih.

Tabela 3: Dinamika pristopov k izpitu za Studente, ki izpita e niso opravili

. zaporedni L %
pristop h - N Stevilo
kolokvijem pristop k 1zpitni Studentov celotnega
1zpitu rok vzorca

1 prvi 3 33
da 1 drugi 14 152

2 drugi 7 7.6

1 prvi 1 1.1

ne 1 drugi 6,5

2 drugi 1 1,1

skupaj: 32 34,8

Iz tabel 2 in 3 je razvidno tudi, da je k opravljanju izpita 40 Studentov (43,5 % vzorca)
pristopilo samo enkrat, 43 (46,7% vzorca) dvakrat in 9 (9,8 % vzorca) trikrat. Pri
tem so bili kolokviji prav tako upostevani kot pristop k izpitu. Porazdelitev ocen je
podana v tabeli 4, na sliki 1 pa je prikazana Se struktura ocen glede na termin
opravljanja izpita. Za $tudente, ki so k izpitu pristopili veckrat, je bila upostevana
zadnja dosezena ocena. Ocena je bila doloc¢ena na podlagi Stevila tock na izpitu, ki

smo jim v primeru zbranih vsaj 50 % moznih tock pristeli Se dodatne tocke.
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Tabela 4: Porazdelitev ocen

dosezZek Stevilo o
[%] ocena | . Jentov celotnega
vzorca
[0, 10) 1 8 8,7
[10, 20) 2 4 4,3
[20, 30) 3 5 5,5
[30, 40) 4 13 14,1
[40, 50) 5 2 2,2
[50, 60) 6 13 14,1
[60, 70) 7 21 22.8
[70, 80) 8 11 12,0
[80, 90) 9 11 12,0
[90, 100] 10 4 43
Skupaj: 92 100
25
21
20 4
¢ 15 13 13|
o [
Eg 10 2 . . Drugi rok
- s ° ’ Prvi rok
5 12 6 2 2 e
s E 4 10 4 Kolokviji
35 ’ 4 a & ;
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Ocena
Slika 1: Struktura ocen glede na termin opravljanja izpita

4.2 Analiza raziskovalnih hipotez

Za namen preverjanja raziskovalnih hipotez smo izvedli teste linearne povezanosti
in enostavno linearno regresijo. Vse statisticne analize smo izvedli s programom
IBM SPSS Statistics 28. Rezultate podajamo v nadaljevanju.
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Raziskovalne hipoteze Hla do H1d se nanasajo na 4 razli¢ne dejavnike angaziranosti
$tudentov, pri ¢emer nas zanima, ali so ti dejavniki povezani s konc¢nim rezultatom
izpita. Opisne statistike za vseh 5 spremenljivk, vkljucenih v ta del analize, prikazuje
tabela 5.

Tabela 5: Opisne statistike za spremenljivke povezane z raziskovalnimi hipotezami Hla —
Hid

st.
odkl.

100 60,3 30,7
100 64,6 35,9

100 | 758 26,6

100 | 426 32,0
86,5 | 49,8 21,6

n | min. | maks. | povpr.

prisotnost na avditornih predavanjih [%] 92
prisotnost na avditornih vajah [%] 92
opravljanje rednih e-aktivnosti v spletni

et 92
ucilnici [%0]
zavzetost pri pridobivanju dodatnih tock [%] | 92
rezultat izpita [%0] 92

oo © |Oo|1O

Razvidno je, da je bila povpre¢na obiskanost predavanj za $tudente iz vzorca 60,3
%, povprecna obiskanost vaj 64,6 %, redne e-aktivnosti v spletni ucilnici je v
povprecju opravilo 75,8 %, za dodatne tocke pa se je v povprecju angaziralo le 42,6

% s$tudentov iz vzorca. Povprecni dosezek na izpitu je bil 49,8 % moznih tock.

Pri analizi povezanosti med rezultatom izpita in posameznimi dejavniki
angaziranosti smo najprej izracunali vrednosti Pearsonovega koeficienta korelacije
na vzorcu ter nato pri stopnji znacilnosti 0,01 izvedli Se enostranski test linearne

povezanosti. Rezultati so prikazani v tabeli 6.

Tabela 6: Rezultati testa linearne povezanosti dosezka na izpitu z dejavniki angaZiranosti

Studenta
vrednost
enostranska
Pearsonovega —vrednost
koeficienta na p
testa
vzZorcu
prisotnost na avditornih predavanjih 0,346 <0,001
prisotnost na avditornih vajah 0,384 <0,001
o;v)‘ra\‘fl]‘an]e rednih e-aktivnosti v spletni 0,507 <0,001
ucilnici
zavzetost pri pridobivanju dodatnih tock 0,469 <0,001
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Vsi izracunani korelacijski koeficienti potrjujejo pozitivno povezanost med dejavniki
angaziranosti in rezultatom izpita na vzorcu. Vidimo, da je stopnja povezanost pri
dejavnikih, vezanih na e-aktivnosti in dodatne tocke nekoliko mocnejsa (0,507 in
0,469) kot pri dejavnikih, vezanih na prisotnost na avditornih oblikah pedagoskega
procesa (predavanja 0,346 in vaje 0,384). Rezultati testa linearne povezanosti,
izvedenega pri 1 % stopnji tveganja, pa potrdijo statisticno pomembno pozitivho
povezanost vseh $tirih vidikov angaziranosti Studenta in njegovega rezultata pri
izpitu (p<<0,001<0,01). Na podlagi dobljenih rezultatov lahko torej potrdimo vse $tiri
raziskovalne hipoteze prvega sklopa (RH1a, RH1b, RH1c in RH1d).

Raziskovalna hipoteza RH2 predpostavlja negativho povezanost med rezultatom
izpita ter $tevilom pristopov k izpitu. Studenti iz vzorca so imeli moznost k izpitu
pristopiti trikrat. Njihovo povpre¢no stevilo pristopov je bilo 1,7. Vrednost
vzorénega Pearsonovega koeficienta korelacije in rezultat testa linearne povezanosti
je podan v tabeli 7.

Tabela 7: Rezultati testa linearne povezanosti doseZka na izpitu s §tevilom pristopov na izpit

enostranska
vrednost Pearsonovega
. p-vrednost
koeficienta na vzorcu
testa
| stevilo pristopov k izpitu -0,302 0,002

Izracunana vrednost korelacijskega koeficienta (-0,302) potrjuje, da sta spremenljivki
na vzorcu negativno povezani, kar pomeni, da so $tudentje, ki so k izpitu pristopili
veckrat, dosegli slabsi rezultat. Ceprav je povezanost na vzorcu razmeroma nizka, pa
se je v splosnem izkazala kot statisticho pomembna pri 1% stopnji tveganja
(p=0,002<0,01). Zato lahko tudi raziskovalno hipotezo RH2 potrdimo.

V nadaljevanju smo z uporabo enostavne linearne regresije preverili vpliv prisotnosti
studentov na avditornih predavanjih in vajah (neodvisna spremenljivka) na rezultat
izpita (odvisna spremenljivka). V sklopu te analize je potrebno najprej preveriti, ali
sta vkljuceni spremenljivki statisticno znacilno povezani med seboj. V nasem
primeru smo potrdili pozitivno linearno povezanost med spremenljivkama pri 1%
stopnji tveganja, saj je bila izracunana p-vrednost enostranskega testa manjsa od
0,001, kot je razvidno iz tabele 8.
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Tabela 8: Rezultati testa linearne povezanosti doseZka na izpitu s prisotnostjo na avditornih

predavanjih in vajah

enostranska
vrednost Pearsonovega
. p-vrednost
koeficienta na vzorcu
testa
prisotnost na avditornih 0395
e <0,001
predavanjih in vajah ’ ’

Nato smo izracunali $e vrednost determinacijskega koeficienta (0,156), ki pove, da
je 15,6 % variabilnosti spremenljivke »rezultat izpitax mogoce pojasniti z linearnim
vplivom spremenljivke »prisotnost na avditornih predavanjih in vajah«. Ceprav je ta
odstotek nizek, se je dobljeni regresijski model izkazal kot statisticno znacilen pri

stopnji znacilnosti 0,01 saj je bila izracunana p-vrednost ANOVE! manjsa od 0,001.

V tabeli 9 sta prikazana koeficienta dobljenega regresijskega modela, ki sta pri stopnji
znacilnosti 0,01 oba statisticno znacilno razlicna od 0 (p-vrednost je pri obeh manjsa
od 0,001). To pomeni, da ima prisotnost na avditornih predavanjih in vajah
statisticno pomemben vpliv na rezultat izpita. Vrednosti koeficienta B nam povedo,
da bo $tudent, ki ni bil prisoten na nobenih avditornih predavanjih in vajah, na izpitu
v povprec¢ju zbral 32,3 tocke. Vsaka dodatna prisotnost na avditornih predavanjih
oz. vajah pa rezultat izpita izboljsa za priblizno 1,1 tocke. Pri tem upostevamo, da je
bilo na izpitu mogoce zbrati 100 tock in da je bilo pri predmetu OKM I v tem
studijskem letu 25 avditornih srecanj.

Tabela 9: Regresijski koeficienti

model nestandardizirani | standardizirani vrednost
koeficienti koeficienti testne p-
standardna statistike vrednost
B napaka beta
konstanta 32,317 4,756 6,795 <0,001
prisotnost na
avditornih 1y )5 0,275 0,395 4,083 <0,001
predavanjih in
vajah

Odpvisna spremenljivka: rezultat izpita

! Zaradi omejitve obsega clanka tabele z rezultati tega testa ne podajamo.
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S tem smo potrdili tudi tretjo raziskovalno hipotezo (RH3).
5 Zakljucki

Z izvedeno $tudijo primera smo tudi empiricno potrdili nasa predvidevanja.
Rezultati, ki so bili pravzaprav pricakovani, so namre¢ pokazali, da se visja stopnja
angaziranosti studentov rezultira v boljsih studijskih rezultatih pri metodoloskih
predmetih. Potrdimo torej lahko, da S$tudente, ki bolj aktivno pristopijo k
pedagoskemu procesu (se udelezujejo avditornih predavanj in vaj, redno izpolnjujejo
zahtevane e-aktivnosti v spletni ucilnici, so zavzeti za pridobivanje dodatnih tock)
opravijo Studijske obveznosti prej in z visjo oceno. Dobljeni rezultati so povsem

skladni tudi z ugotovitvami drugih avtorjev sorodnih $tudjj.

Z raziskovanjem vpliva angaziranosti Studentov na njihov Studijski uspeh
nameravamo nadaljevati. Glede na to, da smo se v pricujoci raziskavi omejili
predvsem na vedenjsko komponento angaziranosti, nameravamo v prihodnje
vkljuciti tudi aspekt miselne in custvene angaziranosti. Prav tako bi veljalo studijo
raz§iriti Se na druge predmete ter prouciti, ali obstajajo statisticno znacilne razlike
med pristopi Studentov do temeljnih metodoloskih vsebin in drugih, s Studijskimi
programi povezanih strokovnih vsebin. Pri tem bi veljalo prouciti tako morebitne
razlike pri sami stopnji angaziranosti kot tudi vpliv razlicnih komponent
angaziranosti na Studijske rezultate. Vsekakor bi bilo smiselno tudi razsiriti
populacijo vkljucenih v raziskavo in prouciti, ¢e obstajajo statisticno znacilne razlike
med Studenti glede vrsto in stopnjo $tudija, izbrani Studijski program, predhodno

izobrazbo (gimnazija, strokovna sola), spol in podobno.
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