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Prispevek se ukvarja z vprasanjem, kako v pouk slovenscine kot tujega jezika vkljuciti
klasi¢na literarna besedila. Izpostavi specifike tovrstnih besedil, zaradi katerih mora
njihovo vkljucevanje v pouk slovenscine kot tujega jezika potekati premisljeno in na-
¢rtovano. Analizira naloge, ki so v obstojecih uc¢benikih pripravljene ob Cankarjevih
besedilih. Ob odlomku iz Cankarjevega romana Na klancu pa predlaga dejavnosti,
ki omogocajo tako razvijanje sporazumevalne jezikovne zmoznosti kot tudi estetsko
dozivljanje literarnega dela.

Klju¢ne besede: literarni kanon, literarna besedila pri pouku tujega jezika, slovens¢ina
kot tuji jezik, metodika, Ivan Cankar.

This paper deals with the question of how to include literary classics in the Slovene
foreign language classroom. It outlines the specific qualities of such texts, and offers
justification as to why their introduction merits a thorough and organised approach.
The paper analyses tasks based on Ivan Cankar’s works in textbooks for students
of Slovene as a foreign language. Alongside an excerpt from Cankar’s novel Na
Klancu (On the Slope), the paper suggests a number of activities for developing com-
municative language skills as well as an appreciation of the literature’s aesthetic
qualities.

Keywords: literary canon, literary texts in the foreign language classroom, Slovene as
a foreign language, methodology, Ivan Cankar.
1 Literarni klasiki in pouk slovens¢ine kot tujega jezika
Dodatek k Skupnemu evropskemu jezikovnemu okviru (CEFR Compani-
on) je prinesel nove, razsirjene opisnike jezikovnega znanja, vkljucuje pa

tudi nove ponazoritvene lestvice, med njimi je tudi Reading as a leisure

112



Literarni klasiki pri pouku slovenséine kot tujega jezika: na primeru besedil Ivana Cankarja

activity (CEFR Companion: 65).! V njej je opazno, kako se z razvojem
sporazumevalne zmoznosti v tujem jeziku stopnjuje samostojnost u¢ecega
se, ucece se pri sprejemanju besedil (vedno manj se zanasa na spremlja-
joce (slikovno) gradivo, vedno redkeje posega po jezikovnih priro¢nikih),
kako se Siri nabor literarnih in drugih vrst besedil, s katerimi naj bi se bil
uceli se zmozen srecati, ob tem pa tudi, kako se stopnjuje kompleksnost
njihove zgradbe in jezikovni razpon: od pogostega oz. visoko frekventnega
vsakdanjega jezika (A2, Bl), neposrednega in nezapletenega jezika (B2),
standardnega jezika sodobnih literarnih besedil (C1) do razumevanja tako
reko¢ vseh oblik pisnega jezika. Vse do vkljucno stopnje CI1 je predvideno
(C2) naj bi bil govorec tujega jezika sposoben poseci tudi po (starejsih)
klasi¢nih literarnih besedilih.

Ob pregledu ucbeniskih gradiv za poucevanje slovenscine kot tujega
jezika za najstnike in najstnice ter za odrasle ugotovimo, da je vanje vklju-
¢enih malo klasi¢nih besedil (gl. Tabelo 1) — ta razumem kot prvovrstna,
splosno sprejeta, temeljna dela knjizevnosti, ki so obdrzala veljavo skozi
¢as in so bila izdana do 2. svetovne vojne? (Cuddon 1999: 138; Kmecl 1995:
105; Lombardi 2019). Na nizjih stopnjah se v u¢benikih pojavljajo literarna
besedila ve¢inoma sodobnih avtorjev in avtoric,? tudi na vi§jih stopnjah
je razmerje v prid sodobnejsi literaturi. V ucbenikih, kjer se klasiki po-
javljajo, so ta razmerja naslednja: S slovenscino nimam tezav — dve klasi¢ni
besedili in pet sodobnejsih, Slovenska beseda v Zivo 3a — tri starejsa in Stiri
sodobnejsa besedila, Jezikovod — §tiri starejsa in Stiri sodobnejSa besedila, v
uébenik Cas za slovenscino 2 pa so vkljuena tri starejia besedila: Preser-
nova Kam? in 7. kitica Zdravljice ter slovenska ljudska pripovedka Miska
je §la k cevljarju. Vkljucevanje klasikov veCinoma Sele na visjih ravneh je
glede na lestvico v Dodatku k Skupnemu evropskemu jezikovnemu okviru
pri¢akovano.*

I Novi lestvici, povezani z literarnimi besedili, sta v poglavju o posredovanju tudi
Expressing a personal response to creative texts (including literature) in Analysis and
criticism of creative texts (including literature) (CEFR Companion: 116—117).

2 Upostevam torej klasike in ne modernih klasikov (prim. Lombardi 2019).

3 Za analizo u¢benikov in dele literarnih besedil v njih gl. Likar Stanovnik 2016.

4 Morda je presenetljiva uvrstitev PreSernove Kam? v ucbenik Cas za slovenscino 2,
namenjen ucenju slovens¢ine na ravni A2. V razdelku Medpredmetno povezovanje,
kamor je umes$c¢ena, ucenci spoznavajo terminologijo posameznih Solskih predmetov.
Tako Kam? sluzi za predstavitev literarnoteoreti¢nih pojmov (avtor, naslov, verz, vrstica,
rima, kitica). Ob pesmi sta slovarcek tezjih besed, razlozenih s sinonimi, in naloga za
razumevanje besedila v obliki vprasanj s ponujenimi odgovori z mislijo, da je pesem s
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Tabela 1: Klasi¢na literarna besedila v u¢benikih slovenscine kot drugega in tujega jezika za najst-
nike in za odrasle.

Ucbenik Stopnja po SEJO Klasiki

Cas za slovenscino 2 A2 France Preseren: Kam?
France Preseren: Zdravijica (7. kitica)

S slovenscino nimam A2-Bl Josip Jurcié: Deseti brat (odlomek)
tezav France Preseren: Zdravljica (7. kitica)
Slovenska beseda v B2-C1 Ivan Cankar: Skodelica kave (odlomek)
zivo 3a Fran Levstik: Martin Krpan (odlomek)

Vladimir Bartol: Alamut (odlomek)

Jezikovod brez oznake’ Alojz Gradnik: Devin

France Preseren: Od lepe Vide (odlomek)
Ivan Cankar: Lepa Vida (odlomek)

Ivan Tavcar: Cvetje v jeseni (odlomek)

Po drugi strani pa je npr. za Studente in Studentke slovens¢ine kot tujega
jezika na univerzah v tujini spoznavanje sociokulturnih vsebin, torej tudi
slovenske literature, mo¢an motivacijski dejavnik za uéenje slovenscine
(prim. Jugovi¢ 2017: 179, 183),° toda ve&ina se jih slovens¢ine uci na ravneh,
nizjih od C (Jugovié, Gojkosek, Suler Galos 2014: 150). Ob teh potrebah oz.
zeljah in (jezikovnih) omejitvah se torej zastavlja vprasanje, kako literarne
klasike kot reprezentativni, integralni element slovenske kulture uspesno
vkljugiti v pouk slovensé¢ine kot tujega jezika.’

pomocjo dodatnih pojasnil na tej stopnji znanja slovens¢ine vendarle mogoce razumeti.
Izpostavljena je tudi sociokulturna informacija v obliki PreSernovega portreta s Poezi-
jami. V razdelku, ki se navezuje na Solski predmet zgodovina, je na ilustraciji zapisana
7. kitica Zdravljice, v besedilu o slovenski zgodovini pa sta na kratko predstavljena
Preseren in njegovo ustvarjanje.

3 Po oceni sodi u¢benik na raven CI (ustno poroCilo Mateje Lutar, vodje skupine za
umescanje ucbenikov na SEJO na Centru za slovenséino kot drugi in tuji jezik).

6 Na poljskih univerzah je prav Zelja po spoznavanju Slovenije in njene kulture eden od
glavnih razlogov za odlocitev za Studij slovenscine ali obiskovanje lektorata sloven-
§¢ine (Jugovi¢ 2017: 177; prim. tudi Jugovi¢, Gojkosek, Suler Galos 2014). Studenti
in $tudentke so si v anketi, ki so jo izvedle Jugovié¢, Gojkosek in Suler Galos (2014)
zeleli, da bi bilo v pouk vklju¢enih ve¢ sociokulturnih vsebin (Jugovi¢ 2017: 183):
»poleg konverzacije (60 %) in prevajanja (55 %) si zelijo bolje spoznati prav slovensko
kulturo, knjizevnost, zgodovino in umetnost (55 %), popkulturo in alternativno kulturo
(45 %), znane Slovence, obicaje, vsakdan in kulinariko (40 %), torej vsebine, s katerimi
si Studenti sestavljajo integralno podobo Slovenije.«

7 Ukvarjanje z literarnimi besedili pri pouku slovens§¢ine kot tujega jezika pomeni
seznanjanje s slovensko kulturo, vendar je treba pri njihovem vklju¢evanju v pouk
upostevati cilje in namen pouka, ucence, u¢enke in njihove sporazumevalne potrebe,
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Pezdirc Bartol (2003: 10) meni, da je »smiselno in zaZeleno, da ucenci
poznajo najpomembnejse pisatelje in naslove vrhunskih, reprezentativnih
stvaritev, napisanih v jeziku, ki se ga ucijo«, opomni pa, da so lahko kla-
si¢na besedila »za ucence z omejenim jezikovnim znanjem neprimerna in
ne spodbujajo zelje po branju ter zanimanja za literaturo [... ter zanje po-
menijo] le nerazumljivo nizanje besed.« Opozarja na tezave pri sprejemanju
starejsih besedil, ki »vsebujejo Stevilne arhaizme, ki pri u¢encih povecujejo
obcutek neznanja, hkrati pa ta besedila opisujejo ¢asovno, kulturno in
idejno oddaljene pojave.« (Pezdirc Bartol 2003: 11). Casovna, jezikovna,
izkustvena, idejna oddaljenost (prim. Lazar 1993: 3), kompleksnost, jezi-
kovna zahtevnost in nevsakdanja raba jezika, nerazumevanje druzbenega in
kulturnega konteksta, pa tudi prakti¢na (uCiteljska) tezava: prevec Casa za
pripravo in premalo ¢asa pri pouku, so gotovo argumenti, ki govorijo proti
rabi klasikov pri pouku slovenscine kot tujega jezika. Njihova reprezenta-
tivnost, jezikovna in stilistiCna inventivnost, interpretativna vec¢plastnost,
tematska aktualnost, avtenti¢nost itn. pa verjetno govorijo ravno nasprotno.

Splo$nim ugotovitvam oz. tezavam se pri Cankarjevih besedilih® pri-
druzujejo Se nekatere lastnosti, ki jih imamo za posebne kvalitete Can-
karjevih besedil: npr. posebna oblikovanost jezika (Smolej (2018b: 11-12)
v zvezi s tem omenja simetrijo, besedni red, nominalni slog, prosti stavek,
paralelizem in igro menjave polisindetona v asindeton oz. nasprotno ter
aktualizacijo frazemov), Cankarjev obcutek za naravni jezik, metaforika,
simboli¢nost, poeti¢nost itn. (prim. Pogorelec 2011; Smolej 2018a). Zastav-
lja se vprasanje, ali bodo ucenci in ucenke slovenscine kot tujega jezika
lahko opazili in dojeli te znacilnosti Cankarjevega sloga, ki so govorcem,
govorkam slovensc¢ine kot prvega jezika dostopne lazje oz. z manj tezava-
mi. Po drugi strani pa — ker se z literarnimi besedili ukvarjamo pri pouku
tujega jezika (npr. med jezikovnimi vajami) — tudi vpraSanje, kako lahko
tako literarno besedilo pripomore k razvoju sporazumevalne zmoznosti, in
sicer jezikovne in ne samo sociokulturne.

raznolika zanimanja, zmoznosti itn. Izkusnje kazejo, da je zanimanje za literaturo vecje
med ucenci v tujini (na tecajih slovenscine kot tujega jezika in med Studenti) (prim. z
opombo 6) kot pa med udelezenci in udelezenkami tecajev v Sloveniji. V prispevku so
ciljna publika zlasti Studenti in Studentke slovens¢ine kot tujega jezika.

8 Prispevek se omejuje na obravnavo Cankarjevih besedil in dejavnosti ob njih in ga je
spodbudilo nastajanje Antologije literature Ivana Cankarja v sklopu projekta Svetovni
dnevi Ivana Cankarja in druzabne igre Klanec, ki sta na Centru za slovenscino kot
drugi in tuji jezik izsli v Cankarjevem letu (2018).
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Cilj pouka slovenséine kot tujega jezika je namre¢ predvsem razvoj spo-
razumevalne jezikovne zmoznosti, ne pa razvijanje literarne kompetence
in s tem posebne obcutljivosti za literarna besedila. Vendar literatura, Ce
jo instrumentaliziramo za ucenje jezika, postane le eno od besedil in so
prezrte njene literarne kvalitete, izgubi svoj (literarni) ¢ar — npr. naloga
za vstavljanje besed v pravilni obliki v Se tako kakovostno in cenjeno
literarno besedilo ne pomeni spoznavanja literature in pretiranega uzitka
ob njej. Pri vkljucevanju literarnih besedil v pouk slovenscine kot tujega
jezika moramo torej ucenca, ucenko jezikovno in kontekstualno opremiti
za soocanje s takim besedilom ter mu omogociti, da ga dozivi kot literarno,
torej da ob njem (estetsko) uziva.

Cim bolj teko&e sprejemanie literarnega besedila ter posledi¢no bralni in
estetski uzitek bomo dosegli s premos¢anjem prej omenjenih tezav, ki jih
predvidevamo pri obravnavi klasikov, in sicer tako, da besedilo priblizamo
ucencem, ucenkam, da ga naredimo zanje relevantno, torej, da ga povezemo
z njihovo osebno izkus$njo, njihovim svetom (prim. Carter, Long: 5-6) in
jim olajSamo (samostojen) vstop v besedilo.

2 Cankarjeva besedila v u¢benikih za slovenscino kot drugi in tuji
jezik

V ucbenikih za slovens¢ino kot drugi in tuji jezik za najstnike, najstnice
in odrasle se pojavita dve Cankarjevi besedili: odlomka iz Skodelice kave
in Lepe Vide.

Odlomek iz ¢rtice Skodelica kave je v ucbeniku Slovenska beseda v
Zivo 3a uvrséen na konec 1. enote Zivijenje je lahko tudi taksno in se na-
vezuje na temo enote (osebna identiteta, k cemur sodijo tudi dogodki, ki
posameznikovo zivljenje in njegov odnos do soljudi posebej zaznamujejo)
(Markovi¢ idr. 2009: 23). Ob odlomek sta umeS¢ena seznam 12 tezjih be-
sed in besednih zvez, razlozenih s sinonimi, in ilustracija. Dejavnosti pred

° Delo s Cankarjevimi besedili je sicer predlagano tudi v drugih priro¢nikih in ¢lankih.
Pezdirc Bartol v Literarni sestavljanki (2003), priro¢niku za uporabo literarnih besedil
pri pouku slovenscine kot tujega jezika, v naloge, kjer se ucenci in u¢enke ukvarjajo z
zacetki in konci treh zgodb, vkljuci tudi zacetek in konec Cankarjeve ¢rtice 4 jaz poj-
dem (Pezdirc Bartol 2003: 70-76). V priro¢niku Povej naprej (1996) ena od dejavnosti
predlaga branje zbirke Moje Zivijenje (Bester 1996: 133), Krakar Vogel (1997) pa delo
z odlomkom iz Pohujsanja v dolini Sentflorjanski.
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branjem v u¢beniku niso predvidene,'” so pa oblikovane §tiri naloge po
branju. Prva ob vprasanjih preverja razumevanje besedila, druga besedilo
izkoristi jezikovno in opozarja na karakterizacijo literarnih oseb (ucenci,
ucenke iz besedila izpisujejo izraze za opis znacCaja in zunanjosti), tretja
se prav tako osredotoca na besedis¢e (v besedilu ucenci, u¢enke oznacijo
besede oz. besedne zveze, ki si jih zelijo zapomniti, in jih uporabijo v svojih
primerih), zadnja dejavnost pa kot naloga za kreativno pisanje u¢encem
in u¢enkam nalaga pisanje zgodbe z vidika matere, obravnava torej vidik
pripovedovalca.

Ucbenik Jezikovod odlomek iz Cankarjeve drame Lepa Vida uvrsti v
sklop stirih literarnih besedil, ki se navezujejo na temo 2. enote Izseljeva-
nje (Ferbezar, Domadenik 2005: 34). Ob odlomku je kratka predstavitev
avtorja. Za vsa Stirih besedila sta oblikovani dve nalogi: prva je usmerjena
v razumevanje posameznega besedila in se ukvarja z glavno osebo (opis,
karakterizacija), enako tudi druga (lik lepe Vide skozi zgodovino literature),
ki pa ucence, ucenke tudi spodbuja, naj predstavijo podoben lik iz svoje
literature. Besedilo je izkori§¢eno predvsem tematsko,'! opozori pa na
pojavljanje dolo¢enih motivov v razli¢nih knjizevnostih in ga na ta nacin
uporabi za razvijanje medkulturne zmoznosti.

Samide (2008: 329) ob analizi uc¢benikov slovenscine kot tujega jezika
ugotavlja, da »vecina vaj ne uposteva referencnega okvira literature, am-
pak uporablja literarno besedilo oz. izvlecek iz njega zgolj za popestritev
slovni¢nih struktur, za tematsko zaokrozitev ali izto¢nico za pogovor o
splosnih stvareh«, analiza dejavnosti ob obeh Cankarjevih besedilih pa
pokaze, da upostevajo njuno literarnost in pozornost usmerjajo tudi na
posamezne elemente literarnega besedila, npr. na karakterizacijo literarnih
oseb, pripovedovalca ipd.

10 Ceprav predbralne dejavnosti v uébeniku niso navedene, jih skladno z metodiko pouka
slovenscine kot tujega jezika pri pouku pricakujemo. Za delo z besedili so avtorice serije
Slovenska beseda v Zivo pripravile obsezne napotke v priro¢nikih za uditelje in uéiteljice,
zlasti v Prirocniku za ucitelje k u¢beniku Slovenska beseda v zivo 2 (Markovi¢, Knez,
Soba 2009), in tudi za literarna besedila predlagajo razliéne dejavnosti pred branjem,
med njim in po njem. Vlogo predbralnih dejavnosti opravljajo tudi predhodna besedila
v enoti in naloge ob njih.

11 7Z besedis¢em se ne ukvarja. V nadaljevanju enote so za ponazoritev slovni¢ne vsebine
(raba glagolskih ¢asov) uporabljeni citati iz besedil.
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3 Delo z odlomkom iz romana Na klancu pri pouku slovenscine kot
tujega jezika

V nadaljevanju predstavljam primer dela z odlomkom iz Cankarjevega
romana Na klancu, ki je skupaj s pesmimi, odlomki iz pisem, dram,
romanov, ¢rtic itn. vkljuen v Antologijo literature Ivana Cankarja.'?
Odlomek predstavlja prve tri odstavke 4. poglavja /zgnanci in govori o
preselitvi druzine.

Besedilo je primerno za vkljucitev v pouk slovenscine kot tujega jezika
iz ve¢ razlogov: odlomek je iz reprezentativnega Cankarjevega romana, je
vsebinsko zaokrozen (ni potrebno poznavanje predzgodbe, da bi ga razu-
meli), odlomek je trodelen — vsak del s svojim poudarkom (predstavitev
kraja v 1. delu, v 2. delu opis stanovanja in druzine, v 3. opis Francke in
Toneta ter njunega odnosa), kar omogoca tudi obravnavo po delih, v njem
se pojavljata motiv klanca in motiv (Zrtvujoce se) matere kot ena najbolj
prepoznavnih Cankarjevih motivov, poleg tega pa tudi motiv revne Cetrti
in motiv preselitve, ki ponujata moznost navezave na ucencevo, ucenki-
no lastno izkus$njo, dolzina (473 besed) je primerna za krajSo ¢asovno
obravnavo.

Naloge zajemajo dejavnosti pred branjem, med njim in po njem, pri
tem pa je velik del namenjen prav dejavnostim pred branjem, h katerim
se lahko vrnemo pri analizi oz. interpretaciji besedila.!? Te so zastavljene
tako, da so na videz nepovezane med sabo, ne namigujejo eksplicitno na
obravnavano besedilo, ne razkrivajo njegove vsebine, temvec ucence in
ucenke pripravljajo na posamezne elemente v njem (prim. Carter, Long
1997: 22). Ob odlomku je tako prek dejavnosti izpostavljenih nekaj zna-
Cilnosti literarnega besedila, katerih razumevanje bo u¢encem in ucen-
kam slovens¢ine kot tujega jezika omogocilo lazje, globlje in (estetsko)
polnejse branje ter vecji bralni uzitek, kot bi ga bili delezni brez tovrstne
obravnave.

12 Ob literarnih besedilih so tudi tri kratke spremne $tudije o Cankarjevi poeziji, prozi,
dramatiki in jeziku. Besedila v antologiji so prevedena v 21 tujih jezikov.

13 Navodila za posamezne dejavnosti so predstavljena v opombah. Predlagane naloge so
izvedljive v dveh Solskih urah. Bile so preizkusSene s Studenti in Studentkami slovens¢ine
kot tujega jezika na lektoratih v Katovicah, Ljubljani, Pragi, na tecajih za najstnike na
Centru za slovens¢ino kot drugi in tuji jezik, z ucitelji in uciteljicami slovens$¢ine kot
tujega jezika in drugimi. Priporocam, da je za obravnavo odlomka znanje slovens¢ine
ucencev in ucenk vsaj na stopnji B.
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Obravnavo za¢nemo z dejavnostjo za pisanje: v petih minutah ucenci in
ucenke vsak zase napiSejo besedilo o ulici ali kraju, kjer so se rodili ali kjer
so najdlje ziveli.'* Teh besedil ugitelj, u¢iteljica ne pregleduje, niti jih u¢enci,
ucenke ne delijo z drugimi, saj gre lahko za osebna besedila.!” Naslednja
naloga je prav tako osebno naravnana: ucenci in u¢enke morajo vsak zase
nasteti pet predmetov, ki so v njihovem stanovanju. Ucenci in uc¢enke v
naslednjem koraku predmetom dodajo pridevnike.!® Obe dejavnosti akti-
virata predhodno znanje ucencev in ucenk (besedisce, strukture, opis kot
besedilno vrsto) in jih emocionalno povezeta z odlomkom, usmerjeni pa
sta tudi v temo (bivanjsko okolje) in posamezne motive iz odlomka (v 2.
odstavku so kot oprema izbe omenjeni postelja, omara, miza, zagrinjalo;
v 3. Se duri in okno). V fazi analize sloga se lahko k tej nalogi vrnemo ter
primerjamo predmete, ki jih imajo Mihovi, in predmete, ki so jih izbrali
ucenci in uéenke. Tretja naloga!” z asociacijami na barve zbuja prosti tok
misli, priklicuje osebno dozivljanje in opozarja na simbolni pomen, ki ga
imajo barve. [zbrane barve se pojavljajo v odlomku in prispevajo k ustvar-
janju vzdusja v njem. Po branju je zanimivo analizirati rabo posameznih
barv, npr. dvojno simboliko bele kot pozitivne (bela poslopja) in negativne
(z belim kamenjem, z belim platnenim zagrinjalom).

Ce zelimo ob branju razvijati tudi sporazumevalno zmoznost, zlasti
leksikalno, in doseci ucenje jezika preko branja, moramo za obravnavo
izbrati besedilo, v katerem je uceCim se vecina besediS¢a ze znanega, in
sicer okoli 95 %—-98 % (prim. Nation 2007: 3). To pri starejsSih besedilih
pomeni problem, saj del besedisca predstavljajo manj frekventne in/ali ar-
hai¢ne besede. Da bi torej omogo¢ili u¢enje preko branja ter da bi branje
potekalo ¢im bolj nemoteno in bralec med branjem ne bi posegal po slovar-
jih (oz. drugih jezikovnih priro¢nikih), je treba uc¢ence in uc¢enke pripraviti
tudi na besedisce. To je mogoce narediti z dejavnostjo, pri kateri izbrane
besede iz odlomka razvr$¢ajo v razli¢ne skupine.'® Izbrane so besede, ki

14 Naloga 1: »V 5 minutah napisite nekaj o ulici, kjer ste Ziveli najdlje/ste bili rojeni. Ves
¢as morate pisati.«

15 Tak$no dejavnost kot uvodno sicer v modelu za obravnavo poezije predlaga Schultz
(1996: 926).

16 Naloga 2 — 1. del: »Nastejte 5 predmetov, ki so v va§em stanovanju.«, 2. del: »Vsakemu
predmetu dodajte en pridevnik.«

17 Naloga 3: »Napisite asociacije k besedam: bela, siva, rumena.«

18 Naloga 4: »V parih nastete besede razvrstite v razli¢ne skupine: poslopje, hisa, Zivlje-
nje, boj, zivina, koca, okno, streha, kamenje, pokopalisce, grmicevje, izba, pritlicje,
nadstropje, dolina, klanec, druzina, oce, otroci, kruh, hleb, kosilo, oci, lica, lasje, kri,
skleda, komolec, obraz, hribovje, jama.«
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so u¢encem in uCenkam znane (npr. kisa, kosilo), in tudi take, za katere
predvidevamo, da jih Se ne poznajo (npr. izbha). Besede so izbrane tako, da
jih ucenci in ucenke lahko razvrstijo v razlicne pomenske skupine, ki jih
sami poimenujejo (npr. deli stavbe, druzina, telo itn.). Med besedami pa so
tudi take, ki na prvi pogled ne sodijo v nobeno od njih (npr. boj, Zivijenje).
S skupinjenjem besed se ustvarjajo pomenske povezave med besedami
(prim. Sifrar Kalan 2012). S tem ucence in uéenke pripravimo na dobese-
dni pomen besed in jih posredno senzibiliziramo za ve¢pomenskost besed
— Ceprav gre za prozo (veCpomenskost pogosteje priakujemo pri poeziji),
je pri Cankarju pomemben moment tudi simbolna razseznost besed. Pri
analizi odlomka se lahko vrnemo k skupinam besed in opazujemo, kako se
posamezna skupina besed povezuje z besedilom, kaksno vlogo ima ipd.: npr.
osebe so predstavljene s spremembami delov telesa (npr. oci so ji upadle,
usahnile, lica so bila ozka). Nalogo ucenci in uc¢enke izvajajo v skupinah,
kar pomeni, da se bodo pri razvrs¢anju pogovarjali, razlagali, pogajali itn.
v slovens¢ini in tako ob leksikalni razvijali tudi govorno zmoznost.

Naslednja naloga!® prav tako na ustvarjalen naéin povezuje nekaj kljué-
nih besed iz odlomka: miza, kri, kruh, koca in skrb.?° Uenci in ucenke
iz njih sestavijo tocno 25 besed dolgo besedilo. Ker ucenci in u¢enke niso
seznanjeni z odlomkom (in s Cankarjem), zgodbe napisejo neobremenjeno.
Ceprav se naloga zdi precejsen izziv, jo po izkusnjah hitro in kreativno
opravijo. V nalogah za kreativno pisanje se poleg razvijanja zmoznosti
pisanja v tujem jeziku in razvijanja obCutka za jezik lahko zmanjsa strah
pred »pravilno« uporabo jezika, saj resitev ni ena sama.

Po tovrstni pripravi, kjer se izmenjujejo samostojno in skupinsko delo
ter pisanje in govorjenje, sledi branje besedila. Carter in Long (1997: 83)
za deskriptivne odlomke, med katere spada tudi obravnavani, priporocata
tiho branje. Tiho branje vsakemu u¢encu, uc¢enki omogoci, da samostojno (v
svojem tempu) dojame besedilo. Ob besedilu lahko pripravimo tudi glosar
s potencialno problemati¢nimi besedami, vendar smo ga najbrz s prej$njimi
dejavnostmi ze uspes$no skrcili na zelo omejen obseg.

19 Naloga 5: »Iz besed miza, kri, kruh, koca in skrb sestavite besedilo. Dolgo naj bo to¢no
25 besed.«

20V odlomku je petkrat omenjena miza, po trikrat pa kri, kruh, koca in dvakrat skrb.
Besede so med pogostejSimi polnopomenskimi v odlomku. Ideja za nalogo je iz knjige
Language through Literature (Bassnet, Grundy 1993: 33-34).
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Po branju sledi skupinski pogovor?' o razumevanju odlomka z nekaj

osnovnimi vprasanji o poteku dogajanja, osebah (za zagonetno se po navadi
izkaze ze vprasanje, koliko ¢lanov ima druZzina) in tudi globlja analiza in
interpretacija, npr. pogovor o klancu kot prispodobi za revs¢ino.

Naloga, pri katerih ucenci in uéenke v besedilu precrtajo za dogajanje
nebistvene informacije,?? je pravzaprav uvod v slogovno analizo besedila.
Po njej po radikalnem ¢rtanju ostane samo prvi stavek: »Mihovi so se
preselili na klanec«. Ob analizi precrtanih delov besedila ugotovimo, da je
v njih veliko pridevnikov, odvisnih stavkov v vlogi atributa in da besedilo
hitreje tece, Ce tega ni. Analizo sloga lahko nadaljujemo z opazovanjem
pridevnikov,?® zlasti tistih, ki oznacujejo barve, njihove simbolike in vloge
pri ustvarjanju vzdusja (prek opazovanja pridevnikov se npr. kruh pokaze
kot svetla tocka v bedi klanca). Pri tem pa se vra¢amo na dejavnosti pred
branjem.?*

Odlomek ponuja moznost aktualizacije, npr. pogovor ali tvorjenje novih
(neliterarnih) besedil o posebnem znacaju ali problematiki posameznih
mestnih Cetrti, revnih in prestiznih obmocjih v mestih, lokal patriotizmu,
lahko se navezemo na osebne izkusnje ucencev, uéenk, npr. selitev.?> To
lahko izkoristimo pri novih nalogah, npr. pri pisni predstavitvi lastnega
mesta, problemskem pisanju ali razpravi o razredni razslojenosti druzbe,
(ne)moznosti napredovanja na druzbeni lestvici za osebe z druzbenega dna,
pomenu izobrazbe pri tem ipd.

Ob obravnavo odlomka je smiselno umestiti tudi predstavitev avtorja in
njegovega dela. Na zabaven nac¢in nam to omogoca druzabna igra Klanec,
ki je tudi predstavljena v tej monografiji.

21 Naloga 6: u¢enci odgovarjajo na vprasanja, npr.: Kam se je preselila druzina?;, Kdo Zivi
na klancu?; Kaksne so hise na klancu?; Kaksen je klanec?; Koliko oseb je v druzini?;
Kako druzina dozivlja selitev na Klanec?; Katere predmete ima druzina v stanovanju?;
Kaksna je Francka?; Kaksen je njen moz? itn.

22 Naloga 7: »V prvem odstavku precrtajte vse, kar lahko pogresite, da bo dogajanje ostalo
enako.«

23 Naloga 8: 1. del — »V besedilu pois¢ite pridevnike. Kateri so pozitivni? Kateri ne?«, 2.
del — »V besedilu poiscite barve. Katere so pozitivne? Katere ne?«

24 Analiza sloga opozarja na nekatere elemente literarnega dela, u¢enci (vodeno) opazujejo
njihove ucinke za samo literarno delo in bralca (prim. z lestvico Analysis and criticism
of creative texts (including literature) (CEFR Companion: 117), ki bi jih morda pri
samostojnem (nevodenem) branju spregledali in se ne bi znali izraziti o njih.

23 Poglobljenost osebnega odziva na besedilo je skladna z ravnjo jezikovnega znanja.
Dejavnosti omogocajo oblikovanje osebnega odziva in ga tudi usmerjajo (npr. z nave-
zavo na osebno izkus$njo) (prim. z opisniki npr. za stopnjo Bl v lestvici Expressing a
personal response to creative texts (including literature) (CEFR Companion: 116)).
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4 Sklep

Dejavnosti ob odlomku iz Cankarjevega romana Na klancu predstavljajo
primer dela s klasiki. Tako oblikovane naloge, ki vkljuujejo vse Stiri
sporazumevalne dejavnosti: govorjenje in ob njem poslusanje ter branje
in pisanje, razvijajo sporazumevalno jezikovno zmoznost, obenem pa
tudi obcutljivost za specifiko literarnega besedila (opozarjamo na njegovo
emocionalno komponento, na simbolnost motivov in jezika, na posebno
oblikovanost jezika) in (sorazmerno samostojno) estetsko dozivljanje lite-
rarnega dela. Posebna pozornost je namenjena dejavnostim pred branjem
besedila, ki omogocajo vecplastno (Custveno in jezikovno) pripravo na
branje besedila, ustvarjajo potrebni kontekst za sprejemanje besedila in
vplivajo na bralceva pricakovanja. Oblikovane so po principu mozaika, ki
se sestavi ob branju literarnega besedila.

Branje literarnih besedil — ne le kanonskih avtorjev, temve¢ tudi drugih
— v tujem jeziku je ve¢inoma povezano z branjem zaradi uzitka, zato mora
tudi njihova obravnava pri pouku zasledovati isti cilj: dejavnosti naj bodo
organizirane tako, da bo uc¢enec ob njih in ob literarnem besedilu uzival
oz. kot pravita Susan Bassnet in Peter Grundy (1993: 2): »Ko se uceci se
sooc€i z literarnim besedilom, naj tega ne stori v duhu poniznosti (pristop v
smislu ,kako-bom-jaz-sploh-kdaj-razumel-kaj-je-ta-veliki-pisatelj-napisal®),
temve¢ v duhu odkrivanja.«
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Summary

The Reading as a leisure activity (CEFR Companion 1997 (2018): 65) scale mentions
the ability to read classic works of literature at C2 level, whereas other literary genres
are already mentioned at the lower levels. The literary texts included in textbooks for
Slovene as L2 and FL for young learners and for adults encompass mostly contemporary
literature, however in the higher levels some excerpts from the classics are also included.

As socio-cultural content is one of the key motivational factors for learning Slovene,
and as the majority of the students learn Slovene as FL (foreign language) on levels
below C, the paper deals with the question how to successfully include literary clas-
sics in the Slovene FL classroom even if the students have not yet achieved the C2
level. The paper lists the specific linguistic and thematic qualities of literary classics
and explains why their introduction to the FL classroom merits careful planning. The
paper analyses tasks based on excerpts from Ivan Cankar’s Skodelica kave (A Cup of
Coffee) and Lepa Vida (The Beautiful Vida) in two textbooks for Slovene as L2/FL.
It suggests a set of activities with an excerpt from Cankar’s novel Na klancu (On the
Slope). Special attention is dedicated to the pre-reading activities which enable multi-
faceted (emotional and linguistic) preparation for the reading; they create a necessary
context for the reception of the literary work and influence the reader’s expectations.
The suggested pre-reading, while-reading and post-reading tasks include all four lan-
guage activities (speaking, listening, reading and writing) and develop communicative
language competency. On the other hand, they are designed in a way that develops a
sensibility for the specific features of the literary text (e.g. its emotional component,
the symbolism of the motifs, the particular use of the language) and enable the reader
to aesthetically enjoy the literature.
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