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1 Uvod

Znanstvene raziskave o usvajanju drugega (tujega) jezika (v nadaljevanju J2) kazejo,
da zgodnje ucenje avtomati¢no ne vpliva na vedji uspeh. Pomemben napredek pri
usvajanju J2 dosezejo otroci Sele takrat, ko so v stalnem in intenzivnem stiku z ]2 in
pod pogojem, da imajo osebe, ki jim posredujejo jezikovno znanje, visoko raven
znanja J2 (npr. Winitz, Gillespie und Starcev, 1995; Flege, Yeni-Komshian, Liu ,
1999; Piske, MacKay, Flege, 2001; Piske, 2007, 2013, 2014). To pomeni, da prti
otrocih, ki so v stiku s tujim jezikom enkrat tedensko za relativno kratek c¢as kot npr.
v Solah, ne gre pricakovati vec¢jega napredka pri razumevanju in produkciji tujega
jezika (prim. Piske, 2007). Kot posledica globalizacije pa povprasevanje po zgodjem
ucenju tujih jezikov narascéa. V sestavnem delu izobrazevalne politike posledicno
pridobivajo vrtci vse pomembnejso vliogo. Kljub temu ponuja v Avstriji razmeroma
malo vrtcev dvojezi¢ne programe, ki bi otrokom omogocili zgodnje ucenje tujega
jezika, $e preden zacnejo obiskovati osnovno solo. Sklepamo torej lahko, da obstaja
tudi razmeroma malo slovensko-nemskih oddelkov, ¢eprav so Slovenci in Slovenke
v Avstrijski drzavni pogodbi opredeljeni kot narodna manjsina, v relevantni avstrijski
zakonodaji pa kot narodna skupnost. Najve¢ Slovencev in Slovenk zivi na
avstrijskem Koroskem, nekaj tudi na Dunaju. V Gradcu so prvo slovensko-nemsko
skupino v vrtcu ustanovili Sele jeseni 2020. Namen pricujocega ¢lanka je pokazati
delovanje prav te dvojezicne skupine, pri cemer bomo posebno pozornost namenili
vlogi in rabi slovenscine. Ker dvojezi¢ni oddelek v graskem vrtcu deluje po principu
»ena oseba — en jezik«, bomo v prvem delu prispevka ta nacin teoretiéno opredelili
in utemeljili. Z intervjujema z ekspertinjama (vodja vrtca in dvojezicna vzgoijiteljica)
pa bomo v drugem delu zbirali empiri¢ne podatke, ki jih bomo po Mayringu (2015)

kvalitativno analizirali.
2 Teoreti¢na podlaga

Kot je v uvodu ze omenjeno, deluje dvojezi¢ni oddelek v graskem vrtcu po nacelu
»ena oseba — en jezik«. To pomeni, da je jezik dodeljen doloc¢eni osebi (prim. Dépke,
1992; Nauwerck, 2005; Piske, 2016). Medtem ko dvojezicni vzgojitelji z otroki
komunicirajo izklju¢no v ]2, uporabljajo ostali vzgojitelji le jezik okolja oz. prvi jezik
(v nadaljevanju J1). Bistvena znacilnost tega principa je torej funkcionalno lo¢evanje
jezikov (Mahlstedt, 1996, str. 60). Mesanje jezikov sicer ne ovira razvojne zmoznosti

posameznih jezikov, vendar pa se pogosto domneva, da strogo locevanje jezikov
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otroku olajsa razvoj zavesti o razlicnih jezikih in posledi¢no tudi o razli¢nih kulturah.
Locevanje jezikov jim prav tako olajsa identifikacijo in razmejevanje med
jezikovnima sistemoma (prim. Scharff-Rethfeldt, 2016, str. 77).

Ker otroci (naceloma) na zacetku Se ne obvladajo J2, je komunikacija med
dvojezi¢nim vzgojiteljem in otroki obicajno dvojezi¢na. To pomeni, da vzgojitelj z
otroki govori izklju¢no v J2, otroci pa z njim govotijo ve¢inoma v J1. Dvojezi¢ni
vzgojitelj mora posledi¢no obvladati oba jezika na zelo visokem nivoju znanja (ptim.
Wode, 2001). Jezikovna usposobljenost v J1 po eni strani zagotavlja, da se dvojezi¢ni
vzgojitelj lahko ustrezno odzove na izjave, zelje ali pritozbe otrok. Jezikovna
usposobljenost v J2 pa omogoca avtenticno posredovanje jezika (prim. Piske, 2016;
Wenzel, 2004; Wode, 2001). Za boljse razumevanje je prav tako pomembno, da
dvojezi¢ni vzgojitelj povedano ustrezno kontekstualizira, tako da govor podpre z
dejanji, gestami in mimiko. Na ta nacin si lahko otroci razlagajo situacije tudi brez
jezikovnih napotkov. Kot utemeljuje Bergstrom (2013, str. 24), je otrokom treba

omogociti, da ugotovijo povezavo med povedanim in njegovim pomenom.

Posebej pomemben dejavnik za uspesno ucenje ]2 je tudi ¢asovno razmerje
uporabljenih jezikov. Za uspesnost ucenja J2 mora prevladati ravnovesje med jeziki.
Casovna komponenta vkljucuje dnevni jezikovni stik, trajanje dnevnega bivanja
vsakega otroka v vrtcu in ponekod tudi celotno trajanje programa. Zlasti za otroke,
ki v vrteu prezivijo manj kot 50 odstotkov ¢asa in tudi zunaj ustanove niso v stiku z
J2, se princip »ena oseba — en jezik« lahko pokaze za manj uc¢inkovitega. Posebno
pozornost je posledi¢no treba nameniti kakovosti jezikovnega stika v sami vzgojno-
izobrazevalni instituciji (prim. Wenzel, 2004). Klju¢nega pomena torej je, da je ]2
sestavni del otrokovega vsakdanjika v vrtcu. To pomeni, da se ]2 ne poucuje na nacin
»Solskega pouka«, temve¢ da se ta jezik dozivlja in uci kot vsakdanji jezik v naravnih,

rutinskih primerih.

Pomembnost dvojezi¢nega nacina potrjuje tudi jezikovna politika EU, ki narekuje,
da se naj temelji za dosego cilja »]1 plus dva« postavljajo ze v vrtcu (prim. Evropska
komisija, 2004, str. 16; Miiller, 20006, str. 6; Wode, 2009). Ceprav vecjezicnost v
sestavnem delu izobrazevalne politike postaja vse pomembnejsa, jo v Stevilnih vrtcih
dojemajo kot oviro pri doseganju dolocenih »enojezi¢nih« ciljev. Namesto da bi se
ucni cilji v vrtcih prilagajali vecjezicni in veckulturni druzbi, se morajo otroci

prilagajati enojezi¢nim ciljem vzgojno-izobrazevalnih ustanov (prim. Wroblewski in
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Herzog-Punzenberger, 2010, str. 105). Kot kazejo statisticni podatki, je leta 2019
nekoliko manj kot etrtina — 23,7 odstotkov — vsega prebivalstva v Avstriji bila
povezana z migracijskimi okoli$¢inami. Priblizno 28 odstotkov otrok, ki jim J1 ni
nemscina, je v istem Solskem letu bilo vkljuéenth v eno izmed vzgojno-
izobrazevalnih ustanov v Avstriji (Statistik Austria, 2019). Ta visok delez jezikovne
raznolikosti prebivalstva ne zagovarja togega uveljavljanja enojezi¢nih ciljev. V
vzgojno-izobrazevalnih ustanovah si je posledi¢no treba prizadevati za pedagogiko,
ki ceni raznolikost. Pomembno dejanje s tega vidika so lahko prav ustenovitve
dvojezi¢nih vrtcev. Kajti ¢im zgodnejsi in intenzivnejsi so stiki z drugimi jeziki, tem
bolj naravno je ravnanje z drugimi kulturami (Wenzel, 2004, str. 9). Otroci v vrtec
ne prinesejo le svoj druzinski jezik, temvec tudi kulturno izoblikovan nacin Zivljenja.
Naloga vrtca bi morala torej biti, da razlicne izkusnje in jezike obravnava kot vir in
jih vklju¢i v vsakdanjik vzgojno-izobrazevalne ustanove (prim. Amirpur, 2010, str.
61). Ker ucenje jezika v vrtcih poteka preko igre, ritualov, odnosov ipd., otroci
oblikujejo medkulturno samorazumevanje (prim. Bick in Haberleitner, 2011, str. 4).
Na ta nacin se je mogoce izogniti razmejitvi med vecino (osebe, ki jim je J1 nemscina)
in drugimi (osebe, ki jim J1 ni nems¢ina) in povecati spostovanje do drugih kultur in
jezikov (prim. Amirpur, 2010, str. 65—-67). Z zgodnjim uvajanjem enega ali ve¢ drugih
jezikov otroci razvijejo pozitiven odnos ne samo do ucenja drugih jezikov, temvec

tudi do ljudi, ki govorijo drugi jezik.
3 Cilj

Za uspesno izvajanje dvojezi¢nega koncepta po nacelu »ena oseba — en jezik« ni
samo klju¢no, da se upostevajo v teoreticnem delu prispevka opredeljeni kriteriji,
ampak je tudi, da se ti ustrezno implementirajo in sproti reflektirajo (prim. Wenzel,
2004, str. 11). Na podlagi tega smo zeleli v sestavnem delu pricujocega prispevka
ugotoviti, kako se omenjen princip izvaja v prvem slovensko-nemskem oddelku v
graskem vrtcu. Pri analizi prakticne izvedbe smo posebno pozornost namenili
naslednjim aspektom: izbiri slovenscine kot ]2, vlogi starsev, izobrazbi vzgoijiteljice,

uporabi didakti¢nega gradiva in vklju¢evanju kulture.
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4 Empiri¢na analiza

Da bi spoznali sisteme v okolid¢inah dvojezicnega nacina in vlogo in rabo
slovenscine v teh sistemih, smo uporabili kvalitativno metodo raziskovanja. Zbiranje
informacij je gradilo na nestrukturiranih intervjujih z ekspertinjama. V tem primeru
lahko kot ekspertinji imenujemo vodjo graskega vrtca, go. Karin Farkas, in
dvojezi¢no vzgoijiteljico, ki se z otroki izkljuéno sporazumeva v slovenscini. Oba
intervjuja sta potekala konec maja 2021 v prostorih graskega vrtca GiP
Grabenstralle. Medtem ko je intervju z vzgoijiteljico dvojezi¢nega oddelka lahko
potekal v slovenscini, smo intervju z vodjo vrtca morali izvesti v nemscini. Citirane
odseke, ki se navezujejo na vodjo vrtca, smo prevedli v slovenscino. Za lazjo analizo
podatkov smo oba intervjuja posneli. Da bi se izognili morebitni izgubi klju¢nih
informacij zaradi prehitrega povzemanja (Keuneke, 2005, str. 265), smo opravljena
intervjuja dobesedno transkribirali. Sledila je analiza podatkov, pri cemer smo se
zgledovali po kvalitativni vsebinski analizi po Mayringu (2015). Analiza je potekala
po naslednjih fazah: kodiranje za S$tudijo relevantnih odlomkov besedila,
parafraziranje vsebinskih enot, generalizacija parafraz, povzemanje parafraz z enako
ali podobno vsebino, dolocanje kategorij in podkategorij in interpretacija podatkov.
Za boljsi pregled smo uporabili racunalniski program MAXQDA. Pri tem
poudarjamo, da pridobljene ugotovitve veljajo izklju¢no za ciljno skupino, torej za

slovensko-nemski oddelek v graskem vrtcu GiP Grabenstra(e.
5 Rezultati

Vitec GiP Grabestrale se nahaja v severnem predelu Gradca ob vznozju grica
Reinerkogel. V vrtcu delujeta dve skupini, v obeh je bistvo pedagoskega dela jezik.
Eno skupino vodi vzgojiteljica, katere J1 je angles¢ina. Druga skupina pa se izvaja
dvojezi¢no, dopoldan v slovenskem in popoldan v nemskem jeziku. Dvojezi¢ni
oddelek deluje od jeseni 2020. Ta vedjezi¢ni nacin je, kot pravi vodja vrtca, obogatitey,
ne glede na to, ga kateri jezik gre. Prav tako poudatija, da #z nujno, da se vedno spodbuja samo
nemstina, ampak da se labko spodbuja tudi otrokoy prvi ali drugi jezik. Vodja vrtca se torej
zaveda, kako pomembno je spodbujanje vecjezi¢nosti za otrokov razvoj v sodobni
globalizirani druzbi. Razloga, zakaj je kot J2 bila izbrana slovensc¢ina, ne smemo iskati
samo v geografski blizini, temve¢ tudi v skupni zgodovini, ki Slovenijo in Avstrijo
druzi ze vec tisoc let. Kljub tej geografski in kulturni blizini pa vodja vrtca opozatja,

da ima sama pomanjkljive informacije tako o slovenskem jeziku kot Sloveniji. Prav
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to je zelela spremeniti. Kot poudarja, je pri dogovorih o realizaciji dvojezi¢nega
oddelka vedno $lo samo ga slovenséine. V Gradcu zivi veliko mladih druzin, ki imajo
slovenske korenine ali so se iz Slovenije izselile. Predstavljajo torej pomembno
jezikovno skupnost, na podlagi katere se je na pobudo »Kulturnega drustva Clena 7
za avstrijsko Stajersko« in dru$tva »Avstrijsko-slovensko prijateljstvo Gradeck
porodila ideja o dvojezi¢nem oddelku, ki se je jeseni 2020 v vrtcu GiP Grabenstral3e

realizirala.

Slovensko-nemski oddelek v graskem vrtcu ni namenjen le otrokom, ki so povezani
s slovenskim prostorom, temvec tudi tistim otrokom, ki do vstopa v vrtec niso imeli
nobenega stika s slovenscino in slovensko kulturo. Tisti starsi, ki so vezani na
slovenski prostor (npr. J1 od enega ali od obeh starsev je slovenscina, J1 starih
starSev je slovenscina ipd.), dvojezicni oddelek dojemajo kot priloznost za
ohranjanje, Sirjenje in uveljavitev slovenscine in slovenske kulture v njihovem
druzinskem okolju. Vecina starsev, ki nimajo slovenskih korenin, ampak svoje
otroke zelijo vzgojiti odprio do drugih jezikov in kultur, so pozitivno sprejeli dvojezicni
oddelek. Nekateri starsi so nad dvojezi¢nim konceptom bili tudi skepti¢ni, saj otroka
ne bi razumeli, ¢e bi se z njimi otrok naenkrat zalel sporazumevati v slovensiini. Kot
nadaljuje vodja vrtca, pa so ti dvomi bili dokaj hitro opusceni, saj so spoznali, da
otroci s tem nacinom #uicesar ne gubijo, ampak kvedenu pridobijo. Prav tako otroci jezik
enacijo z doloc¢eno osebo. To pomeni, da znajo razlikovati med J1 in J2 in se
posledi¢no zavedajo, v katerem jeziku se z njimi sporazumevajo starsi in v katerem

jeziku se z njimi sporazumevajo vzgojiteljice.

Velik izziv za vodjo vrtca je bil poiskati ustrezno vzgojiteljico za slovenscino oz. J2.
Pogoji za delo so bili: ustrezna izobrazba (zakljucen Studij predSolske vzgoje),
slovens¢ina kot J1 in znanje nemscine na nivoju C1. Skupaj s temi kvalifikacijami je
vodiji vrtea bil tudi zelo pomemben osebnostni nivo vzgojiteljice ali, kot je povedala
sama, oseba, ki smo jo iskali, je morala ustrezati vsem nastetim abtevam. 1zbrana vzgojiteljica
je po poklicu profesorica nemscine in sociologije, ki je opravila prekvalifikacijo za
vzgojiteljico. Izsolala se je v Sloveniji, v Avstriji pa je izobrazbo nostrificirala. Kljub
temu da je zakljucila Studij nemscine, je opravila Se test nemskega znanja na
zahtevanem nivoju Cl. Izpolnjevala je torej vse pogoje za delo dvojezi¢ne
vzgojiteljice v Avstriji. V enem izmed vrtcev v Lipnici si je ze prej pridobivala
izkusnje, vendar z bistveno razliko v tem, da je tam z otroki uporabljaja izklju¢no

nemscino. Pred zacetkom dela v graskem vrtcu je prej opravila Se dodatno
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usposabljanje na temo zgodnje poucevanje jezikov. Poleg nje v vrtcu Se dela
pomocnica, katere J1 je tudi slovenscina. V primetjavi z vzgojiteljico pa pomocnica
vzgojiteljice z otroki govori v nemscini, kar je v skladu z naceli dvojezi¢nega nacina

»ena oseba — en jezik«.

V dvojezicnem oddelku graskega vrtca le vzgojiteljica za J2 z otroki govori v
slovenscini, ostalo osebje pa govori nemsko. V katerem jeziku otroci vzgojiteljico za
]2 nagovorijo, je prepusceno njim, pricakovati pa morajo, da bo odgovor oz. odziv
v slovenscini. Dvojezicni nacin predstavlja predvsem v zacetni fazi velik izziv,
opozarja tako vodja vrtca kot dvojezi¢na vzgojiteljica. Ne samo zato, ker nekateri
otroci prej niso imeli nobenega stika s slovenscino, ampak tudi zaradi tega, ker so v
skupini otroci z razlicnimi J1 (npr. turséina, srbscina, makedonscina, perzijscina,
romunscina idr.). V dvojezi¢ni skupini torej ni samo otrok, ki jim je J1 nemscina ali
slovenscina. To dejstvo je skladno s statisticnimi podatki (gl. Statistik Austria, 2019),
ki kazejo na to, da v Avstriji zivijo ljudje, ki govorijo razlicne jezike in ki imajo
razlicno kulturno ozadje. Ravno zaradi te, kot je opisala dvojezi¢na vzgojiteljica,
pisane druséine, prihaja do nekaterih izzivov pri naceloma striktni rabi slovenscine.
Velik izziv predstavlja npr. faza uvajanja otrok, predvsem tistih, katerim J1 nista niti
nemscina niti slovenscina. Ker nekateri izmed teh otrok tudi nemscine, torej jezika
okolja, ne obvladajo na dovolj visokem nivoju znanja, dvojezi¢na vzgojiteljica v
nekaterih primerih uporablja oba jezika. Kot zatrjuje dvojezi¢na vzgojiteljica, pa je
raba nemscine le minimalna, in sicer v tistih primerih, ko opazi, da res ne razumejo ali
pri kakih pomembnib pravilih. Domnevamo, da se otroci, ki nemscine ne obvladajo na
dovolj visokem nivoju znanja, v domacem oz. druzinskem okolju pogovatjajo
izklju¢no oz. ve¢inoma v njihovem J1. Torej je vprasljivo, kako in koliko ti otroci
dvojezi¢no vzgojiteljico razumejo, tudi ¢e uporabi nemscéino. Po drugi strani pa jim
je nemscina v primerjavi s slovenséino bolj poznan jezik, saj ga slisijo zunaj
domacega oz. druzinskega okolja. Kot trdi dvojezi¢na vzgojiteljica, nemsc¢ino
uporablja le v redkih primerih in tudi takrat, ko jo uporabi, povedano ponovi se v
slovenséini. Torej bolj ali manj uporablja slovenséino, ne glede na to, kateri je J1
otrok in kako dolgo vrtec ze obiskuje. Velikokrat, predvsem pa v fazi uvajanja, si

dvojezi¢na vzgojiteljica pomaga tudi z neverbalno komunikacijo (mimika, gestika

ipd.).
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Ko otroci dojamejo, da se dvojezi¢na vzgoijiteljica z njimi sporazumeva v drugem
jeziku, so na zacetku sicer ritirani, ampak se s¢asoma privadijo. Postajajo dovzetnejsi
do tega, da se jeziki med sabo razlikujejo, kar obenem pozitivno vpliva na
spoznavanje razlicnosti v kulturah. Odprtost do jezikov kazejo na razlicne nacine,
vodja vrtca je npr. porocala o tem, da so otroci stopili do nje in jo vprasali: »Kazeri
Jezik pa govoris tiz« Ce otroci dvojezitne vzgojiteljice ne razumejo ali jim raba
slovens¢ine v dolocenem primeru ne ustreza, se lahko obrnejo na pomocnico
vzgojiteljice, ki se z njimi sporazumeva v nemscini. Otroci se torej lahko sami
odlocijo, ali bodo pristopili do dvojezicne vzgojiteljice ali do pomocnice vzgojiteljice.
Kot pa je pripomnila vodja vrtca, pa za otroke v nekem dolocenem primeru #7 bistven
Jexik, temved oseba, Rajti tndi v slovensiini labko otroka potolagimo. Velika podpora za
dvojezi¢no vzgojiteljico so navsezadnje tudi otroci, katerih J1 je slovenscina, kajti
tudi nanje se lahko otroci z drugimi J1 obrnejo, ki dvojezicne vzgojiteljice niso
razumeli. Otroci se tako #cjo drug od drugega. Dvojezi¢na vzgojiteljica je tukaj podala
primer prijateljstva dveh deklet, pti ¢emer je ena, katere J1 je nems$¢ina, rekla drugi

sledece: »17 se bos od mene nancila nemsko, jazg pa od tebe slovensko.«

Ucenje drugega jezika je dovisno tudi od ucenja druge kulture. V graskem vrtcu je
sicer v ospredju slovenska kultura, vendar se otroci ucijo tudi kultur tistih otrok,
katerih J1 nista niti nems¢ina niti slovensc¢ina. Na ta nacin se po besedah dvojezicne
vzgoijiteljice otroci ucijo sprejemati drugalnost. Za uspesno posredovanje slovenscine in
slovenske kulture dvojezicna vzgojiteljica uporablja razlicne didakticne materiale.
Med te sodijo npr. (slovenske) pesmi, (slovenska) literarna dela, gibalne igre,
slikanice, slovenske rime, gledaliske igre z lutkami, slovenske iz$tevanke, fotografije,
realije ipd. Dopoldan dvojezicna vzgojiteljica uporablja oz. pripravi didakticni
material v slovenscini. Nekatere dejavnosti (npr. gledaliske igre z lutkami) lahko
potekajo dvojezi¢no, in sicer dopoldan v slovenscini in popoldan v nemscini. Kot
kljucne pri ponotranjanju slovenséine ocenjuje dvojezi¢na vzgojiteljica otroske
pesmi, ki jih otroci pojejo oz. recitirajo dnevno, npr. v jutranjem krogu ali pri
pospravljanju. Ti vsakodnevni rituali, ki gradijo na ponavijanju, ponavijanju, ponavijaniu,
vplivajo na uspesnej$o ponotranjenje slovenskih besed in izrazov. Ce otroci eno
izmed teh besed slisijo zunaj tega vsakodnevnega rituala, natanino vedo, kaj pomeni,
pravi dvojezicna vzgoijiteljica. V teh okolis¢inah jih je primetjala z gobicansi, ki nove
besede kar vsrkavajo. Ker so otroci razli¢ni, je popolnoma naravno, da si eni zaponmnijo
bitreje, drugi pocasneje. Medtem ko nekateri otroci potrebujejo ve¢ ¢asa, da ponotranjijo

nove besede in izraze, lahko nekateri Ze po prvem oz. drugem sliSanju doloceno
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pesem ponovijo brez napak. Na ponotranjitev pomena besede zelo ugodno vplivajo
tudi slike, fotografije in realije. Z njihovo pomocjo dvojezi¢na vzgoijiteljica kaze na
mogoce razlike med slovensko in avstrijsko kulturo, npr. na razlike med slovenskim
in avstrijskim Miklavzem. Izbira didakticnih materialov je torej povezana s
slovenskim prostorom in slovensko kulturo. V sestavnem delu tega je dvojezi¢na
vzgojiteljica omenila nekatere slovenske pesmi in iz$tevanke, ki jih z otroki poje in
ponavlja, npr. »Bela, bela liljax, »Ringa, ringa, raja, »Ob bistrem potocku je mlin,
»Mama« od Toneta Pavcka ipd. Pravi, da ji je zelo pomembno, da se slovenska kultura
Siri. Odprt odnos do drugega jezika, do druge kulture poudarja tudi vodja vrtca. Za
njo je posledicno tudi pomembno, da otroci pridejo v stik z jezikovno sliko
slovenske abecede. Ob vsaki nemski besedi (npr. v knjigi, na realijah ipd.) je zapisana
tudi slovenska ustreznica. Ceprav e ve¢ina otrok ne zna brati, je treba gpozoriti na
drugacnost nekaterih ¢rk slovenske abecede s ciljem, da se ta drugacnost sprejme in
dojema kot nekaj samoumevnega. Prav to pa je sprejemanje drugacnosti, ta odprtost
do drugih jezikov in drugih kultur je eden izmed glavnih ciljev dvojezi¢nega oddelka.
Kot poudatja vodja vrtca, cilj torej ni testiranje napredka znanja slovenscine, temvec

veselje do odkrivanja drugacnosts.
6 Sklep

V7 teoriji je princip vena oseba — en jegik« povsem logicen, ampak ko vidis, da v praksi zares
deluje, postane Se bolj fascinanten. Uspeh dvojezicnega nacina v prvem slovensko-

nemskem vrtcu v Gradcu je zasencil zacetne dvome.

Pogoj za uspesnost je, da ima dvojezi¢ni vzgojitelj primerljivo visoke kompetence v
obeh jezikih, kajti le tako je zagotovljena ne samo kompetentna, ampak tudi
avtenticna komunikacija. Dvojezi¢ni vzgojitelj z otroki sicer uporablja izklju¢no ]2,
ampak od otrok se ne zahteva, da se v ]2 tudi odzovejo. Izvajanje principa »ena oseba
— en jezik« posledicno pogojuje kompetentno znanje obeh jezikov (gl. Piske, 2016;
Wenzel, 2004; Wode, 2001). Prav tako se zahteva opravljena pedagoska izobrazba.

Iskanje ustreznega osebja lahko torej — kot v graskem vrtcu — predstavlja velik izziv.

V vrtcu GiP Grabenstra3e je zaposlena le ena dvojezi¢na vzgojiteljica, ki je otrokom
na razpolago le dopoldan. Casovna komponenta v tem primeru ni dovolj realizirana,
saj se dopoldan otroci lahko obrnejo na vzgojiteljico, ki se z njimi sporazumeva v

slovenséini, in pomocnico vzgojiteljice, ki se z njimi sporazumeva v nemscini.
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Popoldan pa je otrokom stik z J2 onemogocen. Tako vzgoijiteljica kot pomocnica
vzgoijiteljice, ki sta na razpolago otrokom popoldan, se z otroki sporazumevata v
nemscini. Glede na to, da dopoldan ¢as prihoda otrok lahko variira tudi do dve uri,
lahko domnevamo, da vsi otroci niso v dovolj intenzivnem stiku s slovenscino, tj.
vsaj 50 odstotkov casa (gl. Wenzel, 2004). Zadnje omenjeno lahko vpliva na
ucinkovitost principa »ena oseba — en jezik«. Svetuje se, da bi bilo bolje, ¢e bi tudi
popoldan bila na razpolago vsaj ena dvojezi¢na oseba, bodisi v vlogi vzgojiteljice
bodisi v vlogi pomocnice vzgoijiteljice. Ker je J1 pomocnice dvojezi¢ne vzgojiteljice
v graskem vrtcu slovenscina, bi ta lahko bila na razpolago otrokom popoldan in se
z njimi sporazumevala izkljucno v slovenséini. Zakaj ta predlog ni uresni¢en?
Domnevamo, da prav ta pomocnica vzgojiteljice, katere J1 je slovenscina, deluje kot
podpora dvojezicni vzgojiteljici. V intervjuju smo namre¢ opazili, da princip »ena
oseba — en jezik« predstavlja predvsem v fazi uvajanja otrok velik izziv. Ne samo
zaradi tega, ker otroci prej niso imeli nobenega stika s slovenscino, ampak tudi zaradi
tega, ker je dvojezi¢na skupina v graSkem vrtcu jezikovno izredno mesana. V skupini
niso samo otroci, ki jim je J1 nemscina ali slovenscina, ampak tudi otroci z drugimi
J1. Nekateri izmed teh otrok ne obvladajo niti nemscine na dovolj visokem nivoju
znanja, da pri tem ne bi prihajalo do sporazumevalnih tezav. Za te otroke torej ni
samo ]2, ampak tudi J1 nov jezik. V praksi to pomeni, da v graskem vrtcu GiP
Grabenstralle dvojezicna vzgojiteljica nemski jezik rabi predvsem v fazi uvajanja
otrok, kar ni v skladu z naceli principa »ena oseba — en jezik«. Mesanje jezikov v tej
uvajalni fazi sicer ne vpliva negativno na otrokov jezikovni razvoj, ampak je lahko
iritativno pri zacetni identifikaciji in zacetnem razmejevanju jezikov (gl. Scharff-
Rethfeldt, 2016). Namesto mesanja jezikov ali simultane rabe teh bi torej bilo
priporocljiveje, da dvojezi¢na vzgojiteljica povedano podpre z dejanji, gestami in
mimiko. Na ta nac¢in dvojezi¢na vzgojiteljica uposteva nacelo »ena oseba — en jezikg,
saj otrokom omogoc¢i, da ugotovijo povezavo med povedanim in njegovim

pomenom brez aktivne rabe jezika okolja (prim. Bergstrém, 2013).

Z uporabo raznoraznih didakti¢nih materialov, ki so vezani na slovenski prostor, in
dnevnimi rituali, ki pogojujejo vsakodnevno ponavljanje nekaterih pesmi ipd., otroci
v graskem vrtcu ponotranjajo slovenske besede in izraze. Otrokov vsakdanjik v
dvojezicnem vrtcu v Gradcu se osredoto¢a na ponavljanje in ucenje podobne
vsebine. Vzrok za to, zakaj se le poredko uvaja popolnoma novo besedisce, je
najverjetneje v tem, da se v dvojezicno skupino sproti vkljucujejo novi otroci. Ker

skupina deluje Sele eno leto, je po besedah vodje vrtca pomembno, da se tudi
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otrokom novincem ponudi moznost, da je mogoce besedni zaklad nadoknaditi s
ciliem, da tudi zanje postane slovensc¢ina del vsakdanjika v vrtcu. Velik izziv pri
dvojezi¢nem nacinu je posledi¢no tudi soocanje s heterogenostjo skupine. Prav to
pa predstavlja idealno podlago za izvedbo dolgorocne studije dvojezi¢nega nacina,

na podlagi katere bi lahko napredek spremljali in posledi¢no tudi laze argumentirali.

Kot posrednica slovenske kulture dvojezi¢na vzgojiteljica otrokom na igriv nacin
indicira tudi razlike med avsttijsko in slovensko kulturo. To drugacnost otroci sicer
dojemajo, ampak kot posledica vsakodnevnega stika z vecimi jeziki te razlike
sprejemajo kot nekaj samoumevnega, naravnega. Preko igre, ritualov, odnosov ipd.
otroci posledi¢cno oblikujejo medkulturno samorazumevanje (gl. Bick in
Haberleitner, 2011). Togo uveljavljanje enojezi¢nih ciljev v vrtcih posledicno ni
koncept prihodnosti (gl. Wroblewski in Herzog-Punzenberger, 2010), na kar ne
nakazuje le jezikovna polititka EU, ampak tudi vse vecja globaliziranost evropskega

prostora.
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