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Sinopsis V clanku obravnavamo kriterije kakovostnega dela za
uspesno ucenje in poucevanje tujih jezikov v vrtcu in njihovo
uporabnost na primerih prakse. V teoreticnem delu so
predstavljene izbrane teotije in pristopi ter pregled trenutnega
stanja ucenja tujega jezika v vrtcu, ki ga lahko oznacimo kot zelo
odprto in nedoreceno. V nadaljevanju predstavljamo obstojeca
teoreticna izhodisca in nacela za zgodnje ucenje in poucevanje
tujega jezika. Iz mednarodnega dokumenta Nirnberger
Empfehlungen/Nirnberska priporocila (2010), ki zelo natan¢no
obravnava vrsto nacel, smo izpeljali nabor kriterijev za analizo
prakse zgodnjega ucenja. Funkcionalnost meril smo v
empiri¢nem delu preizkusili na treh izbranih primerih prakse.
Rezultati in analiza posameznih kriterijev so pokazali mocne
strani analiziranih primerov prakse (kot npr. pomen in
spodbujanje igre ter vec¢utni pristop) in tudi Sibke vidike (kot
npr. pomembnost in nujnost vsebine, aktivho-produktivno in
problemsko delo). Taksna analiza je lahko dragocen vir za
izvajalce in izvajalke zgornjega ucenja, za (samo)refleksijo, nove
poudarke pri delu in hkrati je lahko pokazatelj prednosti in

slabosti prakse zgodnjega ucenja tujih jezikov v vrtcu.
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Abstract The article discusses the criteria of quality work in the
eatly foreign language (EFL) learning and teaching in
kindergarten and their applicability on examples of good
practice. The theoretical part introduces existing theories and
approaches as well as an overview of the current situation in the
EFL learning in kindergarten, which can be described as open
and vague. In the following, we present the existing theoretical
frameworks or principles for EFL. The international and
transnational document Nurnberger Empfehlungen (2010) and
principles for EFL are described in some detail. Based on these
principles, functional criteria for the analysis of early learning
practice were developed. The functionality of the criteria was
tested in an empirical part on three illustratively selected
examples of practice. The results and interpretations of
individual criteria showed the strong points of the analyzed
examples of practice (such as the importance and promotion of
play and a multi-sensory approach), and which aspects are less
represented (such as importance and necessity of content, active-
productive, problem-solving work). These results can be a
valuable resource for the educator, for (self)reflection, new
emphases, and as an indicator of the strengths and weaknesses

of the practice of early foreign language learning in kindergarten.
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1 Uvod

Evropska komisija je v Akcijskem nacrtu leta 2001 zapisala, da si bo prizadevala za
in vzpodbujala zgodnje ucenje ve¢ kot enega tujega jezika v vseh clanicah EU
(European Commission, 2001). Jan Figel, takratni evropski komisar za
izobrazevanje, je porocilo Eurydice podkrepil z besedami: ,,V razsirjeni in vecjezi¢ni
Evropi je ucenje tujih jezikov od zelo zgodnjega obdobja Zivljenja naprej
predpostavka za odkrivanje drugih kultur in priprava na kasnejso poklicno
mobilnost.« (v Pizorn, 2009, str. 13). Kasnejse izkusnje z uresni¢evanjem omenjene
predpostavke so pokazale, da zgodnje ucenje ni nujno samo po sebi prednost,
temvec je lahko uspesno le, ¢e so izvajalci ustrezno usposobljeni za zgodnje ucenje,
¢e je v skupini manjse Stevilo otrok, ¢e so gradiva primerna in ¢e je zgodnjemu ucenju
namenjeno dovolj ur v u¢nem nacrtu. Sicer zelo obetavna stalis¢a odlocevalcev, ki
jih lahko tudi strokovno podpremo, so ostala na ravni priporocil, niso obvezujoca
in posledi¢no je tudi njihovo uresnicevanje tako razliéno, kot so razlicne clanice,
njihova jezikovnopoliticha motiviranost, staliS¢e do vedjezi¢nosti, pripravljenosti
financiranja takega izobrazevanja, spopolnjevanja oz. izvajanja zgodnjega ucenja

tujega jezika.

V prispevku bodo obravnavani teoreti¢na izhodisca institucionaliziranega ucenja
tujega jezika v vrtcu in izbrani razpolozljivi dokumenti, ki ga do doloc¢ene mere
opredeljujejo na nacionalni ravni (npr. Kurikul za vrtce, 1999) in nadnacionalni ravni
(npr. Nurnberger Empfehlungen, 2010 oz. v nadaljevanju Nirnberska priporocila).
Sledi obravnava didakticnih nacel za uspesno zgodnje ucenje tujega jezika v
predsolskem obdobju, kot jih opredeljuje dokument Niirnberska priporocila in kot
jih opredeljujejo priznani strokovnjakinje in strokovnjaki za didaktiko ucenja in
poucevanja tujih jezikov, npr. Edelbos, Kubanek, Legutke, Schocker-von Ditfurth,
Miiller-Hartmann. Teoreticni del zakljucuyjemo z iz analiziranih dokumentov
izpeljanim in aplikativho naravnanim naborom kriterijev za uspesno ucenje in

poucevanje tujega jezika v vrtcu.

V drugem delu ¢lanka so opisani trije primeri dobre prakse ucenja in poucevanja
tujega jezika (v nasem primeru nemscine) v vrtcu in v zadnjem delu ¢lanka
ovrednoteni po naboru predlaganih kriterijev. Pomembno vrednost tega c¢lanka
vidimo v konstruktivhem povezovanju teorije in prakse. Teoretska izhodis¢a zelimo

namrec preveriti v praksi in jih posledi¢no tudi spremeniti, ¢e se bo pokazala potreba,
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in obratno, analiza dobre prakse po mnenju izvajalcev lahko dobi nove dimenzije in

korektive, Ce jo obravnavamo na metaravni kriterijev.
2 Teoreti¢na izhodisca

Vsako institucionalizirano ucenje tujega jezika, tudi ucenje tujega jezika v vrtcu, je
odvisno od sistemskih dolo¢il in teoretskih izhodis¢. Zato bodo v tem poglavju
predstavljeni aktualno sistemsko stanje na podro¢ju zgodnjega ucenja tujega jezika,
s poudarkom na vrtcih, teoretska izhodis¢a za zgodnje ucenje in obstojeéi nacionalni

in mednarodni dokumenti, ki ga opredeljujejo.

V vecini drzav Evrope je ucenje nekega dodatnega jezika/tujega (v nadaljevanju
tujega) jezika sistemsko umesceno v Solski proces. Po pregledu porocila Eurydice
(2017) lahko hitro ugotovimo, da se v vecini drzav ucenje tujega jezika zacne na t. i.
primarni stopnji oz. v nizjih razredih osnovne Sole in da je obvezno za vse ucence
in ucenke. V Sloveniji in njenih sosedskih drzavah je ucenje tujega jezika urejeno,
kot sledi: v Sloveniji je tuji jezik obvezen od 2. r. naprej, v 1. r. je neobvezni izbirni
predmet (Uéni nacrt za tuji jezik v 2. r. in 3. r.); na Hrvaskem se vsi ucenci in uc¢enke
v 1. r. zacnejo uditi tuji jezik, tj. angles¢ino; v Avstriji je tuji jezik (prav tako vecinoma
anglesc¢ina) obvezen za vse od zacetka Solanja naprej (Fremdsprachenunterricht in
Ostetreich); v Italiji se za¢nejo otroci uditi prvi tuji jezik na primarni stopnji, in sicer
s Sestimi leti; Sole morajo ponuditi anglescino, lahko pa Se francoscino, nemscino in
$pansc¢ino; na Madzarskem je prvi tuji jezik obvezen za vse otroke, in sicer od starosti
devet let naprej, Sole lahko ponudijo francoscino, nemséino ali anglescino (Eurydice,
2017). Kljub obetavni $ir$i ponudbi jezikov v nekaterih drzavah je v realnosti tako,

da se v veliki vecini otroci ucijo kot prvi jezik anglescino.

Predsolsko obdobje in ucenje tujega jezika pa, kot je tudi razvidno iz porocila
Eurydice (2017), v vedini drzav ni sistemsko urejeno. Izjema je npr. Spanija, v kateri
je tuji jezik obvezen v vrtcih za otroke od 3. leta naprej (prav tam). To pomeni, da z
izjemo Spanije ni uradnih kurikulov, ni predpisanih pedagoskih in strokovnih
kompetenc izvajalcev in tovrstno ucenje ni dostopno za vse otroke, saj je placljivo
in odvisno od socialnega statusa starSev. To stanje izkoris¢ajo zasebne jezikovne Sole
s pestro ponudbo jezikovnih tecajev, delavnic, srecanj itd., ki pa nimajo nobenih
uradnih obvezujocih kurikularnih, didaktiénih in vsebinskih okvirov in so zato

pogosto diskutabilne.
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Tudi v Sloveniji vlada na podrocju predsolskega tujejezikovnega izobrazevanja otrok
stihija. V slovenskem prostoru, razen splosnega dokumenta Kurikulum za vrce (1999),
ni nekega splosnega zavezujocega dokumenta, ki bi zaposlenim v javnih in zasebnih
vrtcih dajal smernice pri vkljuéevanju otrok, katerih materni jezik ni slovenscina, v

proces (tuje)jezikovnega izobrazevanja.

Na 54. seji Strokovnega sveta RS za splosno izobrazevanje je bil dne 19. 12. 2002
sprejet Dodatek b kurikulu za vrtce na mednarodno mesanib obmodjih (2002), a se ta nanasa
le na narodno mesana obmodja Slovenske Istre in Prekmutja. V tem dokumentu je
zapisano, da se v dejavnostih seznanjajo z jezikom, navadami in obicaji obeh okoljj

(prav tam).

Naslednji dokument, ki tudi obravnava tujejezikovno delo v predsolskem obdobju,
SO Swernice za vkijucevanje otrok priseljencev v vrce in Sole (2012). V kurikularnem nacelu
aktivnega ucenja in zagotavljanja moznosti komunikacije in drugih nacinov izrazanja
je zapisano, da je potrebno otroke priseljence spodbujati k rabi jezika (maternega,
slovenskega ali meSanice obeh jezikov) v razlicnih funkcijah in pri razlicnih
dejavnostih. To se kaze v tem, da vrtci in Sole spodbujajo ucenje jezika u¢nega okolja
— tj. slovenscine in maternega jezika posameznega otroka. Tako je vsak strokovni
pedagoski delavec tudi ucitelj jezika. Zato v tem primeru velja izpostaviti pomen
osvescenosti strokovnih delavcev o slabSem znanju slovenscine pri priseljenih
otrocih kot pri nekaterih potomcih priseljencev (problem druge generacije) (prim.

Smernice za vkljucevanje otrok priseljencev v vrtce in Sole, 2012, str. 5).

V nadaljevanju bodo predstavljeni Se nekateri vidiki iz dokumenta Nirnberska
priporocila (2010). Nirnberska priporocila so sicer stara ze desetletje, a novejse
razlicice $e ni in v publikacijah na to temo se $e vedno uporabljajo kot pomembna
referenca (prim. Avdi¢, 2017; Ttnde, 2019; Bosman, 2020).

Nirnberska priporocila so nadregionalni okvir, s konkretnimi nasveti, kako lahko v
razlicnih pogojih smiselno organiziramo zgodnje ucenje tujega jezika nemscine.
Zasnovana so bila kot pomoc¢ oz. osnova za delo uditeljev in uditeljic tujega jezika
na zgodnji stopnji, za raziskovalce, za odlocevalce in ravnatelje, skratka vse, ki se
organizacijsko ukvatjajo z zgodnjim ucenjem in poucevanjem tujega jezika.

Predstavniki Goethe instituta in DAAD so na osnovi teh priporocil pripravili
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razli¢na gradiva za delo, navodila za izvajalce in druge didakti¢ne pripomocke za delo

v razredu (prim. Deutsch mit Hans Hase in Kindergarten und Vorschule).

Pomembni poudarki priporocil, ki so aktualni tudi v kontekstu ucenja tujega jezika
oz. tujega jezika nemscine v vrtcth v Sloveniji, so: »Otroci v vrtcu naceloma
dojemajo ucenje jezikov in vedjezi¢nost kot nekaj normalnega.« (Nirnberska
priporocila, 2010, str. 5). Otroci zivijo v visoko omrezenih okoljih, globalni procesi
in komunikacijske tehnologije so tudi pri njih spremenili na¢in zivljenja in dojemanja
jezikov. Vsakdan otrok je, kot je zapisano, v vecini ze pri mlajsih otrocih povezan z
mediji, s povecano medkulturnostjo in vecjezi¢nostjo, in sicer v domacem okolju

pogosto se bolj kot v institucionalnem okolju vrtca.

V Niirnberskih priporocilih (2010) je jasno izpostavljeno, da je sicer zgodnje ucenje
tujega jezika regionalno in nacionalno specificno, a vsepovsod velja, da morajo biti
za izvajanje procesa izpolnjeni naslednji pogoji: odlocevalci morajo pripraviti
ustrezne pogoje, sprejeti morajo jezikovnopoliticne odlocitve, smernice in ucne
nacrte, pedagosko delo mora biti ustrezno financéno in sistemsko podprto za
izvajalce, slednji pa morajo imeti ustrezno formalno izobrazbo in predvsem visoko

razvite tujejezikovne in pedagoske kompetence.

Na izvedbeni ravni Nirnberska priporocila (2010) navajajo, da morajo biti ucne
vsebine, cilji in metode skladni z izku$njami, znanji in drugimi izhodis¢i konkretne
skupine otrok; uéni koncept naj bo osredinjen na posameznega otroka; tujejezikovne
vsebine pa naj bodo za otroke ustrezne, skladne z njihovimi kompetencami in hkrati
naj razsirjajo tudi njihova nejezikovna znanja (prim. Niirnberska priporocila, 2010,
str. 9).

Zelo natan¢no so v priporocilih opisani $e okviri za zgodnje ucenje tujega jezika, ti
so: na otroka osredinjeno ucenje, razvojnopsiholoski vidiki in razvojne faze ucenja
jezika, potrebe in pravice otrok ter vloga starSev in ucnega okolja v tem procesu.
Poudarjen je temeljni cilj zgodnjega ucenja tujega jezika v vrteu, tj. medkulturno

ozavescen otrok.
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Zanimive in tudi v slovenskem kontekstu znane so v Nirnberskih priporocilih
(2010) predlagane teme, navedena sta besedisce in pomen jezikovne komunikacije v
prvem /maternem in drugem/ tujem jeziku in nejezikovne ter medkulturne
komunikacije. Primer t. i. ustreznih tem so: otrok v razlicnih kontekstih (jaz in moja
druzina, prijatelji, vrtec, $ola, igranje, hobiji, $port, zivali, potovanja, letni ¢as, vreme,

hrana in pijaca, zdravje, oblacila, prazniki in obicaji, varovanje okolja itd.).

Na osnovi obravnave predlaganih, po nasem mnenju kanoniziranih tem pri
tradicionalnem! pouku tujega jezika ne glede na stopnjo bodo otroci pridobili
izkusnje in spoznanja o ljudeh, okolju, dezeloznanstvu in jih neposredno ali
posredno primerjali s svojimi. V nadaljevanju bodo v ospredju nasih razmisljanj in

studija Nurnberskih priporocil (2010) zlasti metodi¢no-didakticna nacela.

2.1 Didakti¢cna nacCela za uspesno zgodnje uclenje tujega jezika v
predsolskem obdobju

Edelbos in Kubanek sta v svojem clanku iz leta 2007 pripravila pregled v Evropi
veljavnih in sprejetih splos$nih nacel za zgodnje ucenje in poucevanje tujega jezika.
Ta nacela so veljavna Se nekaj let kasneje, saj jih povzemajo tudi Legutke, Schocker-
von Ditfurth in Miller-Hartmann (2013). Po nasem mnenju so aktualna tudi danes,

zato jih navajamo v nadaljevanju (prav tam, str. 293).

— Nacelo pedagosko-kognitivne usmerjenosti, tj. jasne usmerjenosti k
osebnosti otroka in njegovim kognitivnim procesom. Pedagoski proces
omogoca otrokom ¢im vedji in intenzivnejsi stik s tujim jezikom,
uposteva razlicnost ucnih posebnosti otrok, izhaja iz splo$nega znanja
otrok, izkoris¢a in nadgrajuje njihove usvojene in razvite sposobnosti in
spretnosti, razvija kreativnost in vzpodbuja strpnost, s tem ko otroke
soo¢amo z drugimi vrednostnimi sistemi.

— Nacelo ucenja ucenja, tj. usmerjenost k ucinkovitim nac¢inom ucenja,
dela na metaravni tudi Ze v tem starostnem obdobju otrok. Pedagoski
proces obravnava pomembna in za otroke potrebna, zanimiva tematska

polja. Z izbiro primernih in otrokovi starosti primerno zahtevnih nalog

! Izraz tradicionalni pouk tujega jezika je uporabljen za nacin poucevanja, ki se osredotoca na ucenje jezika in na
jezikovni output. Nasprotje temu je npr. CLIL ali drugi pristopi, ki v ospredje postavljajo vsebino in sta jezikovni
output in ucenje jezika drugotnega pomena.
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otroke intelektualno izziva, uposteva potencial Ze pridobljenih in novih
ucénih strategij in individualnih uénih stilov ter razvijanje in pridobivanje
novih.

— Nacelo ucenja jezika, tj. psiholingvisticni vidik. Ucenje jezika poteka
celostno, veccutno in je skladno s tem tudi organizirano, skladne s
psiholingvisticnimi izhodi$¢i otrok v tem zgodnjem starostnem obdobju
so tudi u¢ne metode in oblike.

— Nacela zgodnjega ucenja tujega jezika, tj. nacela, ki se nanasajo predvsem
na zgodnje ucenje tujega jezika. Otroci pti zgodnjem ucenju razvijajo
pozitivno motivacijo in veselje do ucenja tega in vseh nadaljnjih tujih
jezikov, ve¢ poudarka je na razumevanju kot govotjenju (fraining the ear)
(Legutke et al. 2013, str. 291), posebna pozornost je namenjena
izgovarjavi in razumevanju odnosov med grafemi in fonemi v nekem

tujem jeziku.

Nacela v dokumentu Nirnberska priporocila (2010) so bistveno bolj obsezna in
konkretna. Razdeljena so na (1) nacela k vsebinam, (2) nacela k interakciji v skupini,
(3) nacela za ucne postopke, (4) nacela za u¢no okolje in vzdusje in (5) nacela za uc¢na
gradiva in medije. Iz po nasem mnenju ne preve¢ posrecene kategorizacije nacel
bomo pripravili konkreten optimalen nabor kriterijev, s katerimi lahko kakovostno

analiziramo primere praks, jih ovrednotimo in predlagamo morebitne izboljsave.

Nabor kriterijev smo razdelili v 3 skupine: (1) kriteriji za uspesno zgodnje ucenje
tujega jezika, (2) kriteriji uspesnih otrok pri zgodnjem ucenju tujega jezika, (3) kriteriji
uspesnega izvajalca zgodnjega ucenja tujega jezika. Gre za tri razli¢ne vidike oz. sam
proces in dva akterja v tem procesu, to sta vzgojiteljica? in otroci. Zavedamo se, da
je nabor nacel konstrukt in da ni popoln. Poskusali smo razmisljati pragmati¢no in
iz predlaganih nacel v Nirnberskih priporocilih ter ob pregledu vrste drugih
dokumentov, v katerih so tudi predlagana bolj ali manj splosna, bolj ali manj
diferencirana nacela, pripraviti nabor kriterijev (prim. Sambanis, 2016; Berthele,
2021; Hallet in K6nigs, 2013). Z njimi lahko na osnovi predlozenih primerov dobre
prakse v empiricnem delu tega prispevka analiziramo in ovrednotimo delo izvajalcev

in udelezencev zgodnjega ucenja tujega jezika.

2V prispevku bo uporabljen izraz vzgojiteljica, s katerim oznacujemo tako vzgojiteljice kot vzgojitelje.
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Kriteriji uspe$nega zgodnjega ucenja tujega jezika

—  Zgodnje ucenje tujega jezika je veccutno in razvija emocionalne, socialne in
motori¢ne kompetence otrok.

— Cilji, teme, vsebine in ucne oblike so primerni za starostno in razvojno
stopnjo otrok in so zanje pomembni in potrebni.

— Tuyjejezikovni vnos (oz. govorjenje in poslusanje) je zlasti v tem zgodnjem
obdobju poudarjeno v ospredju. Branje in pisanje nista primerni aktivnosti
za zgodnje ucenje tujega jezika v vrtcu, receptivne spretnosti so pred
produktivnimi.

— Tuyjejezikovna znanja nadgrajujemo spiralno.

— Zgodnje ucenje tujega jezika je celostno.

— Zgodnje ucenje tujega jezika je aktivno-produktivno.

— Zgodnje ucenje tujega jezika poteka skozi igro.

— Zgodnje ucenje tujega jezika poteka problemsko in je notranje
diferencirano.

— Zgodnje ucenje tujega jezika poteka v razlicnih socialnih oblikah
(individualno delo, delo v dvojicah, delo v vedji in man;jsi skupini).

—  Pri zgodnjem ucenju tujega jezika so uporabljeni razli¢ni didakti¢ni pristopi
(TPR, narativni pristop itd.).

— Pri zgodnjem ucenju tujega jezika je raba medijev ciljna, premisljena in
¢asovno omejena.

— Pl zgodnjem ucenju tujega jezika se z rabo avtenticnih medijev in gradiv
(rime, pesmi, zgodbe, youtube) kombinira posredovanje jezikovnih,

kulturnih vsebin in nejezikovnih vsebin.
Kriteriji uspesSnega izvajalca zgodnjega uCenja tujega jezika

- Vzgojiteljica govorti izklju¢no v tujem jeziku, otroci vedo, da razume njihov
odziv v maternem/prvem jeziku.

—  Vzgojiteljica pozna jezikovni profil otrok v skupini in ta potencial vkljucuje
v ucni proces.

—  Vzgojiteljica vedno in dosledno (pozitivno) vrednoti delo otrok.

- Vzgojiteljica konstruktivno obravnava jezikovne spodrsljaje otrok.



204 VEC- IN RAZNOJEZICNOST V PREDSOLSKEM OBDOBJU

—  Vzgojiteljica poskrbi za prijetno, sprosc¢eno in delovno vzdusje v skupini.
—  Vzgoiiteljica poskrbi za potrebne didakticne pripomocke in medije.
—  Vzgojiteljica jasno in smiselno nacrtuje proces (sedezni red, rituali,

avtomatizacija dela u¢nega procesa ...).
Kriteriji uspesnih otrok pri zgodnjem ucenju tujega jezika

—  Otroci razmisljajo in sami predlagajo vsebinske in/ali jezikovne resitve.

— Otroci individualno napredujejo in hkrati razvijajo kompetence za
skupinsko delo.

—  Otroci se v skupini podpirajo pri komunikaciji.

—  Otroci soodlocajo pri postavljanju nalog in izvedbi u¢nega procesa.

— Otroci se samoiniciativno odzivajo, ponavljajo, preizkusajo jezikovne

vzorce oz. tudi preklapljajo, mesajo jezike.
3 Empiri¢ni del

V empiri¢cnem delu zelimo teoretska razmisljanja, predstavljena nacela in kriterije za
zgodnje ucenje tujega jezika v vrtcih prikazati z vidika prakse. V nadaljevanju bomo
predstavili tri predloge izvedenih uc¢nih enot za zgodnje ucenje tujega jezika
nemscine v vrtcu. Predlagane izvedbe bodo podkrepliene z refleksijo izvajalke in
konstruktivno-kriticno didakticno narativno analizo na osnovi nabora kriterijev, ki
smo ga predstavili v teoreticnem delu. Zanima nas, v koliksni meri teorija dejansko
podpira prakso z vsemi posebnostmi in omejitvami itd. Nase ugotovitve niso
reprezentativne, saj jih lahko razumemo kot $tudijo primera, a so (1) dragocen in
pomemben vir, ki lahko pripomore k nadaljnjim razpravam o optimiranju teorije in
prakse, (2) nabor kriterijev lahko vzgojiteljice oz. izvajalci zgodnjega ucenja tujega
jezika uporabljajo za samorefleksijo in analizo svojega dela, za akcijsko raziskovanje

in konstruktivne spremembe prakse.
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3.2 Raziskovalha metoda in vzorec

Raziskovalna metoda je kavzalna in interpretativna. Vzgojiteljica oz. strokovnjakinja
iz prakse je pripravila za raziskavo Sest natanc¢nih opisov ucnih enot. Njeni prvotni
zapisi vsebujejo cilje, opise posameznih korakov, potrebno in uporabljeno besedisce.
Dolocene ucne situacije so fotografirane in so zelo lep in nazoren posnetek dogajanja
v razredu. V empiricni del prispevka smo zaradi omejenosti obsega prispevka
vkljucili le tri primere dobre prakse, tj. zgodnjega ucenja tujega jezika v Vrtcu Ciciban

Sevnica.’
3.5 Postopek obdelave podatkov

Tri ilustrativno izbrane primere dobre prakse, ki jih je vzgojiteljica zapisala v
individualno oblikovanem formatu (v prispevku so predstavljeni v strnjeni obliki), ki
je tudi sicer osnova za njeno delo, smo pregledali in analizirali v luci nabora kriterijev.
Pripravili smo 4-stopenjsko Likertovo lestvico, po kateri smo ugotavljali, ali je iz
dokumenta razvidno, da je nacelo uresniceno v celoti (+, +), delno (+), sploh ne (-)
oz. tega nismo mogli oceniti (?). K vsakemu primeru dobre prakse navajamo Se
refleksijo vzgoijiteljice, ki je bila tudi dragocen vir analize. Rezultate za vsak primer

dobre prakse bomo prikazali tabelari¢no in jih analizirali.
3.6 Primeri dobre prakse

V nadaljevanju so predstavljeni trije ilustrativni primeri prakse. Pripravila in izvedla
jih je vzgoijiteljica Petra Ttlep, soavtorica ¢lanka, in jih dozivela kot izjemno uspesne
ucne enote, t. i. primere dobre prakse, kar je ponazorjeno z refleksijo na koncu

vsakega primera.

3 Vsi natanéni opisi vzgojiteljice so zainteresiranim na razpolago pti avtorici, Petti Ttlep iz Vrtca Ciciban Sevnica
(petra.ttlep@vrtec-sevnica.si).
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3.6.1

Primer dobre prakse 1

Tabela 1: Primer dobre prakse 1

1| Tema Gospodic¢na Petra iz Nemcije obisce vrtec
Mein Ball— Moja zoga
e Dopoldansko bivanje otrok v vrtcu, tj. med izvajanjem nacrtovanih
. as e g )
pedagoskih dejavnosti v oddelku.
Podrogje/a Prednostni podrodji:
3. | dejavnosti iz o  druzba
kurikula o jezik
4. | Stevilo otrok Otroci v starosti 3 do 6 let (15 otrok).
5. | Jeziki Nemscina, slovenscina.
Izvajanje nacrtovanih dejavnosti v nemskem jeziku ob sodelovanju s
6 Gradiva + | strokovnimi delavci vrtca (izvajanje vsebin oz. tem po pogovoru in/ali
" | IKT izboru koordinatorice projekta kot animacijskega lika s strokovnimi delavci
vrtca).
- Jezik kot objekt igre.
- Zavedanje obstoja drugih jezikov in drugih kultur.
- Spodbujanje jezikovne zmoznosti (npr. besednjak, artikulacija,
komunikacija).
- Poslusanje, razumevanje, dozivljanje in uporaba jezika.
, Gilji - ]Sg)gznavagje in uvéenje ?érflékega jCZika. o o
" | dejavnosti - ejavnosti nemskega jezika se povezujejo z vsakdvan]{m z1vl]er1}em
vrtca in oddelkov (tako otrok kot tudi njihovih starSev in strokovnih
delavcev vrtca).
- Otrok se spoznava z jezikom preko igre s pomocjo kurikularnih
podrocij.
- Pridobivanje posluha in (z)moZnost rabe nemskega jezika.
- Vzbuditi pri otroku interes za spoznavanje in "ucenje" nemskega jezika.
8. | Opis poteka ucne ure

Uc¢ni korak 1: Uvod ali Petra se vrne s potovanja

S strani strokovne pedagoske delavke za izvajanje tujejezicne dejavnosti (torej vzgojiteljice vrtca) je
ustvarjen animacijski lik, gospodi¢na Petra iz Nemcije (Friulein Petra aus Dentschland), ki obiskuje
otroke po vrtcu. Za animacijski lik se predvideva, da otroke na zabaven in zanimiv nacin popelje
skozi dejavnosti. Preko animacijskega lika se sledi tudi cilju, da se otroci spoznajo z novo osebo, ki
ne le govori "drugacen" jezik, ampak je tudi videti drugace. Predvidevamo, da je to lastnost, ki bi jo
morali starejsi otroci ne le opaziti, ampak tudi animacijsko sprejeti.

Ob prvem srecanju otroci spoznajo novo osebo z novim jezikom in dozivijo prijetno izkusnjo.
Otroci se ob slisani nemski besedi spoznajo z animacijskim likom. Lik se jim predstavi in tudi otroke
nagovori, da povedo svoje ime. Ce otroci po veckratnem rokovanju in ob tem veckratnem sliganju
ponovljenih stavkov ne ugotovijo pomena, jim je v pomoc¢ govor v slovenskem jeziku. Otroci
morajo ugotoviti, da jih lik sprasuje po njithovem imenu.

Gospodic¢na Petra obisce otroke v oddelku. Pokaze jim, da je s seboj prinesla potovalno torbo,
polno zanimivih stvari, saj prihaja od dale¢ in se Zeli z otroki igrati. Otrokom pokaze torbo.
Spodbudi jih, da, ko potrese torbo, poslusajo zvok in skusajo ugotoviti, kateri predmet predstavlja
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zvok iz torbe. Gospodi¢na Petra otroke tudi spodbudi, da s tipanjem ugotovijo, kateti predmet bi
to lahko bil, in ko ugotovijo, kateri predmet je Petra prinesla, se dejavnost nadaljuje z igro.

Uc¢ni korak 2: Osrednja dejavnost s predmeti v igri

Dejavnost je nacrtovana tako, da se vsaka »stopnja« dejavnosti ponavlja in nadgrajuje. Poudarek je
na tem, da otroci preko animacije in igre kot vodene dejavnosti poslusajo nemsko govorjeno besedo
in skusajo na svoj nacin sodelovati. Sprva se sre¢ajo z rabo nemskega jezika v medsebojni spoznavni
komunikaciji. Nato sledi animacija z igro z iskanjem izbranega predmeta (tj. ena zoga ali ve¢ Zog) v
prostoru.

Najprej otroci is¢ejo eno zogo. Otroci »skrijejo« o¢i na nacin, da jih uprejo v tla. Animacijski lik med
tem skrije eno zogo. Po koncanem stetju do Stevila 5 otroci is¢ejo zogo. Ko dejavnost otrokom
postane razumljiva in se igra razvije, gospodicna Petra doda $e eno zogo. Ko opazi, da lahko v igro
vkljuci otroke tudi tako, da sami skrivajo Zogo po igralnici, se dejavnost v tej smeri tudi stopnjuje.

Uc¢ni korak 3: Dejavnost v nemskem jeziku ob animacijskem liku

Po uvodnem delu s srecanjem animacijskega lika z otroki se dejavnost nadaljuje s konkretno
aktivnostjo otrok preko igre. V potovalni torbi so pripravljene zoge (ena zoga, dve zogi oz. ezn Ball,
swei Bélle). Pri prvem obisku se otroci stecajo z rabo in pomenom besede "Ba//", s Stetjem §tevil do
5 in z nemskim jezikom v komunikaciji. To je igra, v kateri otroci iS¢ejo Zogo po prostoru in jo
klicejo "Ball". Predmet zoga je bil izbran zato, ker se v nemskem jeziku zoga imenuje der Ball.
Nemska beseda der Ball pa se podobno »slisi« oz. podobno izgovarja kot angleska beseda #be ball, ki
jo otroci predvidoma poznajo. Dejavnost oz. igra se izvaja toliko casa, dokler so otroci aktivni oz.
kazejo zanimanje. Ko upade interes otrok za izvajanje dejavnosti, se igra zakljuci. Dejavnost je
zaklju¢ena na animacijski nacin tako, da lik v nemskem jeziku otrokom pove, da mora zdaj obiskati
$e druge otroke v vrtcu.

Refleksija izvajalke: Proe obiske in prve izkusnje kot animacijski lik bi v velini opisala kot zelo prijetne.
Lzvedena dejavnost v nemsken jezikn je v drugem starostnem obdobju (starost 3—6 let) potekala breg vedjih tegav.
Otroci so se brez, veljib zadrkov rokovali in se predstavili s svojim imenom. Niso ravno uporabili celotne povedi v
nemskem jeziken Ich bin. .., ampak so dosegli cilj razumevanja, ko so meni 0%, animacijskenu likn povedali svoje
ime. Ob osrednjem izvajanjn dejavnosti je bilo sprva treba podati navodila v slovenskem jegiku (npr. oéi skrijejo na
tla). Ob vsakem nadaljnjem ponavijanju to ni bilo potrebno. Pri starejsib otrocib je bilo takoj mogno opagiti, da igra
tece, ato v 1gro ni bila vkljucena samo ena $oga, ampak je bila Se druga Zoga. Pri starejsih otrocib je bilo tndj veliko
Stetja, ne le do Stevila 5, ampak kar do 10. Ob skupnen stetju (1). ob skupnem Stetju otrok 3 animacijskim likom
v nemskenm jeziku) se je 2godilo tndi to, da so otroci samoiniciativno zaleli pristevati. Kot igvajalka predvidevam, da
50 po melodiji govora ugotovili, da je stetja konec in da labko Zacnejo iskati "Ball". Kot vzgojiteljica menim, da ima
poleg otrokovih starsev vzgojiteljica pomembno viogo pri govornem ragvoju predsolskib otrok. 1 emo, da so otroci v
predsolsken obdobju najbolj dovzetni za pridobivanje novih znany in izkusenj. Vemo tudi, da otroci svoje govorne
gmognosti razvijajo najbolj s postusanjem, in ie temu slusnemmu dejavnikn dodamo Se vigualni dejavnik in nacrtovano
dejavnost preko igre, doseemo otrokovo visoko stopnjo angagiranosti a usvajanje tujega jezika. 1 3gojiteljice
moramo v svojem izbranem poklicu velikokrat ne le pridobivati nova znanja, ampak jib tudi na primerne naiine
predajati otrokom. Ko sem se kot vzgojiteljica odlocila, da predajam svoje nanje nemskega jezika v nacrtovani
dejavnosti, sem se najprej vprasala, kako bi otrokom tuji jegik njim primerno priblizala. Tako sem se lotila dejavnosti
g animacijskim likom (3. gospodicna Petra i Nemdije obiste ofroke v vricu), ki Se kot sam pojavni lik popelje
otroke v tujejezicne dejavnosti. Ker sem bila ob izvajanju tujejezicne dejavnosti v strokovnem kolektivn vrtca Se
novinka, sem bila otrokom Se nexnana. Prvic so me otroci videvali v vlogi animacijskega lika (kot neko tujko v rdeci
obleki, 3 dvema lopkoma na glavi, s Grnimi olali in s popotno torbo). 1V endar so ob ponavijanju dejavnosti otroci
galeli povezovati animacijski lik 3 osebo, ki jo kot v3gojiteljico srecujejo na hodnikib vrtca. Takrat so me otroci
pozdravijali 3 rokami in igrekali moje ime. Ob aporednem obiskovanju otrok v oddelkih me je kot izvajalko
ragveselilo to, da so me otroci sprejeli 3 nasmehi, svetlimi olmi in objemi. Kot vigojiteljica in kot izvajalka sem se
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odlodila za to, da otroci usvajajo tuji jezik s pomoijo ponavijanja in nato nadgrajevanja vsebine oz. dejavnosti, da so
tujejezitne dejavnosti otrokom zabavne, pestre in vsebinsko bogate. Ker so dejavnosti trajale dlje éasa (skogi celotno
Solsko leto), so otroci potem labko ob pogovorn s svejo v3gujiteljico ali 3 mano ungotovili, da nam je vsem dano, da
poleg svojega maternega jezika govorimo tndi tuji jezik. Tujejezicine dejavnosti so bile za otroke tematsko nalrtovane
tako, da_je bila otrokom tema blizu o03. poznana (npr. barve, Stetje, igra g vsakdanjimi igracami . ..). 13postavila
bi, da so danasnje generacije predsolskil otrok v casu in prostoru, ko jib obdajajo mediji in s tem tndi anglestina. Pri
izvajanju dejavnosti v nemskem jegikn sem v nemskem govoru igrekla tudi besede, ki se slisijo enako kot angleske
(npr. der Ball (nem) in the ball (ang.), rot (nem.) in red (ang.)). Sodelavke, strokovne delavke vitca so bile sprva
deljenega mnenja o tujejezicni dejavnosti, ker jim je bil predstavijen nov nacin dela 3 otroki v tujejezicni dejavnosts,
ki ga ne igvajajo in ga prej Se niso videle, nimajo tovrstnih izkusenj, 3nanja, Rasneje so svoja stalista spremenile.

3.6.2 Primer dobre prakse 2

Tabela 2: Primer dobre prakse 2

1 Tema Meine Farbe — Moja barva
5 Cas Dopoldansko bivanje otrok v vrtcu, tekom izvajanja nacrtovanih
pedagoskih dejavnosti v oddelku.
Podro&je/a Prednostni podrodji:
3 dejavnosti iz o  matematika
kurikula o jezik
4 Stevilo otrok Otroci starosti 3 do 6 let (15 otrok).
5 Jeziki Nemscina, slovenscina.
6 Gradiva + IKT Raba predmetov iz okolice, v kateri se otrok nahaja.
Matematika:
- Natancno opazujejo in poimenujejo barve.
- Razvrscajo predmete glede na izbrano barvo.
- Spoznavajo barve.
7 Cilji dejavnosti Jezik:
- Jezik kot objekt igre.
- Razvijajo zmoznosti pogovarjanja.
Gibanje:
- Zavedanje lastnega telesa in dozivljanje ugodja v gibanju.
8 Opis poteka uéne ure

Uc¢ni korak 1: Petra obisce otroke, ker se Zeli igrati

Otroci imajo izkusnjo, da usvajajo njim tuje besede oz. da usvajajo nemski jezik na nacin izvajanja
dejavnosti ob animacijskem liku. Dejavnost o barvah je izvedena na osnovi predhodnega znanja in
razumevanja barv. Dejavnost v nemskem jeziku je vedno izvedena iz otrokove predhodne izkusnje
in iz njegovega vsakdana. Otroci dejavnost ob vodenju vzgojiteljice najprej spoznavajo v
slovenskem jeziku. Iz te prakse se dejavnost nadgradi tako, da je celoten potek dejavnosti voden v
nemskem jeziku.

Ucni korak 2: Konkretna izku$nja otroka s predmetom preko igre

Vzgoijiteljica ima pri sebi pripravljene barvice. Vsak otrok dobi barvico z namenom, da ima svojo.
Otrok dobi navodilo, da mora poiskati v okolici predmet (npr. na svojih oblacilih, na predmetih ...),
ki je enak barvi batvice, ki jo drzi v roki. To barvico lahko k izbranemu predmetu polozi, nasloni ali
nanj pokaze. Ko otrok usvoji dejavnost, vzgojiteljica v nemskem jeziku izvede dejavnost. Tako otrok
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hitro ugotovi, kaj je njegova naloga in kako bo potekala dejavnost, ki je zdaj napovedana v nemskem
jeziku. ODb lastni aktivnosti preko igre otrok tako spozna poimenovanja za barve v nemskem jeziku.

Uc¢ni korak 3: Nadgradnja otrokove izku$nje z lastno aktivnostjo v dejavnosti nemskega
jezika

Dejavnost je nacrtovana tako, da se vsak naslednji korak v igri oz. dejavnosti ponavlja in nadgrajuje.
Vodja dejavnosti lahko prilagaja dejavnost glede na trenutno situacijo.

Vodja dejavnosti (npr. vzgojitel)) si iz prostora (npr. v igralnici oddelka), v katerem je izbrana skupina
otrok, poisce predmete (npr. barvice, lego kocke ...) razliénih barv. Za zacetek izbere le dve razli¢ni
barvi. Najprej pokaze otrokom predmet »prve« barve (npr. rde¢a) in barvo poimenuje v nemskem
jeziku (npr. 707). Nato vzgojiteljica otrokom pokaze $e predmet »druge« barve (npr. ¢rna) in barvo
ponovno poimenuje v nemskem jeziku (npr. schwarg). Nato si vzgojiteljica izbere dva otroka in jima
v nemskem jeziku da navodilo, da naj v prostoru (npr. v igralnici) eden poisce $e en predmet enake
barve, kot je barva predmeta, ki ga je dobil v roke. Naloga otroka je, da izbrano barvo polozi k
ustreznemu predmetu ali pa ga prinese s seboj in opravljeno nalogo pokaze vzgojiteljici. Ko otroci
spoznajo rabo poimenovanj »prvih dveh« barv, vzgojiteljica doda se druge barve in s tem ponavlja
in nagrajuje dejavnost.

Vzgoijiteljica skupino otrok razdeli na ve¢ manjsih skupin. Otroci, ki so razdeljeni v manjse skupine,
imajo v svojih rokah predmete izbranih barv: prva skupina ima predmete rdece barve (r07), druga
skupina ima predmete ¢rne barve (schwarg), tretja skupina ima predmete bele barve (weiff) in Cetrta
skupina ima predmete modre barve (blan). Vzgoijiteljica samo izgovarja barve v nemskem jeziku.
Naloga otrok je, da ko vzgojiteljica rece ro#, skupina otrok s predmeti rdece barve te predmete
dvigne.

Nato vzgojiteljica z otroki opazuje barve njihovih oblacil in skupaj jih poskusajo opisati oz.
poimenovati v nemscini.

Refleksija izvajalke: [vedena uina enota je bila zelo pestra, otrokom zanimiva in razumijiva. Otroke pritegne
to, da uporabljam njibove predmete 0%, predmete i njibovega prostora. Zdi se, da jib pri tem, ko jilh poimenujejo v
nemitini, spognajo, vidijo drugace. Tako se otroci preko igre srecajo 3 rabo nemskega jezika v komunikaciji. Kot
ighodiste vsebine si toref izberem temo, ki je otrokom poznana. Kot vzgojiteljica se lotim spoznavanja barv in to
igvajam 3 3a otroka animivimi konkretnimi aktivnostmi. Aktivnost v slovenskem jezikn se preslika oz. prenese
Se v dejavnost v nemskem jezikn. Kot izvajalka aktivnosti bi igpostavila otrokovo predhodno izkusnjo 3 angleskim
Jezikom. Kadar smo ob izbrani barvici Zeleli poimenovati barvo v nemskem jezikn, se je sprva dogajalo, da so otroci
barvo barvice poimenovali v angleskem jezikn. V' tem Rontekstu so najstargsi predsolski otroci pridobili izkusnjo,
da zmorejo govoriti ne samo v angleskem jeziku, ampak da labko usvejijo Se nemskega. Tudi pri tej dejavnosti labhko
igpostavim igkusnjo, da so otroci morali razlikovati med poimenovanjem barv, ki se kot besede slisijo enako tako v
nemsken kakor tudi v angleskenm jezikn. Kot vzgojiteljica menim, da so otroci elo dobri opazovalei. Kadar so otroci
pri poimenovanju barv izrekli napacno poimenovanje, sem to brez besed pokazala samo s svojimi pridvignjenimi
obrvmi, nagnjeno glavo, le kdaj pa kdaj 3 odkimavanjem. Ko so videli to kretnjo obraza, so se sami 3aceli popravijati.
Pri stargjsib otrocih pri potekn dejavnosti ni bilo tegav. Pri malo mlajsih otrocih pa je bilo opageno, da dokler niso
imeli usvojenega poimenovanja barv v slovenskem jegiku, poimenovanje barv v nemsiini tudi ni bilo uspesno. Pri tef
dejavnosti sem opazila, da je bilo otrokom v veselje, ko so izbrano barvico »povezali« 3 izbranim predmetom enake
barve in skupaj s tem predmetom prinesli vzgojiteljici 0. animacijskemn liku. Menim, da so otroci vsak na svej
nacin prisli do spoznanja, da je labko tudi tuje govoreéa oseba "prijetna"" oseba, kijub temu da je morda ne ragumejo
(¢e ves Cas govori in Romunicira 3 otroki v nemskem jezikn). Kot izvajalka sem opagila, da kadar sem igvajala
dejavnost v vlogi animacijskega lika (ne kot vigojiteljica) vetkrat aporedoma, predvidevam, da aradi lastnega
veselja, so hiteli s pripovedovanjen o svojih vsakdanjib dogodivsiinabh. Tako sem morala najprej prislubniti njibovemn
govorn in nato nadaljevati 3 dejavnostjo. Pri dejavnosti me je presenetila visoka pripravijenost otrok 3a aktivnost, ko
sem bila v viogi animacijskega lika. Kadar sem na enak nadin izvajala dejavnost kot vzgojiteljica, tako mocne
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motivacije nisem opagila. Da je aktivnost otrokom pribligana in da so zmogli vsak na svoj nadin usvojiti nekaj
igbranih besed v nemskem jeziku, sem to labko gpazila pri otrokovi prosti igri ali v Romunikaciji 3 vrstniki.

3.6.3 Primer dobre prakse 3

Tabela 3: Primer dobre prakse 3

1 Tema Das Kinderlied »lch bin« — Otroska pesem »Jaz sem«
5 & Dopoldansko bivanje otrok v vrtcu tekom izvajanja nacrtovanih
as G g .
pedagoskih dejavnosti v oddelku.

Podro&je/a Prednostni podrodji:
3 dejavnosti iz | - umetnost (glasba)

kurikula - jezik
4 Stevilo otrok Otroci starosti 3 do 6 let (15 otrok).
5 Jeziki Nemscina, slovenscina.

Mali ritmi¢no-melodi¢ni instrument "ukulele", popotna torba,

iva +
6 Gradiva + IKT oblacila za animacijski lik.

- Otrok se s petjem, igranjem, poslusanjem glasbe (pesmi) izraza

7 | Cilji dejavnosti in komunicira. , o

- Petje in ritmi¢no izreko spremlja z glasbili ali s svojim nac¢inom
gibanja.

8 Opis poteka ucne ure

Uc¢ni korak 1: Zapojmo si pesem $e malo »drugace«.

Otrokom so zelo blizu glasbene dejavnosti, sploh ¢e so te glasbene dejavnosti obogatene Se z
izvajanjem v zivo na instrument. V tej dejavnosti otroci ob svoji aktivnosti prepevajo prirejeno
pesem v nemskem jeziku, ob spremljavi male ritmicno-melodi¢ne kitare ukulele, ki jo igra
vzgojiteljica.

Uc¢ni korak 2: Naprej se nau¢im in potem Ze znam.

Vzgoijiteljica otrokom pomaga, da se naucijo ritmi¢nega izrekanja povedi »Jaz sem (otrokovo
ime). ..« ob udatjanju dlani ob dlan, in sicer kot na nacin zlogovanja. Ko otrok usvoji stavek na svoje
ime, to ritmicno prenese Se v nemski stavek »Ich bin (otrokovo ime) ...«

U¢ni korak 3: Zapojem si pesem in brenkam.

Dejavnost je nadgrajena na nacin, da ko otrok usvoji stavek v nemskem jeziku na nacin ritmicne
izreke in ritmi¢nega udarjanja za vsako besedo posebej, se te besede (stavki) »obarvajo« Se z
melodijo. Prilagojena melodija pesmi se poje na nacin, da je melodija pesmi enostavna in da se
besede ponavljajo. Dejavnost z animacijskim likom ali samo z vzgojiteljico je izvedena na nacin, da
otrok pristopi k vzgojiteljici, stoji ali sede v njeno narocje. Vzgoijiteljica rece otroku, naj dvigne svoj
prvi prst (desne roke) in ga polozi na strune. Leva roka ostane prosta. Vzgojiteljica s svojo levo roko
poptijema akorde pesmi na strune, medtem ko v svoji desni dlani drzi otrokovo desno roko (z
dvignjenim prstom). Ob pesmi otrok najprej zapoje pesem v slovenscini in nato Se v nemscini.

Refleksija izvajalke: Kot izvajalka dejavnosti v nemskenm jezikn sem mnenja, da je bila to ena izmed dejavnosts,
ki 5o bile otrokom najljubse in najbolj zabavne. MoZnost, da se nemstino uijjo g instrumentom uknlele, jib je se
toliko bolj animirala. Opazila sem, da otrok, ki je brenkal na ukulele, ni prepeval besedila pesmi, ker je bil bolj
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skoncentriran na brenkanje, in so namesto njega prepevali njegovi vrstniki. Opagila sem tudi, da ker se besedilo
peswii tako v slovenstini kakor tudi v nemstini ves éas ponavija in ker je melodija pesmi ves éas enaka, so jo otroci
res hitro usvojili. Kadar sem imela kot vzgojiteljica mognost spontane komunikacije 3 otroki, ko sem samo uporabila
stavek, s Raterim sem se sama predstavila v nemsken jezikn, so otroci razumeli, kaj morajo odgovoriti. Zanimivo
pri tem mi je bilo, da so 3a to uporabili dlani (torej ploskanje). e manjsi delegt otrok se je predstavil v nemskem
Jeziku brez udarjanja. Otroke sem spodbujala, da naj se poskusijo predstaviti Se brez, udarjanja. Moj cilj ni bil, da
bi morali otroci $e ob proem srecanju usvojiti in (od)peti novo pesem v nemsken jeziku, ampak da imajo mognost ob
ponavijanju usvojiti pesem, apeto v otroku tujem jezikn, in to Se ob mognosti instrumentalne spremijave. Kot
vzgojiteljica velikokrat istem regultate svojega dela pri otrocib v njibovi spontani igri. Menim, da je bila dejavnost
otrokom abavna, saj sem labko kar nekaj deklic slisala, da si pesem prepevajo same sebi ali ena drugi v njibovi
prosti igraini dejavnosti. Kadar pa sem opazila decke, da si prepevajo, pa so brenkali na »namisljeno kitaros.

3.7 Analiza primerov

V tem poglavju so v tabeli predstavljeni kriteriji in rezultati analize vseh treh
primerov prakse. Kriteriji so razdeljeni v tri dele, tako kot v teoriji (prim. pogl. 2.1).
Po vsakem delu sledi $e analiza in interpretacija uresnienosti nacel uspesnega
zgodnjega ucenja tujega jezika za tri ilustrativne primere prakse.

3.71 Kriteriji uspesnega zgodnjega ucenja tujega jezika

Tabela 4: Kriteriji uspe$nega zgodnjega ucenja tujega jezika in primeri prakse

Primeri prakse Primer dobre prakse 1 | Primer dobre prakse 2 | Primer dobre prakse 3

Kriterij utesni&en... S0 PP R S [ PO I R ) VPO N (R
+ + +

Zgodnje ucenje tujega jezika je
veciutno in ragvija

. L |
emocionalne, socialne in
motoricne kompetence otrok.
Ciljiy teme, vsebine in nine
oblike so primerni 3a
starostno in ragvojno stopnjo %} M |
otrok in so zanje pomembni in
potrebni.
Tujejezikovni vnos (03,
govorjenje in poslusange) je
Zlasti v tem godnjem obdobju = & =
poudarjeno v ospredju. ..
Tujejezikovna nanja
nadgrajujemo spiralno. . “ &
Zgodnje ucenje tujega jezika je
celostno.
Zgodnje ncenje tujega jezika je
aktivno-produktivno.
Zgodnje ucenje tujega jezika v 7 7
poteka skozi igro.

4] ]
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Primeri prakse Primer dobre prakse 1 | Primer dobre prakse 2 | Primer dobre prakse 3
Zgodnje ucenje tnjega jezika
poteka problemsko in je ] 4] 1]

notranje diferencirano.
Zgodnje ucenje tujega jezika
poteka v razlithib socialnih
oblikab (individualno delo, 4} o4} |
delo v dvojicah, delo v vedji in
manysi skupini).

Pri zgodnjem néenju tujega
Jegika so nporabljeni raglicni o
didaktitni pristopi (PR,

narativni pristop itd.).

Pri zgodnjem néenju tujega
Jezika je raba medjjev ciljna, o
premisljena in asovno
omejena.

Pri zgodnjem ulenju tujega
Jegika se 3 rabo avtenticnih
medijev in gradiv (rime, pesmi,
zgodbe, youtube) kombinira | ] |
posredovanje jezikovnib,
Fkaulturnib vsebin in
nejezikovnib vsebin.

Analiza primerov po kriterijih je potekala posamicno, tj. vsak primer posebej, kljub
temu pa se je pokazalo, da so izbrani primeri konceptualno zelo primetljivi, saj so
bili enaki kriteriji v vsebinsko razli¢nih primerih enako uresniceni, ali v ceot7 ali delno
ali ne ali tega nismo mogli oceniti. Analiza primerov prakse po kriterijih uspesnega
zgodnjega ucenja je pokazala, da so vsi trije primeri primeri veciutnega ucenja in ulenja

skozi igro. Oba kriterija sta bila, kot kaze tabela, v celoti uresnicena.

V nadaljevanju navajamo kriterije, ki so po analizi uresniceni le delno. Cifji, tense,
vsebine in ucne oblike so sicer primerni za starostno stopnjo otrok, ne moremo pa jih
oznaciti kot potrebne in pomembne ga ragvojno stopnjo otrok. Pri obravnavanih primerih se
namre¢ otroci ne ucijo novih konceptov (npr. povedati ime ali barvo), ampak se jih
le ucijo poimenovati v tujem jeziku, kar je predvidoma zanimivo za otroka, novo,

tuje, ni pa ni nujno pomembno in potrebno za njegov razvo.

Po enem izmed kriterijev naj bi bil poudarjeno v ospredju tujejezikovni vnos. 1z analize
primera sledi, da je jezikovni vhos pomemben, da pa je skoraj enako pomemben tudi
jezikovni output. Povedano drugace, koli¢ina jezikovnega vnosa vzgojiteljice v tujem

jeziku je zelo primerljiva s kolicino jezikovnega outputa otrok. Tak pristop je
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teoreticno mogo¢, znan in zelo razsirjen pri tradicionalnem tujejezikovnem pouku,
medtem ko je pri drugih pristopih (npr. jezikovna kopel) jezikovni input bistveno

vedii kot output.

Celostno utenje in aktivno-produktivna raven uienja tujega jezika v vrtcu sta v obravnavanih
primerih ocenjena kot delno  wresnicena, in sicer predvsem zaradi omejene
produktivnosti otrok, ti so vecinoma v reproduktivni vlogi posnemovalcev in
ponavljaveev jezikovnega inputa. Na tej zgodniji stopnji je verjetno res preuranjeno
pricakovati veliko produktivnost otrok, toda izkusnje so pokazale, da lahko brez

zadrzkov od njih pricakujemo ve¢ kot samo ponavljanje.

Analiza je tudi pokazala, da so vsi trije primeri primerljivi tudi glede na to, kateri
kriteriji niso bili uresniceni. Iz opisov izhaja, da delo ni bilo problemsko naravnano in je
potekalo na enem nivoju, tj. #z bilo diferencirano, uporabljena je bila tudi le ena socialna
oblika, za vse enaka, in pri vseh treh primerih je bil uporabljen en pristop, ki ima
svoje zametke v t. i. direktni metodi (Jazbec, 2019).

Spiralne nadgradnje vsebin pri pouku ni bilo mozno oceniti, saj smo analizirali tri
izolirane in ilustrativno izbrane primere. Za ta kriterij bi morali imeti vpogled v potek
dela v daljSem casovnem obdobju. V nobenem od izbranih primerov niso bili
uporabljeni mwediji, tadi ne avtenticne rime ali druge vsebine, ki posredujejo jezikovne in

kulturne vsebine, zato s teh vidikov ni bilo mozno ovrednotiti primerov.
3.7.2  Kriteriji uspesnega izvajalca zgodnjega ucenja tujega jezika

Tabela 5: Kriteriji uspe$nega izvajalca zgodnjega uCenja tujega jezika in primeri prakse

Primeri prakse Primer dobre prakse 1 | Primer dobre prakse 2 | Primer dobre prakse 3

Kriterij utesni&en... L S S A I O L R ?
+ + +

V'zgojiteljica  govori  izkljucno v
tujem  jezikn, otroci  vedo, da

razume — njihov  odziv v = ¥ =
prvem/ maternem jeifen.
V'zgojiteljica pogna jegikovni
profil otrok v skupini in ta 4} |
potencial vRluinje v uini proces.
1 zavjiteljica vedno in dosledno

(pogitivno) vrednoti delo otrok. & & &
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Primeri prakse Primer dobre prakse 1 | Primer dobre prakse 2 | Primer dobre prakse 3

V'zgojiteljica konstruktivno
obravnava jezikovne spodysijaje 4} M ]
otrok.

V'zgojiteljica poskrbi ga prijetno,
sprosteno in delovno vdusje v 4} M 4}
skupini
[ zavjiteljica poskrbi za potrebne ¥ ¥ ¥
didakticne pripomocke in medjje.
V'zgojiteljica jasno in smiselno
nalrtuje (sedeini red, rituali,

gvmwalz'za@; dela utnega procesa = ™ =

).

Uspesnost izvajalke zgodnjega ucenja tujega jezika smo lahko analizirali le v
omejenem obsegu, in sicer zato, ker smo izhajali izklju¢no iz opisov ilustrativnih

primerov, ki vseh podatkov ne vsebujejo.

Analiza je pokazala, da vzgojiteljica v celoti in vedno poskrbi za prijetno, sproséeno in
delovno vzdusje v skupini, za potrebne didakti¢ne pripomocke i da jasno in smiselno
nacrtuje delo. Kriterij vgojiteljica govori izkljuchno v tujem jezikn, otroci vedo, da razume njihov
odziv v proem/ maternem jezikn ni bil uresnicen. Ze iz opisov primerov prakse je
razvidno, da sta delovna jezika slovenski in nemski in da vzgojiteljica po potrebi
navodila, vsebino in druga potrebna pojasnila, organizacijo dela izvede ali pojasni
dodatno v slovenskem jeziku. S tem je nedvomno zagotovljena nemotena izvedba

dela, a hkrati je na ta ra¢un manjsi tudi jezikovni input v tujem jeziku oz. nemscini.

Pri analizi pa smo morali izpustiti kriterije, po katerih bi vrednotili poznavanje
vzgoijitelji¢inega jegikovnega profila otrok v skupini in vkljutevanje tega potenciala v uini proces,
kakrsnokoli vrednotenje dela in jezikovnib spodrsijajev otrok, saj opisi praks teh vsebin ne
vkljucujejo*. Predvidevamo lahko, da je pohvala pomembna in pogosto zastopana
pti delu otrok v vrtcu in zagotovo to velja tudi za zgodnje ucenje in za primere
prakse, ki smo jih analizirali, in tudi vse druge. Zanimivo pa bi bilo analizirati
obravnavo tujejezikovnih spodrsljajev otrok, saj so ti vedno del ucenja in didaktika

tu zahteva posebne pristope.

* Izjema je primer, ko se je vzgojiteljica na jezikovni spodrsljaj otrok odzvala tako, da je dvignila obrvi ali nagnila glavo,
kadar niso povedali prav. To pomeni, da se je odzvala neverbalno in indirektno reagirala na spodrsljaj, kar je skladno z
nacinom obravnave jezikovnih spodrsljajev pri zgodnjem ucenju.
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3.7.3 Kriteriji uspesnih otrok pri zgodnjem ucenju tujega jezika
Tabela 6: Uspesnih otrok pri zgodnjem ucenju tujega jezika in primeri prakse
Primeri prakse Primer dobre prakse 1 | Primer dobre prakse 2 | Primer dobre prakse 3
Kriterij uresnicen. .. g ) > S R > L I >
+ + +

Otroci razmisijajo in sami
predlagajo vsebinske in/ ali | o4} |
jezikovne resitve.

Otroci individualno napredujejo in

bkrati razvijajo kompetence 3a | 4] 1]
skupinsko delo.
Otroci se v skupini podpirajo pri v v

komunikacii.

Otroci soodloiajo pri postavijanjn
nalog in igvedbi uinega procesa.

Otroci se samoiniciativno odzivajo,
ponavijajo, preizkusajo jezikovne v v v
vzorce 03 tudi preklapliajo, mesajo
Jegike.

Najmanj podatkov smo iz opisov dobili o uspesnosti otrok pri zgodnjem ucenju
tujega jezika. To seveda ne pomeni, da otroci niso uspesni, temvec, da se je koncept
zapisa osredinjal na druge dejavnike in dimenzije. Iz opisov sledi, da se otroci do
dolo¢ene mere samoiniciativno odzivajo, ponavijaje, preizkusajo jegikovne vorce o3. tudi
preklapliajo, mesajo jezike. 1z ene od refleksij lahko razberemo, da otroci dojemajo
nemske izraze kot igro besed in jih igraje preizkusajo, ob¢asno tudi izven okvirov

zgodnjega ucenja nemscine.
4 Zakljucek

Ucenje in poucevanje tujega jezika v vrtcu je posebno poglavije zgodnjega ucenja in
poucevanja tujega jezika, posebno zato, ker se nanasa na ciljno publiko otrok pred
vstopom v $olo (1-3 leta in/ali ve¢inoma 3—6 let). Ce lahko Ze za zgodnje uéenje
tujega jezika v Soli ugotavljamo, da ni dovolj raziskano, da primanjkuje kakovostnih
gradiv in izobrazevanj za ucitelje itd. (prim. Jazbec, 2022 v tej monografiji), potem
to Se posebej velja za uCenje tujega jezika v vrtcu. Ker vrtec ni obvezen za vse otroke,
tudi tujejezikovno izobrazevanje ni obvezno in tudi ni sistemsko urejeno. Stihija na
podrodju didakti¢nih pristopov, izvajalcev, financiranja tega procesa in strokovnosti

dela je tako samo e vedja.
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V prispevku smo v prvem delu na kratko predstavili obstojeca izhodis¢a dela,
dokumente, da bi izpostavili vrzeli na tem podrocju. S ciljem, da bi pripomogli k
dvigu kakovosti in strokovnosti ucenja in poucevanja tujega jezika v vrtcu, smo
pregledali obstojece dokumente in nacela v njih, saj njihovo upostevanje pripomore
k boljfemu delu in rezultatom dela. Nekoliko bolj natan¢no smo predstavili
Nirnberska priporocila, ki so kljub svoiji letnici nastanka (2010) Se vedno eden izmed
redkih dokumentov, ki konceptualno in celostno z vidika vseh akterjev opisejo
proces zgodnjega ucenja tujega jezika in predstavijo teoretske smernice za uspesno
prakso. Kljub nadregionalnemu oz. mednarodnemu znacaju teh smernic je po nasi
oceni njihov neposredni prenos v prakso prevec abstrakten, da bi bil v pomoc
vzgojiteljicam pri konkretnih primerih prakse, zato smo izhajajo¢ iz te osnove
pripravili nabor kriterijev (bolj konkretnih, bolj merljivih) za prakso ucenja in
poucevanja tujega jezika v vrtcu. Kriterije smo razdelili v tri skupine: v prvi skupini
se kriteriji nana$ajo na uspe$no ucenje in poucevanje tujega jezika, tj. didakticni
koncept in postopke, v drugi skupini so kriteriji, ki se nanasajo na izvajalca, tj.
vzgoijiteljico, in v tretji skupini so kriteriji, ki se nanasajo na udeleZence procesa, tj.

otroke.

V empiricnem delu smo preizkusili funkcionalnost kriterijev na prakticnih primerih.
1z ve¢ natanénih, obseznih in s fotografijami opremljenih primerov opisov uspelih
ucnih enot oz. t. i. primerov dobre prakse, ki jih je izvedla in zapisala vzgojiteljica,
soavtorica clanka, smo izbrali tri. Vsebinsko so primeri razli¢ni, zapisi v ¢lanku pa
so kompromis med originalnimi predlogi in mozno dolzino in dolo¢ili znanstvenega

prispevka.

Tabelari¢no predstavljene primere dobre prakse smo analizirali po predlaganih kriterijih,
in sicer vsak primer posebej. Povzetek rezultatov v tabeli pa je pokazal, da so
primerljivi in da vsebina ne vpliva bistveno na ocenjevanje. Po nasem mnenju je to
podatek, ki govori v korist predlaganim kriterijem, ki so tako funkcionalni, a hkrati

dovolj univerzalni.

Rezultati in interpretacija posameznih kriterijev na primerih dobre prakse so zelo
zanimivi. Jasno se je pokazalo, katera so moc¢na podrod¢ja analiziranih primerov
dobre prakse, kot npt. pomen in uveljavljanje igre in vecCutnega pristopa, in kateri
vidiki so manj zastopani, kot npr. pomembnost in potrebnost vsebin, aktivnho-

produktivno, problemsko delo, mediji. Ti rezultati so lahko dragocen vir za
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vzgojiteljico, za (samo)refleksijo in razmislek o spremembah dela in novih
poudarkih. Analiza je pokazala tudi, da obstojeci opisi prakse ne omogocajo analize
po vseh predlaganih kriterijih. Posledi¢no to pomeni, da lahko nabor kriterijev
ostane, a je treba za celostno analizo pridobiti $e ve¢ podatkov o prakticnem delu,

ali pa je potrebna revizija nabora kriterijev.

Menimo, da je pricujoci prispevek Se en kamencek v mozaiku ggodnjega ulenja tujega
Jezika v vrren. Kriterije bi bilo treba preveriti Se na veéjem Stevilu primerov, pri
razli¢nih izvajalkah itd., lahko pa jih Ze v tej obliki uporabimo kot pokazatelj mo¢nih
in $ibkih vidikov ucenja in poucevanja tujega jezika v vrtcu. To bi po sodobnih
teoretskih smernicah vsekakor moralo biti usmerjeno k cilju, senzibilizirati otroke za
razlicne jezike, jim omogociti igrivo preizkusanje razlicnih jezikovnih in kulturnih
vzorcev in s tem mehcanje in vecjo proznost govornega aparata. Za ucenje besed,
izrazov, za produkcijo in osredinjanje na output bo e dovolj ¢asa v $oli. Tam bo
tako v jezikovno produkcijo usmerjeno ucenje tudi zaradi ustrezne priprave v vrtcu

potekalo hitreje in bolj uc¢inkovito.

Opomba

Raziskava je nastala v okviru raziskovalnega programa st. P6-0265, ki ga je sofinancirala Javna agencija
za raziskovalno dejavnost Republike Slovenije.
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