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DIGITALIZACIJA V JEZIKOSLOV]JU —
NOV POGLED NA JEZIK IN NOVE
MOZNOSTI POUCEVANJA JEZIKA

DARINKA VERDONIK

Univerza v Matiboru, Fakulteta za elektrotehniko, racunalni$tvo in informatiko,
Maribor, Slovenija.

E-posta: darinka.verdonik@um.si

Povzetek V jezikoslovju se digitalizacija kaze predvsem skozi
podro¢ji korpusnega jezikoslovija in jezikovnih tehnologij. V prvi
polovici  prispevka  zato  pregledamo  korpusne  in
jezikovnotehnoloske zacetke in danasnje stanje ter izpostavimo,
kako se je hkrati razvijalo in spreminjalo tudi razumevanje jezika.
V drugem delu skusamo odgovoriti na vprasanje, kako lahko
korpusnojezikoslovne  in  jezikovnotehnoloske  pristope
ucinkovito uporabimo pri razvoju digitalnih uénih e-okolij za
ucenje (maternega) jezika. Po kratkem pregledu, kako to izvedejo
v Pedagoskem slovni¢nem portalu, in nekoliko obsirnejSem
pregledu na podlagi nasega lastnega sodelovanja pri razvoju
Slovenscine na dlani povzamemo pet nacinov. Ti vkljucujejo
definiranje ucnih vsebin za u¢no e-okolje, analizo jezikovnih
pojavov, priklic primerov za vaje in naloge, vrednotenje
uporabnikove uspesnosti ter vodenje uporabnika skozi uc¢no e-

okolje.
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DIGITALISATION IN LINGUISTICS —
NEW PERSPECTIVES ON LANGUAGE
AND NEW POTENTIALS IN
LLANGUAGE TEACHING

DARINKA VERDONIK

University of Maribor, Faculty of Electrical Engineering and Computer Science,
Maribor, Slovenia.

E-mail: darinka.verdonik@um.si

Abstract Digitalisation in linguistics refers to corpus linguistics
and language technologies. First, we overview the beginnings of
corpus linguistics and language technologies in Slovenia and
outline the state-of-the-art today. We then point out how our
understanding of language has changed along the way. In the
second part, we try to answer the question of how to exploit text
corpora and natural language processing methods in developing
e-learning environments for (native) language teaching. After
providing a brief overview of the “Pedagoski slovni¢ni portal”,
we undertake a more detailed examination of the “Slovens¢ina
na dlani” e-learning environment, in which we have cooperated
ourselves. Finally, we summarise five potential areas in which we
can exploit corpus linguistic and language technologies
approaches for developing e-learning environments: definition
of content for learning or training; analysis of language
phenomena; a source of samples for exercises; evaluation of user
performance; and leading the user through an e-learning

environment.
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D. Verdonik: Digitalizacija v jegikoslovju — nov pogled na jezik in nove mognosti poulevanja
fezika

1 Uvod

S siroko uporabo rac¢unalnikov je konec prejsnjega stoletja nove tehnologije zacelo
raziskovati tudi jezikoslovje. Nastajali so prvi korpusi besedil, za slovenséino na
primer korpus FIDA. Morda se je sprva zdelo, da je to samo hitrejsi in preprostejsi
nacin zbiranja jezikovnih primerov, ki so si jih jezikoslovci pred tem zapisovali ali
izpisovali na papir. Toda del jezikoslovcev, zlasti v krogih, povezanih z
birminghamsko univerzo, je na novo orodje za raziskave jezika gledal veliko bolj
prelomno: zavrgli so predhodna teoretska izhodisca in zaceli postavljati hipoteze
izklju¢no na podlagi rezultatov korpusnih analiz. Zanje korpus ni bil ve¢ samo
metoda, ampak tudi teorija. To je prineslo tudi spremembe teoretsko-metodoloskih
nacel in razumevanja jezika. Ceprav so bili ti premiki sprva specifiéni za ozek
jezikoslovni krog, pa lahko danes recemo, da so implicitno precej Siroko prisotni.
Korpus ali iz njega izpeljani jezikovni viri in priroéniki so namre¢ postali osnovni
pripomocek skoraj vsakogar, ki se ukvatja z jezikoslovjem, in so — naj se tega

zavedamo ali ne — spreminjali nas pogled na jezik.

Pocasi si korpus (bodisi nepostedno, kot pripomocek pri ucenju, ali posredno, kot
zaledni vir, na katerem temeljijo pripomocki za ucenje) utira svojo pot tudi v ucilnice.
V svetu se ze dolgo razvija podrocje racunalnisko podprtega ucenja jezikov (Beatty
2013), ki zajema najrazli¢nejSe nacine uporabe racunalnikov: od tega, da imamo
namensko sprogramirano e-okolje za ucenje jezika, prek tega, da racunalnik
uporabljamo za u¢no raziskovanje jezika (najpogosteje prav s pomocjo korpusov),
do multimedijsko podprtega ucenja jezika (npr. avdio ali video vodeni programi
ucenja) ter ne nazadnje do virtualnih ucilnic in uporabe interneta kot medija
interakcije in hkrati nosilca atraktivnih vsebin (npt. posnetkov na Youtubu). Med
temi razli¢nimi pristopi se bomo v tem prispevku osredoto¢ili predvsem na uporabo
korpusov in jezikovnotehnoloskih pristopov. Nase osrednje raziskovalno vprasanje
bo: Kako lahko besedilne korpuse in jezikovnotehnoloske pristope ucinkovito

uporabimo pri razvoju digitalnih uénih e-okolij za ucenje (maternega) jezika?

V nadaljevanju najprej pregledamo zacetke digitalizacije v slovenistiki in njeno stanje
danes (poglavie 2.1); nato predstavimo, kako je digitalizacija vplivala tudi na
razumevanje in pristope v raziskovanju jezika (poglavje 2.2). V tretjem poglavju se
osredotoc¢imo na digitalizacijo pri pouku slovenskega jezika s poudarkom na uporabi

besedilnih korpusov in jezikovnotehnoloskih pristopov ter predstavimo digitalno
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uéno e-okolje Shwvensiina na dlani' in nacine avtomatizacije v njem. Diskusija z

zakljuckom sledi v Cetrtem poglavju.
2 Jezikoslovje in jezikovne tehnologije

Digitalizacija je v jezikoslovije vstopala predvsem skozi korpuse in skozi na korpusih
temeljece jezikovne vire in orodja, ki sta jith omogocila razvoj in Siroka dostopnost
racunalnikov. Osrednji zagon za vpeljavo jezikovnih virov in orodij v jezikoslovje je
na mednarodni ravni prihajal po eni strani iz posamicnih jezikoslovnih centrov, kot
so angleske University College London, Lancaster University, University of
Birmingham, University of Nottingham, ameriska Northern Arizona University ter
¢eska Karlova univerza v Pragi, po drugi strani pa tudi iz tehnoloskih ved, ki so pri
razvoju tehnologij, kot so razpoznavanje in sinteza govora, strojno prevajanje idr.,
pritegnile k sodelovanju jezikoslovje. V nadaljevanju bomo na kratko pregledali
razvoj v slovenskem prostoru ter teoretske premike v jezikoslovju kot vedi, ki so jih

spodbudili (tudi) razviti viri in orodja.
2.1 Od zametkov do danes

Vedji razvoj korpusov in jezikovnih tehnologij se je v Sloveniji zacel v devetdesetih
letih 20. stoletja. V jezikoslovju je bil ta razvoj spodbujen zlasti z leksikografijo in
posameznimi za nove poglede na jezik odprtimi jezikoslovci (Stabej in Vitez 1990;
Erjavec 1990; Krek 1999). Erjavec idr. (1998) ob predstavitvi korpusa FIDA, prvega

referenc¢nega korpusa slovenscine, tako zapisejo:

Ze nekaj let se je na marsikaterem podrodu dejavnosti, povezanih z raziskovanjem in opisovanjem
slovenskega jezika, vse ocitneje kazala potreba po dovolj obseznem, reprezentativnem in dostopnem
korpusu, ki bi zagotavljal objektiviziran pogled na jezik in omogocal uporabo sodobne racunalniske
tehnologije tako pri temeljnih jezikoslovnih in drugih raziskavah kot pri razvijanju najrazliénejsih
programskih orodij za obdelavo besedil, predvsem v tistih delih, kjer morajo biti prilagojeni

posameznemu naravnemu jeziku. (Erjavec idr. 1998)

! Projekt Slovenstina na dlani sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.
Izvaja se na Filozofski fakulteti, Pedagoski fakulteti in Fakulteti za elektrotehniko, racunalnistvo in informatiko
Univerze v Mariboru v obdobju 2017-2021.
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Tako je sledilo povezovanje institucij, ki so iz takega ali drugacnega razloga videle to
kot pomemben korak v razvoju infrastrukture za slovenscino: Filozofske fakultete
Univerze v Ljubljani, Instituta Jozef Stefan, zalozbe DZS in podjetja Amebis. Nastal
je korpus FIDA, predhodnik danasnje Gigafide. Poleg korpusa FIDA se je v okviru
Instituta za slovenski jezik Frana Ramovsa pri ZRC SAZU zacel razvijati $e en
podoben, vendar vsebinsko manj uravnotezen korpus, Beseda, kasneje nadgrajen v
Novo besedo (Jakopin 2003). Aktivnosti okrog tega korpusa so danes zamrle. Na
daljsi rok je namre¢ vedno bolj eksplicitno postajalo jasno dvoje: prvi¢, da je treba
za izdelavo digitalne jezikovne infrastrukture zdruzevati modi, saj gre za ¢asovno in
financno zajetne projekte, ki jih tezko izvede en sam partner, in drugi¢, da je edina
pot k napredku na tem podroé¢ju odpiranje virov za vse zainteresirane uporabnike,
saj se sicer vedno znova vracamo k izdelavi istovrstnih temeljnih virov in nikoli ne
pridemo do tega, da bi lahko zaceli razvijati vire, orodja in jezikovne prirocnike visjih

nivojev, ki temeljijo na bazi¢nih virih.

Medtem ko je zgoraj opisana veja izhajala v veliki meri iz jezikoslovja, zlasti v
povezavi s slovarji in leksiko, pa se je v tehni¢nih centrih zacel razvoj govornih
tehnologij, ki so prav tako predstavljale enega od zacetnih stebrov digitalizacije v
jeziku. Tako na Fakulteti za elektrotehniko Univerze v Ljubljani kot na Fakulteti za
elektrotehniko, racunalnistvo in informatiko Univerze v Mariboru so nastajali prvi
doktorati, $tevilne znanstvene objave (npr. Kacic¢ idr. 1990; Miheli¢ idr. 1992; Pavesic¢
idr. 1996; Sepesy Maucec 1997; Imperl idr. 1997) in tudi prvi govorni viri (npr.
SNABI - Kaci¢ 1994, danes dostopen na povezavi http://
hdlhandle.net/11356/1051, in GOPOLIS — Dobrisek idr. 1998, dostopen na
povezavi http://hdLhandle.net/11356/1125), vezani na razvoj strojne sinteze

govora, stojnega razpoznavanja govora in sorodnih tehnologij.

V tem zgodnjem obdobju so nastajali tudi zametki digitalizacije na podrocju
prevajalstva: pri Institutu Jozef Stefan je nastal prvi vzporedni korpus, IJS-ELAN
(Erjavec 1999), danes del vzporednega korpusa TRANSS (dostopen prek povezave
https://www.clarin.si/noske/para.cgi/). Ne nepomemben razvojni dejavnik pa so
bile tudi konéne jezikovnotehnoloske aplikacije, zanimive za trg, kot so ¢rkovalnik,
digitalizacija slovatjev, strojni prevajalnik, sintetizator govora, kjer sta svojo niso
nasli dve Se danes aktivni jezikovnotehnoloski podjetji (Amebis, d. o. o.; Alpineon,

d. 0. 0.).
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Posebej navedimo $e jezikovne vire in orodja, ki so se nanasali na oblikoslovne (in
tudi foneticne) informacije o jeziku. Razvoj teh je bil prepleten z zgoraj navedenimi
stebri, saj je zagon za razvoj prihajal iz vseh smeri: slovatji in besedila z oznacenimi
informacijami o osnovni obliki, spolu, sklonu, Stevilu, osebi itd. so se kazali
pomembni na vseh podrocjih, od korpusnih analiz prek crkovalnikov in
leksikografije do prevajanja, razpoznavanja in sinteze govora. Posledi¢no so nastajali
prvi oblikoslovni (za potrebe pri procesiranju govora pa tudi foneticni) jezikovni viti,
npr. MULTEXT-EAST (Erjavec 1998); SILEX (Verdonik idr. 2002).

Od opisanih zametkov v devetdesetih letih 20. stoletja do danes je sledil razmah
korpusnega jezikoslovija, jezikovnih virov ter govornih in jezikovnih tehnologij, kot
nazorno pricajo stevilne monografije (npr. Gantar 2008; Zemljari¢ Miklavcic 2008;
Vintar 2010; Arhar Holdt 2011; Logar idr. 2012; Logar 2013; Sotli 2020), zborniki
konference Slovenskega drustva za jezikovne tehnologije, tj. konferenc
Informacijska druzba/Jezikovne tehnologije oz. njenih naslednic, Jezikovne
tehnologije in digitalna humanistika, ter 234 vnosov jezikovnih virov ali orodij v
repozitorij slovenskega konzorcija CLARIN.SI ob pisanju tega prispevka, od katerih
jih je vecina tudi odprto dostopnih.

Podrocje digitalizacije v jezikoslovju danes lahko nazorno opisemo prek vsebinskih
sklopov trenutno najvecjega projekta na tem podro¢ju v Sloveniji, Razvoj
slovensc¢ine v digitalnem okolju. Razporeditev vsebinskih sklopov tega projekta
odlicno prikazuje razvejenost podroc¢ja in hkrati medsebojno prepletenost in
soodvisnost posameznih vej, obenem pa e vedno odslikava vodilne motive, prek
katerih se je razvoj digitalizacije v jezikoslovju zacel. Najbolj bazi¢ni sklop so temeljni
jezikovni viri: od referen¢nih korpusov (npr. Gigafida, GOS) in specializiranih
korpusov (Janes, Solar, KOST) prek leksikonskih virov (Sloleks) do orodij za
avtomatsko oznacevanje besedil (tokenizacija, lematizacija, oblikoslovno
oznacevanje, skladenjsko razclenjevanje ...). Drugi sklop, ki je po manjsem
vmesnem zati§ju v zadnjih letth pridobil nekdanjo aktualnost, so govorne
tehnologije: sintetizator govora, razpoznavalnik govora, govorne baze in korpusi
govorjenega jezika ... Tretji, danes verjetno najbolj aktualen in zivahno razvijajoc se
sklop so semanti¢ni viri in semanti¢ne tehnologije: semanticne mreze, korpusi za
izvajanje semanti¢nih analiz, orodja za razdvoumljanje pomenov in prepoznavanje
semanti¢nih premikov, avtomatsko povzemanje besedil, avtomatsko odgovarjanje

na vprasanja ... Svoje stabilno, vedno izzivov polno mesto ohranjata strojno
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prevajanje in prevodoslovje s potrebami po vzporednih korpusih in drugih
jezikovno poravnanih virih, podpornih orodjih, ki olajsajo zbiranje in obdelavo
besedil ... Posebno mesto pripada izzivom in potrebam terminologije: podro¢no
specifiéni korpusi, avtomatsko luscenje terminoloskih kandidatov, terminoloski
slovarji, terminoloski portal za uporabnike ... Da vsa Stevilna digitalna jezikovna
infrastruktura ostane varno shranjena in dostopna, pa se je skozi ¢as pokazala tudi
potreba po vzpostavitvi skupnega centra, ki zagotavlja hranjenje, dostopnost,

standardizacijo, tj. repozitorij konzorcija CLARIN.SIL
2.2 Premiki v razumevanju jezika

Hkrati z razvojem korpusnega jezikoslovja in jezikovnih tehnologij so se spreminjali
tudi nekateri temeljni jezikoslovni pogledi na jezik. Teh sprememb ne smemo gledati
¢rno-belo v smislu dihotomije pred digitalizacijo — po uvedbi digitalizacije.
Spremembe tudi niso nujno vseprisotne, znanstveni pristopi in pogledi na jezik so
bili in so raznovrstni, in ta pluralizem je pomembno ohranjati. Digitalni viri, orodja
in tehnologije ne smejo postati edini postulat razvoja. A vendarle zelimo tukaj
opozoriti na nekaj razmerij med prej — potem, kot jih sami vidimo in ki se
pomembno odslikavajo tudi v slovenskem jezikoslovnem prostoru, ¢e primerjamo
bolj »tradicionalne, s strukturalizmom zaznamovane pristope k jeziku, ki jih
povezujemo predvsem z vplivnim Toporisicevim pogledom na jezik, in novejse
korpusne pristope k jeziku (npr. Krek 2013; Gantar 2008; Sotli 2020), pri katerih

tudi pri nas prepoznamo vplive birminghamske $ole.

Birminghamski krog je znan po t. i. popolnem korpusnem pristopu (Tognini-Bonelli
2001) in vrsti precej vplivnih teoretskih smernic in del v korpusnem jezikoslovju.
Sinclair (1991; 2004) kot vodilni jezikoslovec tega kroga je izhajal iz stalis¢a, da je
treba s pojavom korpusov zaceti opazovati jezik na novo, neobremenjeno s
predhodnimi teorijami. Opozatjal je na tesno povezavo med slovnico in skladnjo.
Vplivni sta dve njegovi naceli, in sicer nacelo idiomatskosti, ki: »pomeni, da ima
jezikovni uporabnik na voljo veliko kolicino napol vnaprej sestavljenih fraz, ki
predstavljajo zanj eno samo izbiro, ¢eprav se zdi, da jih lahko lo¢imo na segmente«
(Sinclair 1991: 110; prev. avt.), in nacelo proste izbire, ki nastopi, ko nacelo
idiomatskosti odpove: »To je nacin gledanja na besedilo kot rezultat velikega Stevila
kompleksnih izbir. Na vsaki tocki, kjer je enota zakljucena (beseda, fraza ali stavek),

se odpre sirok nabor izbir in edina omejitev je slovnicnost« (Sinclair 1991: 109; prev.
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avt.). Nekatera nadaljnja vplivna dela birminghamskega kroga so slovnica vzorcev
(Hunston in Francis 2000), osredotocena na iskanje slovni¢nih vzorcev in njihovo
povezovanje z leksikalnimi enotami, s katerimi se pogosto druzijo; Hoeyjeva (2005)
teorija leksikalnega proZenja, ki razlaga, da beseda s tem, ko jo srecujemo v razli¢nih
okolis¢inah in sobesedilih, postane povezana s sobesedili in okoli$¢inami, v katerih
je bila rabljena, in nase védenje o tej besedi vkljucuje informacijo, da se sopojavlja z
dolo¢enimi besedami v dolocenih vrstah konteksta; Hanksova (2013) teorija
konvencij in invencij, ki sku$a vzpostaviti sistemati¢no locevanje med obicajnimi,
konvencionalnimi vzorci in inventivnimi rabami teh vzorcev; ter podrodje
semanticne oz. diskurzne prozodije, ki se nanasa na opazanje, da mnoge besede oz.
vecbesedne enote izrazajo doloceno vrsto pomena, ki ga lahko pogosto oznacimo
kot pozitivnega ali negativnega in ki se ustvari skozi sistematicno zaporedje
kolokacij, njegova osnovna vloga pa je, da izraza avtorjev odnos do dolocene

pragmaticne situacije (Louw 2000).

V navedenih delih lahko prepoznamo nekaj pomembnih premikov v pogledu na
jezik kot predmet raziskovanja, ¢e gledamo z vidika nekoga, ki se je o jeziku ucil
skozi »tradicionalno« slovensko, pretezno strukturalisticno obarvano jezikoslovno
solo. Ti premiki so bili podrobneje predstavljeni v Verdonik (2015), zato jih tukaj
samo povzemamo. Prvi premik se nanasa na predmet raziskovanja. To ni vec
jezikovni sistem, ampak jezikovna raba: korpusni izpis v obliki konkordance usmeri
naso pozornost na besede v sobesedilu. Drugi premik se nanasa na raziskovalni
fokus: jezikoslovja ne zanima vec, kaj je sistemsko mozno, ampak kaj je v jezikovni
rabi tipi¢no/obic¢ajno. Tretji premik se nanasa na vlogo raziskovalCeve intuicije:
nesprejemljivo postane, da bi si jezikoslovec izmisljal primere, ki se zdijo mogo¢i in
verjetni, ter analiziral tak$ne primere. Jezikoslovéeva intuicija se lahko uporablja
samo za kvalitativno analizo korpusnih primerov, ne pa za ustvarjanje primerov za
analizo. Cetrti premik se nana$a na to, kako gledamo na dve osredniji jezikovni osi:
slovar in slovnico. Namesto locenega raziskovanja in opisovanja ene in druge (v
slovarju in slovnici) postane prepletanje obeh ravni (npr. skozi pojme kolokacij,
koligacij ipd.) eden osrednjih predmetov jezikoslovnega raziskovanja. Peti, izredno
pomemben premik se nanasa na nase dojemanje jezikovnega sistema: jezik ni vec¢
dojet kot sistem, ki se realizira v vsakokratnih rabah, ampak je vrsta vsakokratnih rab
in vzorci teh rab se nalagajo ter tako sestavljajo le okviren, ohlapen, veéno
spreminjajo¢ se, visoko dinamicen sistem. Zadnji premik je morda najmanj izrazit,

morda celo bolj kot ne indiciran s strani avtorice tega pregleda (Verdonik 2015). Gre
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za premik osrednje enote raziskovanja, ki ni ve¢ »jezikovno pravilo«, ampak
wjezikovni vzorec« z naslednjimi lastnostmi: gre za neko jezikovno strukturo; pojavlja
se bolj pogosto, kot bi bilo naklju¢no; elementi vzorca so medsebojno pomensko
povezani; ni stabilen, ampak je variabilen; pojavlja se lahko na razli¢nih jezikovnih

ravneh.
3 Jezikovne tehnologije in poucevanje jezika

Racunalniki so v poucevanju jezika, zlasti kot tujega jezika, aktivno prisotni ve¢ kot
40 let. V zvezi s tem so se uveljavili termini, kot so rac¢unalnisko podprto ucenje
jezika (angl. computer assisted langnage learning), podatkovno vodeno ucenje jezika (angl.
data-driven learning) ali mobilno podprto ucenje jezika (angl. mobile-assisted langnage
learning). Pri ucenju jezika kot maternega jezika se kaze manj aktivna vpeljava
digitalnih okolij in orodij kot za ucenje jezika kot tujega jezika, a je vseeno dokaj
siroko prisotna. V tem poglavju se osredoto¢amo na tovrstna okolja in orodja za
slovens¢ino, s poudatkom na korpusnojezikoslovnih in jezikovnotehnoloskih

pristopih in orodjih.
3.1 E-priroc¢niki in e-okolja za slovenscino

Pregled e-prirocnikov in e-okolij za slovenski jezik razporedimo v tri skupine. Za
prvo skupino prehoda v digitalni medjj je znacilno, da je Se moc¢no zaznamovana s
pristopi iz papirnega medija: e-prirocniki so narejeni po istem postopku kot tiskani
prirocniki, dodani pa so videoposnetki, animacije, interaktivne vaje in drugi element,
ki jih papirni medij ne podpira (npr. interaktivni delovni zvezki, ucbeniki, berila na
portalu Lilibi;? iUc¢beniki?). Drugo skupino predstavljajo e-okolja, ki poleg grafike,
animacije in zvoc¢nih ucinkov izkoriscajo igrifikacijo z virtualnim okoljem,
nagrajevanjem in animiranimi junaki (tak tipi¢en primer je portal UCIMse?). Tretjo
skupino predstavljajo portali, ki izkoris¢ajo uporabo jezikovnih tehnologij v
didakticne namene. Tak primer za slovenséino je Pedagoski slovni¢ni portal.> Ta
skupina je predmet nasega zanimanja v tem prispevku, zato ji posvetimo nekaj ve¢

prostora.

2 https:/ /www.lilibi.si/

3 http://eucbeniki.sio.si

* https:/ /www.ucimse.com/

5 http:/ /slovnica.slovenscina.eu/
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Uporaba jezikovnih tehnologij je na primeru Pedagoskega slovni¢nega portala
opazna v $tirih korakih. V prvem koraku se uporabi korpusni pristop za definiranje
ucnih vsebin. Tako je bil zbran korpus solskih besedil in v njem oznacene napake,
ki jih ucitelji popravljajo v pisnih izdelkih uc¢encev (Rozman idr. 2020). Na podlagi
tega je bila narejena analiza najpogostejsih napak pri pisanju (Kosem idr. 2012), ki je
bila podlaga za definiranje vsebin portala. V drugem koraku so bili uporabljeni
besedilni korpusi in korpusna analiza za dodatno raziskavo jezikovnih pojavov, ki so
potem razlozeni v uéne namene. V tretjem koraku so za vaje izbrani primeri v celoti
vzeti iz obstojecih besedilnih korpusov, so torej avtenti¢ni, taki, kot jih je nekdo
nekje dejansko zapisal. V cetrtem koraku se vzpostavlja tudi izobrazevanje o
obstojecih jezikovnih virth in prirocnikih, s pomocjo katerih se spodbuja
uporabnike, da se naucijo sami najti odgovore na svoja jezikovna vprasanja, ter

spodbuja raba teh priro¢nikov v $olskem okolju.
3.2 Avtomatizacija vaj in nalog v e-okolju Slovenscina na dlani

Stovenstina na dlani je interaktivho ucno e-okolje za podporo jezikovnemu pouku
slovens¢ine od 6. razreda osnovne $ole naprej. Pokriva stiri vsebinske sklope:
pravopis, slovnico, frazeme in pregovore, besedila. Pravopis in slovnica sta
namenjena urjenju knjiznih pravopisnih in slovni¢nih vzorcev, ki $olarjem pri pisanju
pogosto povzrocajo tezave. Pri definiranju tem teh dveh sklopov vaj smo izhajali iz
ze omenjene analize napak pri pisanju (Kosem idr. 2012), narejene na podlagi
korpusa Solar (Rozman idr. 2020), dodatno pa tudi iz informacij, pridobljenih od
uciteljev 14 osnovnih in srednjih $ol, sodelujocih v projektu.¢ Sklop frazemov in
pregovorov zapolnjuje vrzel v znanju na tem podro¢ju. Osnovno- in srednjesolski
ucitelji namre¢ opazajo, da si ucenci oz. dijaki »pogosto napacno interpretirajo
frazeme« (Vorsic 2018: 91), kar kaze na potrebo po dodatnem spoznavanju
slovenskih frazemov in pregovorov ter njihovega pomena in rabe. V sklopu besedil
so razvite vaje za razvijanje kriticnega branja, pridobivanje znanja o jezikovni rabi in
prvinah besedil kot predstavnikov doloc¢enih besedilnih skupin. Brez poznavanja in
u¢inkovite rabe Zzanrov namre¢ ne moremo dosedi ustreznega nivoja

sporazumevalne pismenosti.

¢ http://projekt.slo-na-dlani.si/sl/o-projektu/



D. Verdonik: Digitalizacija v jegikoslovju — nov pogled na jezik in nove mognosti poulevanja

fezika 13

V vseh stirih sklopih smo sledili cilju ¢im vecje avtomatizacije. V tem prispevku se

ostedotocamo na opis avtomatizacije s treh vidikov:

— avtomatiziran priklic ustreznih avtenti¢nih primerov za posamezno vajo,
— avtomatizirano vrednotenje pravilnosti uporabnikovih reSitev  ali
odgovorov,

— individualno prilagojeno avtomatizirano vodenje uporabnika skozi e-okolje.

Avtomatiziran priklic primerov nam omogodi, da lahko za posamezno vajo
ponudimo veliko Stevilo razlicnih primerov. S tem lahko uporabnik usvoji in utrdi
knjizni jezikovni vzorec, ki mu povzroca tezave, tudi ¢e morda ne pozna teorije in
razlage, po kateri je neki jezikovni vzorec knjizni, drugi pa ne (teoretsko se tak
didakti¢ni pristop naslanja na teorijo leksikalnega prozenja — Hoey 2005). Da smo
lahko zagotovili avtomatski priklic velikega stevila primerov k vajam, je bil prvi korak
v izdelavi e-okolja Slkvenstina na dlani izdelava zalednih jezikovnih virov. Za sklopa
pravopisa in slovnice smo potrebovali za primere vir povedi: to je bil besedilni
korpus MAKS, v katerem smo skusali zbrati besedila, ki so vsebinsko zanimiva za
mlade in so bila jezikovno pregledana (Dobrovoljc 2018). Korpus smo tokenizirali
in lematizirali ter oznacili z oblikoslovnimi oznakami, skladenjskimi razmerji in
imenskimi entitetami, kar nam je omogocilo usmerjen avtomatski priklic to¢no takih
povedi, ki so vsebovale jezikovne entitete, potrebne za izvajanje dolo¢ene vaje, npr.
dvostavéne povedi z dolo¢eno vrsto odvisnika ali prirednega razmerja. Avtomatsko
priklicane primere je bilo treba sicer $e natanéno ro¢no pregledati in izlocati
neustrezne primere, vendarle pa smo na tak nacin definirali v povprecju po 500
primerov za posamezno vajo, dodajanje novih, aktualnih primerov v prihodnosti pa
je lahko dokaj hitro in enostavno z uporabo dodatnih besedilnih korpusov. Za
frazeme in pregovore je bil vir primerov v projektu izdelani e-slovar frazemov in
pregovorov FRIDA (Ulénik 2019; Ulcnik in Meterc 2019). Slovar opisuje razlicne
nivoje lastnosti za 200 izbranih, didakti¢no relevantnih frazeoloskih in paremioloskih
enot. Iz tega vira so bile v vaje vklju¢ene enote in primeri, s pomocjo katerih
uporabniki usvajajo podobo, pomen in rabo frazemov in pregovorov. Vir za
avtomatski priklic primerov v sklopu besedil je bila zbirka besedil prakti¢nega
sporazumevanja BERTA (Krajnc Ivi¢ 2018). Ta vkljucuje ve¢ kot 200 avtenti¢nih
pisnih, govorjenih in veémodalnih besedil iz razlicnih besedilnih skupin in o
razlicnih, za mlade aktualnih tematikah. Tudi ta zbirka je izdelana v e-obliki, za

namene avtomatiziranja vaj pa so bili poleg osnovnih podatkov o besedilih, kot so



14 SLOVENSCINA NA DLANI 4

avtor, Cas nastanka, kanal ipd., k vsakemu besedilu dodani tudi bolj specifi¢ni
podatki, npr. o slogovnem postopku, druzbenem razmerju med udeleZenci,
jezikovni zvrstnosti itd., potrebni za izvajanje vaj, s katerimi uporabniki razvijajo
sporazumevalno pismenost. Izdelavi virov je sledil razvoj programskega orodja za
priklic primerov (Verdonik idr. 2021: 205-209).

Avtomatizirano preverjanje pravilnosti uporabnikovih resitev in odgovorov se v e-
okolju Shwensiina na dlani izvaja za veliko vedino vaj in nalog. Vecinoma je pravilna
resitev znana ze iz zalednih jezikovnih virov: oblika povedi v korpusu MAKS, vnos
v FRIDI oz. podatek v BERTI je referenc¢na vrednost, po kateri se ocenjuje
uporabnikova resitev ali odgovor, zato ro¢no dodajanje pravilnih resitev ni bilo
potrebno. V redkih primerih je bilo treba upostevati, da je moznih pravilnih resitev
vec in da v zalednem viru zapisana oblika ali odgovor morda ni edini ustrezen. Tak
primer so recimo vaje utrjevanja jezikovnih vzorcev s predlogi, pri katerih smo
ustrezno prilagodili navodilo in omogocili veckraten wvnos, tako da noben
uporabnikov odgovor ni ovrednoten kot napacen, samo en (tisti iz korpusa, ki
predstavlja zazelen jezikovni vzorec) pa se potrdi kot pravilen. Del nalog pa je taksen,
da (popolno) avtomatizirano vrednotenje ni mogoce. Take so na primer naloge, ki
imajo razlicne mozne resitve (npr. razlaga pomena frazema ali pregovora), oz.
naloge, vezane na uporabnikovo ustvarjalnost (raba frazemov in pregovorov, pisanje
povzetka besedila ali ustvatjanje novega besedila). Pri take vrste nalogah so mozne
resitve samovrednotenje (uporabnik sam ovrednoti svoj odgovor na podlagi
vpogleda v referencne resitve), medvrstnisko vrednotenje ali vrednotenje s strani

ucitelja.

Individualno prilagojeno avtomatizirano vodenje uporabnika skozi e-okolje se
nanasa na to, v kaksnem zaporedju se uporabniku pojavljajo vaje. V drugih
obstojecih e-okoljih za ucenje slovenséine mora uporabnik sam izbirati teme vaj ali
pa ga racunalnik vodi skozi vaje na linearen nacin, po vnaprej dolocenem zaporedju.
Tudi v e-okolju Shvensiina na dlani je mogo¢ nacin uporabe, pri katerem uporabnik
sam izbira teme, pri cemer pa jih lahko doloca poljubno splosno ali podrobno ter jih
neomejeno kombinira. Poleg te moznosti je predviden tudi nacin, da teme izbira in
doloc¢a ucitelj. Tretji nacin uporabe pa predvideva, da teme in vaje povsem
avtomatizirano izbira racunalniski algoritem. V nobenem od teh primerov, tudi ko
teme vaj izbere uporabnik sam, pa zaporedje vaj in primerov ni linearno in vnaprej

dolo¢eno, ampak odvisno od mnogih dejavnikov. Sistem na podlagi statisticnih
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modelov (kjer uposteva npr. uporabnikovo uspe$nost pri preteklih poskusih
reSevanja) in nekaj vnaprej dolocenih pravil (npr. vezanih na zahtevnost vaj glede na
stopnjo $olanja uporabnika) adaptivno izbira vaje in primere, ki jih resuje uporabnik.
Tak pristop je mogoc in smiseln, ker je na voljo veliko stevilo vaj in veliko Stevilo
primerov za vsako vajo. Njegova pomembna prednost je, da uporabnik ve¢ vadi

tisto, kar mu povzroca tezave, in manj to, kar ze dobro obvlada.
4 Diskusija in zakljucek

V prispevku smo se ostedotocali na vprasanje digitalizacije pri poucevanju jezika
predvsem z vidika korpusnega jezikoslovja in jezikovnih tehnologij. Pregledali smo
korpusnojezikoslovne in jezikovnotehnoloske zacetke in danasnje stanje, premislili,
kako so se hkrati spreminjali tudi jezikoslovni pogledi na jezik, osrednjo pozornost
pa smo namenili vprasanju, kak$ne potenciale imajo korpusno jezikoslovje in
jezikovnotehnoloski pristopi za ucenje jezika kot maternega jezika. Pri tem smo se
osredotocili predvsem na izkus$nje dveh vidnejsih tovrstnih projektov za
slovenscino, Pedagoskega slovni¢nega portala in Slovenséine na dlani, z vedjim
poudarkom na slednjem, saj predstavlja (skupaj z drugimi soavtorji in ¢lani projekta)
tudi nase lastno delo. Ce ugotovitve zdruzimo, lahko sklenemo, da lahko korpusno
jezikoslovie in jezikovne tehnologije uporabimo vsaj na naslednje nacine prti

snovanju ucnih e-okolij za ucenje jezika:

—  za definiranje u¢nih vsebin, ki jih e-okolje pokriva,

— za dodatno analizo in raziskavo jezikovnih pojavov, ki jih pojasnjujemo,

— za avtomatski priklic velike koli¢ine (potencialnih) primerov, ki jih
uporabimo v vajah in nalogah, in (pol)avtomatizirano dodajanje novih
primerov prek vecanja zalednih jezikovnih virov,

— pri avtomatiziranem vrednotenju pravilnosti uporabnikovih resitev ali
odgovorov, kjer pravilnih resitev ni treba posebej ro¢no dolocati, ampak se
prepoznajo iz podatkov v zalednih jezikovnih virih,

—  za vkljucevanje korpusov in drugih e-jezikovnih priro¢nikov v sicer osebno
voden pouk o jeziku,

—  zaindividualno prilagojeno avtomatizirano vodenje uporabnika skozi u¢no

e-okolje.
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Seveda pa ta seznam ni dokoncen.

Ce sklepamo na primeru premikov jezikoslovia v razumevanju jezika, tudi $irsa
vpeljava korpusnega jezikoslovja in jezikovnih tehnologij v pouk jezika lahko prinese
premike v miselnosti v zvezi z jezikom. Zeleli bi si, da bi bili ti premiki v smer
dozivljanja jezika kot polja odprtih moznosti za izrazanje, kot jih dolocata nacelo
idiomatskosti in nacelo proste izbire, in ne kot polja jezikovnih pravil, ki omejujejo
nase moznosti izrazanja. A to ni odvisno samo od tehnoloskih moznosti in razvoja,

ampak tudi od tistih, ki v tem razvoju sodelujejo oz. ki o jeziku poucujejo.

Ceprav smo se v prispevku ukvarjali z digitalizacijo pri poucevanju jezika zlasti iz
specificnega korpusnojezikoslovnega in jezikovnotehnoloskega vidika, pa je v
Solskem letu, ki se zakljuCuje ob pisanju tega prispevka (2020/21), Solstvo pod
vplivom izkus$nje Solanja na daljavo v ¢asu epidemije. Rezultat tega je med drugim
tudi mnozicno in obsezno podalj$an ¢as, ki ga otroci prezivijo pred ekrani ne samo
v $olske, ampak tudi druge namene (gl. npr. DAK-Studie 2020). V medijih je vse ve¢
opozoril o digitalnih zasvojenostih. V luéi teh uvajanja digitalnih tehnologij v pouk
ne moremo izvajati brez premislekov in tudi pomislekov. Prav aktualna izkusnja
namre¢ kaze, da je za mnoge otroke, ko so enkrat pred ekranom, skusnjava, da
pobrskajo se po kaksnih drugih vsebinah, ne samo Solsko predpisanih, prehuda, da
bi se ji uptli. Verjetno zato prav nobeno vpeljevanje digitalnih uénih pripomockov
ne more potekati brez socasnega izobrazevanja o digitalni in medijski pismenosti,
prek katerih se bodo otroci in mladostniki ucili §¢ititi se pred negativnimi vzorci

uporabe in negativnimi vplivi, ki jih dozivljajo prek ekranskih tehnologij.
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1 Uvod

Jezikovni viri so ze od nekdaj pomemben del izobrazevalnega procesa, se je pa skozi
leta povecala njihova raznovrstnost, tako glede same razpolozljivosti kot uporabe pri
poucevanju oz. ucenju jezikov. V casu tiskanih medijev so jezikovno rabo
predstavljali predvsem slovarji in slovnice, ze v 90. letih 20. stoletja pa so se v Angliji
pojavile tudi prve uporabe korpusnih konkordancnikov pri poucevanju jezika (Johns
1991, 1993). Ravno na podroc¢ju poucevanja anglesc¢ine smo bili v zadnjih 30 letih
prica najve¢jemu razmahu v rabi novih metod in pristopov, ki vkljucujejo jezikovne

vire in tehnologije.

V slovenskem prostoru se je raba jezikovnih virov in tehnologij (lahko) uveljavila
Sele v zadnjem desetletju, ko se je zacela izdelava ustrezne (digitalne) infrastrukture,
ob tem pa se je pricelo tudi izvajanje spremljajocih izobrazevalnih dejavnosti, kot so
npr. delavnice za razlicne uporabniske skupine. Prelomno vlogo pri tem je imel
projekt Sporazumevanje v slovenskem jeziku (SS]),! ki je potekal v letih 2008-2013
in sta ga financirala Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in $port in Evropski
socialni sklad. V okviru projekta so namre¢ nastali Stevilni viti in orodja, ki so mo¢no
vplivali na marsikateri danes nepogresljiv jezikovni vir (npt. Slogovni priro¢nik na
ePravopis, konkordancnik korpusa Gigafida na konkordanénik Gigafida 2.0 ipd.).
Pri tem je treba poudariti, da so bili ucitelji in ucenci ciljna populacija vecine

projektnih aktivnosti in izdelanih virov.

Na podro¢ju izobrazevanja uciteljev v delu z jezikovnimi viri in tehnologijami je bil
opravljen pomemben korak s projektom Jezikovnotehnolosko izpopolnjevanje
uciteljev,? ki ga je financiralo Ministrstvo za kulturo in je potekal v letih 2012-2014
v izvedbi Slovenskega drustva za jezikovne tehnologije in zavoda Trojina. Projektnih
delavnic se je udelezilo ve¢ kot 800 uciteljev (vecinoma slovenscine, ampak tudi

drugih predmetov) z osnovnih in srednjih $ol po vseh Sloveniji.

Uhttp://ssj.slovenscina.eu/
2 http:/ /ucitelji.sdjt.si/
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Nalogo vzdrzevanja jezikovnih virov, nastalih v okviru projekta SSJ, izvajanja
nadaljnjih izobrazevanj ter izdelavo novih virov je prevzel Center za jezikovne vire
in tehnologije (CJVT),? interdisciplinarna raziskovalna enota Univerze v Ljubljani, ki
deluje na petih razlicnih fakultetah. Glavni namen CJVT je znanstveno raziskovanje
ter vzpostavljanje in vzdrzevanje temeljnih digitalnih jezikovnih virov in
jezikovnotehnologkih orodij za sodobni slovenski jezik, ki so prakti¢no uporabni in

preko spleta dostopni vsem uporabnikom slovenskega jezika v svetu.

Zagotavljanje uporabnosti virov in orodij CJVT za izobrazevalne namene ter
sodelovanje z ucitelji slovenscine je ze od zacetka ena temeljnih dejavnosti CJVT. V
pricujocem prispevku najprej predstavimo vire CJVT, zlasti tiste, ki se uporabljajo
pri poucevanju oz. ucenju slovenséine. Nato predstavimo relevantne studije, ki smo
jih izvedli z ucitelji in osvetljujejo njihove potrebe in navade pri rabi jezikovnih virov.
Sledi predstavitev konkretne izkusnje izobrazevanja uciteljev, del katerega je bila tudi
izdelava vzorcénih uénih priprav za rabo konkretnega jezikovnega vira ali virov pri
pouku slovenscine. Prispevek zaklju¢imo s povzetkom glavnih spoznanj in opisom

nacrtov za prihodnost.
2 Viri CJVT

V nadaljevanju predstavljamo jezikovne vire in tehnologije CJVT, ki so med
uporabniki najbolj priljubljeni in so hkrati tudi najrelevantnejsi za izobrazevalne

namene.

Gigafida 2.0* (Krek idr. 2020) je referenc¢ni korpus pisne slovenséine in vsebuje 1,134
milijarde besed. Zajema dnevne casopise, revije, izbrani nabor spletnih besedil (ki
tudi v doloc¢eni meri pokriva novice) in knjizne publikacije razli¢nih vrst (leposlovije,
ucbeniki, stvarna literatura), ki tako predstavljajo vzorec sodobne standardne
slovenséine. Korpus Gigafida 2.0 je temeljni gradivni vir za izdelavo slovarskih in
podobnih virov sodobne slovenscine, bodisi tistih na CJVT ali tistih, ki nastajajo na

drugih slovenskih ustanovah.

3 https://www.cjvt.si/
* https:/ /viri.cjvt.si/ gigafida/
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Slovar sopomenk sodobne slovensc¢ine5 (Krek idr. 2018; Arhar Holdt idr. 2018) je s
105.473 izto¢nicami in 368.117 sopomenkami najobseznejsa odprto dostopna zbirka
sopomenk za slovensc¢ino. Pomembni edinstveni elementi slovarja so moznost
primerjave kolokacijske okolice sopomenk, povezave na korpus Gigafida in
odzivnost: slovar je namre¢ prvi predstavnik t. i. odzivnih jezikovnih virov, za katere

je znacilno, da uporabnikom omogocajo aktivno sodelovanje pri razvoju vsebine,
posledi¢no pa hitro posodabljanje slovarskih podatkov (Arhar Holdt idr. 2018: 404).

Kolokacijski slovar sodobne slovensc¢ine® (Kosem idr. 2018a; Kosem idr. 2018b;
Kosem idr. 2019b) je prvi kolokacijski vir za slovensé¢ino in vsebuje 35.989 iztocnic
in 7.338.801 kolokacij, pridobljenih iz korpusa Gigatida. Gre za $e en odzivni slovar,
katerega klju¢ni namen je pomagati uporabnikom pri jezikovni produkciji. Glavni
prepoznavni elementi slovarja so stopenjski prikaz gesel (z uporabo ikone piramide
in casovnega ziga), predstavitev podatkov v SirSem besedilnem kontekstu ter razlicne

moznosti filtriranja in razvrscanja bogatih kolokacijskih podatkov.

Slovenski oblikoslovni leksikon Sloleks 2.07 (Dobrovoljc idr. 2019) je leksikon
besednih oblik za slovenski jezik. Razli¢ica Sloleks 2.0 obsega 100.802 iztocnici in
2.792.003 posamezne besedne oblike z opisanimi slovni¢nimi lastnostmi, besednim
oblikam pa so z avtomatskimi postopki pripisani tudi naglasi in zapisi v mednarodni
fonetic¢ni pisavi IPA, ki jih uporabniki lahko ocenjujejo kot ustrezne ali neustrezne.
Uporabniki lahko dodajo tudi lasten posnetek izgovora iztoc¢nice. Na ta nacin Sloleks

sledi nacelom odzivnega slovarja.

Igra besed (Arhar Holdt idr. 2020b) je jezikovnodidakti¢cna mobilna igra (na voljo za
naprave Android in i0S), v kateti se igralci lahko preizkusijo v znanju slovenskega
jezika, in sicer poznavanju tipicnih kombinacij besed oz. kolokacij in sopomenk.
Podatki temeljijo na bazah Kolokacijskega slovarja in Slovarja sopomenk sodobne
slovenscine. Igra, ki je prva tovrstna aplikacija pri nas, je del prizadevanj
uporabnikom priblizati prostoc¢asno uttjevanje in izboljsevanje znanja slovenskega
jezika, sodelovanje uporabniske skupnosti pa kot del odzivnega koncepta pomaga
izboljSevati bazi obeh navedenih slovarjev (Arhar Holdt idr. 2020b: 46—47). Na
podlagi slovenskega modela so bile v okviru projekta ELEXIS® (Evropska

5 https://viti.cjvt.si/sopomenke/slv/
¢ https:/ /viri.cjvt.si/kolokacije/slv/

7 https://viti.cjvt.si/sloleks

8 https://elex.is/
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leksikografska infrastruktura, financira EU v okviru sheme H2020) dodane razlicice

za anglesc¢ino, estonscino in nizozemscino, kmalu naj bi sledili e drugi jeziki.

Jezikovni sledilnik 1.0° (Kosem idr. 2021) je nov vir v slovenskem prostoru in
prikazuje informacije o ¢asovnih trendih rabe besed in besednih nizov. Sledilnik ¢rpa
podatke iz referencnega korpusa Gigafida 2.0 za besedila do leta 2018 in servisa
spletnih novic IJS NewsFeed!? (besedila od leta 2019 naprej), ki ¢rpa besedila iz ve¢
kot 100 razlicnih slovenskih spletnih virov. Vsaka od besed, predstavljenih v
Jezikovnem sledilniku, je opremljena z graficnim prikazom rabe v izbranem
¢asovnem obdobju, omogoceno pa je tudi primerjanje casovnih trendov ve¢ besed.
Za vsako od prvih 100 klju¢nih besed so ponujeni tudi najpogostej$i nizi, v katerih
se beseda pojavlja. S Sledilnikom tako lahko spremljamo najbolj aktualno besedisce

doloc¢enega obdobja, pa tudi spremembe in novosti v jeziku.

Novost med orodji CJVT so tudi Vejice 1.0 (Bozi¢ idr. 2020), spletno orodje, ki
preverja postavitev vejic v slovenskih besedilih. Orodje, ki je po pricakovanijih
naletelo na velik in spodbuden odziv $irSe javnosti, opozarja na manjkajoce vejice s
sivo batvo in na odvecne vejice z modro barvo. Glede na teste program trenutno

deluje uspesno v 94 odstotkih primerov.

Poleg izdelave novih jezikovnih virov in orodij CJVT skrbi tudi za vzdrzevanje in
nadgradnjo ve¢ obstojecih za jezikovno izobrazevanje relevantnih virov in orodij.
Na prvem mestu velja izpostaviti Pedagoski slovni¢ni portal'? (Arhar idr. 2017),
pilotni projekt, ki je nastal v okviru projekta SSJ in je prvi spletni prosto dostopni
didakti¢ni vir pri nas. Projekt se posveca zadregam, s katerimi se slovenski $olartji pri
pisanju v slovenscini pogosto srecujejo. Pilotni vzorec slovni¢nih poglavij je
pripravljen na podlagi obseznih analiz primerov avtenti¢ne jezikovne rabe iz
razlicnih korpusov. Vsako poglavje vsebuje interaktivno razlago, kratek povzetek,

rubriko za navdusene in interaktivne vaje za utrjevanje znanja.

% https://viti.cjvt.si/sledilnik

10 http://newsfeed.ijs.si/

1 https://orodja.cjvt.si/vejice/

12 http:/ /slovnica.slovenscina.eu/
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Pedagoski slovni¢ni portal podatke o pogostih jezikovnih napakah $olarjev ¢rpa iz
korpusa Solar. Zadnja razlicica Solar 2.0 (Kosem idr. 2019a) vsebuje 1,7 milijona
besed oz. 5.485 besedil, od katerih $tevilna vsebujejo tudi oznacene in vsebinsko
kategorizirane uciteljske jezikovne popravke. Poleg Pedagoskega slovni¢nega portala
so podatke iz korpusa Solar uporabili Stevilni drugi jezikovnodidakti¢ni priro¢niki,
od Slovnice na kvadrat (2018) ali Kratkoslovnice (2018) Kozme Ahacica do razli¢nih

ucbenikov in delovnih zvezkov za slovenski jezik.13

Uciteljski oz. izobrazevalni skupnosti je namenjeno tudi orodje za analizo betljivosti
besedil,'* ki je bilo izdelano v okviru projekta Za kakovost slovenskih u¢benikov
(KaUg¢; 2017-2022)'5 in za katerega vzdrzevanje in nadaljnji razvoj zdaj skrbi CJVT.
Orodje s pomocjo razlicnih formul za oceno berljivosti in ostalih parametrov
(Skvorc idr. 2019) ponudi oceno zahtevnosti vstavljenega besedila ter opozori na
morebitne problemati¢ne dele besedila (z vidika rabe redkih besed, dolgih stavkov,
besed izven ucbeniskega besedisca ipd.).

Vsi jezikovni viri in tehnologije, ki nastajajo ali se nadgrajujejo na CJVT, sledijo
nacelom digitalne sodobnosti, uporabniske prijaznosti in intuitivnosti rabe. To
pomeni, da pri predstavitvi jezikovnih podatkov v ¢im vedji meri izkoris¢éamo
prednosti digitalnih medijev, vmesniki virov in orodij pa so zasnovani enostavno in
pregledno. V digitalnem svetu je namre¢ kljuéno zagotoviti, da uporabniki za
uporabo virov ne potrebujejo obseznih priprav ali usposabljanj. Uporabniska
prijaznost virov CJVT je zagotovljena tako, da ze pri zasnovi upostevamo izsledke s
podrocja uporabniskih raziskav, ki jih po objavi nadgradimo tudi z evalvacijskimi
uporabniskimi Studijami. Izsledki evalvacij predstavljajo osnovo za nadaljnje

izboljsave izdelkov, s ¢imer je njihova odzivnost zagotovljena tudi na tej ravni.
3 Ucitelji in uciteljice slovenscine kot uporabniska skupina

Ob razvoju koncepta za Slovar sodobne slovenscine (Gorjanc idr. 2015) je bila prvic
oblikovana shema, v kateri so natancneje opredeljene ciljne skupine uporabnikov
sodobnih jezikovnih virov za slovenscino (Gorjanc idr. 2015: 143). V tej shemi

ucitelji/-ce tako slovenséine kot prvega in drugega/tujega jezika kot tudi ucitelji/-ce

13 Podatki so bili uporabljeni tudi pri pripravi u¢nega e-okolja Slovenscina na dlani.
4 https:/ /orodja.cjvt.si/betljivost/
15 https://kauc.splet.arnes.si/
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drugih predmetov zasedajo pomembno mesto. Od takrat naprej jih na CJVT redno
vklju¢ujemo v uporabniske Studije, tj. raziskave, ki so namenjene identifikaciji
uporabniskih mnenj, tezav, zelja, potreb in zmoznosti. V zadnjih letth smo izvedli
tako vsebinsko S$irSe raziskave razlicnih vprasanj, povezanih z jezikovno
opremljenostjo, kot tudi $tudije, usmerjene ciljno k doloc¢enemu jezikovnemu viru.
Nekaj primerov studij in izsledkov, ki jth uporabljamo za nacrtovanje nadaljnjega

razvoja izdelkov, konceptov in resitev, predstavljamo v nadaljevanju.

Ob izidu Slovarja sopomenk sodobne slovenscine smo raziskali, kako skupnost
sprejema novosti, ki jih prinasa odzivni slovar, med katerimi so strojna priprava in
izklju¢no digitalni format slovarja, vklju¢enost kolokacijskih podatkov, korpusnih
zgledov in povezav na korpus ter moznosti za uporabnisko sodelovanje pri razvoju
slovarja. Anketa, ki jo je izpolnilo 671 sodelujocih, je pokazala, da so slednji
novostim naklonjeni, opredelili pa so tudi nekaj predlogov za izboljsave, npr.
dodatne iztocnice (tudi nestandardne), dodatek kvalifikatorjev k zaznamovanim
izto¢nicam in sopomenkam, nekatere izboljsave vmesnika in vecjo povezljivost z
drugimi jezikovnimi viri. Statisticne primerjave so pokazale, da je v primerjavi z
drugimi uporabniskimi skupinami osnovnosolske ucitelje [N=120] redkeje motilo,
da je slovar v prvem koraku pripravljen izkljucno avtomatsko, srednjesolske ucitelje
[N=75] pa je pogosteje motilo, da slovar vsebuje zgolj standardno in sodobno
besedisce ter da ne vsebuje kvalifikatorjev, ki bi tovrstno besedisce lahko ustrezno

opredeljevali. Raziskava in izsledki so popisani v prispevku Arhar Holdt (2020).

Studija uporabnigkega odnosa do podatkov v Kolokacijskem slovarju sodobne
slovenscine, ki jo predstavlja prispevek Pori idr. (2020), je bila kvalitativne narave:
sodelujoci [N=40] so raziskali strojno pripravljene podatke v izbranem naboru
slovarskih iztoénic in ob tem porocali o pozitivnih in negativnih vtisih, nato pa so z
vodjo raziskave opravili intervju o uporabnosti slovatja. V raziskavo smo vkljucili
(tudi) 10 uditeljev slovenscine kot prvega in 10 kot drugega/tujega jezika. Posebej
nas je zanimal njthov odnos do dejstva, da avtomatsko izlus¢eni podatki vsebujejo
dolo¢eno mero Suma. Predvidevali smo, da so tovrstne napake za ucne situacije
lahko zelo motece in bodo vodile v uciteljski odpor do uporabe slovarja. Uitelji so
zadrzke potrdili, vendar so obenem poudarili, da je ob premisljeni rabi slovar izredno
uporaben in v veliko pomoc¢ pri pripravi jezikovnih vaj, gradiv za usvajanje besedisca,

kot podpora pisanju in utrjevanju jezikoslovne terminologije. Kot mocno tocko so
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izpostavili avtenti¢nost vkljucenega jezika, povezljivost med viri in s tem moznost

opazovanja jezika v sirsem jezikovnem kontekstu ter razlicnih zanrskih okoljih.

Posebej se trudimo, da slovenske ucitelje vklju¢ujemo oz. vabimo k sodelovanju tudi
v mednarodnih raziskavah. V nadaljevanju navajamo dve evropski raziskavi, ki sta
nastali pod okriljem evropskih mrez COST, prva v sodelovanju Evropske mreze za
e-leksikografijo (ENeL) in druga v sodelovanju Evropske mreze za povezovanje

jezikovnega ucenja s tehnikami mnozicenja (EnetCollect).!6

Leta 2017 je potekala evropska raziskava o odnosu jezikovnih uporabnikov do
splosnih enojezi¢nih slovarjev (Kosem idr. 2019). Raziskava je zajela 9.099
sodelujocih, med njimi je bilo 2.457 (27 %) uciteljev jezika. Sodelujocih iz Slovenije
je bilo 619, od tega 172 uciteljev jezika (28 %). Analiza slovenskega dela odgovorov
(Arhar Holdt 2018) je pokazala, da sodelujoci do slovarskih podatkov najpogosteje
in najraje dostopajo s pomocjo racunalnika. Slovar se tipi¢no uporablja za preverbo
ustreznosti jezikovnih izbir (lastnih in tujih) in za tvorbo besedil v sluzbenem in
studijskem okolju. Simbolna vloga slovatja se v odgovorih izpostavlja redkeje,
posredno pa jo nakazuje nenaklonjenost sodelujocih, da bi knjizni slovar oddali ali
zavrgli, Cetudi uporabljajo le digitalno razlicico. Med vprasanimi vlada mocna
podpora javnemu financiranju priprave splos$nih enojezi¢nih slovarjev, temu
ustrezno pa med prioritetami navajajo brezplacnost slovarja. Primerjava slovenskih
odgovorov z ostalimi drzavami (Kosem idr. 2018) je pokazala veliko podobnosti, pa
tudi nekatere pomembne razlike. Slovenski rezultati so denimo izkazali najveciji
razkorak med (takratno) ceno splosnega enojezi¢nega slovarja in odgovori, koliko so

sodelujoci pripravljeni za tovrstni slovar placati.

Leta 2018 je potekala mednarodna raziskava o tem, koliko jezikovni ucitelji
uporabljajo mnozicenje (ang. crowdsourcing)'’ in kaksno je njithovo mnenje o
vklju¢evanju mnozicenja v delo z ucenci/dijaki, kot tudi lastne strokovne aktivnosti
(Arhar Holdt idr. 2020a). Med 1.129 sodelujocimi je bilo tudi 40 slovenskih uciteljev.
Raziskava je potrdila predvidevanja, da veliko sodelujoc¢ih ni seznanjenih s

konceptom mnozicenja, vendar so ideji naceloma naklonjeni: vecina je izrazila

16 Spletni strani evropskih mreZ: https://www.elexicography.eu/ in https://enetcollect.curac.edu/.

17 Mnozicenje je organizirano, pogosto prostovoljno sodelovanje $irse skupnosti za dosego dolo¢enega (skupnega,
druzbeno relevantnega) cilja, tipicno v digitalnem okolju. Tipi¢en primer mnozicenja je priprava Wikipedije. Na
podrodju jezikovnega ucenja se lahko mnozic¢enje uporablja za pripravo sodobnih, odprto dostopnih uénih gradiv
ter jezikovnih virov.
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pripravljenost sodelovati pri mnozicenju za jezik, ki ga poucujejo, zlasti pri
sodelovalnem razvoju ucnih gradiv ter urejanju jezikovnih zgledov za vaje in teste.
Za sodelovanje bi jih zlasti motivirale konkretne ideje, kako uporabiti mnozicenje

pri Solskih aktivnostih, in usposabljanja o u¢nih metodah, ki vkljucujejo mnozicenje.

4 Utitelji in uciteljice slovens¢ine kot naslovniki izobraZevanj in

usposabljanj

Pomemben delez ciljnih naslovnikov izobrazevanj in usposabljanj predstavljajo
ucitelji/-ce slovenséine kot prvega in drugega/tujega jezika, pa tudi ucitelji/-ce
drugih jezikoslovnih predmetov. Ti izpostavljajo zanimanje in potrebo po razvoju
prosto dostopnih ucnih e-okolij in po seznanjanju z digitalnimi jezikovnimi viri, saj
lahko na ta nacin ucinkovito osvezujejo in posodabljajo fleksibilni pedagosko-
didakti¢ni proces. Pri vpeljavi jezikovnih virov in orodij v pouk jezika in razvoju
inovativnih metodolosko-didakti¢nih pristopov pa jih je treba z novimi digitalnimi
jezikovnimi orodji in viri ter inovacijami, ki jih slednji prinasajo, najprej seznaniti in
jim omogociti oz. nuditi jezikovnotehnolosko podporo. Nove oblike uresnic¢evanja
predpisanih uc¢nih ciljev in vsebin ter didakti¢nih pristopov na podrocju jezika
namre¢ med uditelji Se niso dobro poznane, zato so izobrazevanja in kreativni

razmisleki o vkljucitvi v jezikovni pouk v sodelovanju z ucitelji nujni.

Na CJVT smo se usmerili v izvajanje izobrazevalnih seminarjev, ki predstavljajo
novosti na podrocju disciplinarnega znanja, spodbujanja in razvijanja odprtosti do
uporabe aktivnih metod poucevanja, IKT-tehnik ucenja, novih didakticnih
pripomockov, uporabe razlicnih virov ucenja in vrednotenja ucenja (ucnih
dosezkov) pri pouku slovenskega jezika in knjizevnosti. S tem pristopom in oblikami
dela sledimo aktualnim smernicam nadaljnjega usposabljanja in izobrazevanja
pedagoskih delavcev ter sodobnim priporocilom za poucevanje, ucenje in
vrednotenje v vzgojno-izobrazevalnem procesu. S pedagoskimi seminarji in
delavnicami oz. s pedagoskim programom, ki se umesca v Katalog nadaljnjega
izobrazevanja in usposabljanja strokovnih delavcev v vzgoji in izobrazevanju
(KATIS),!8 ucitelje usposabljamo za uporabo didakti¢nih pristopov, s katerimi lahko
na ustrezen nacin znanja in metode ucenja uéinkovito prenesejo na uéence/dijake.

Usposabljamo jih za nove, drugacne oblike dela v razredu in jim nudimo podporo

18 https://paka3.mss.edus.si/katis/Uvodna.aspx
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pti inovativnem uresnic¢evanju ciljev, vsebin in didakti¢nih priporodil za jezikovni

pouk, navedenih v u¢nem nacrtu za slovenscino.

Pri tako specifi¢ni skupini uporabnikov, kot so ucitelji, je Se posebej pomembno, da
fokus izobrazevanja usmerimo v seznanjanje s konkretnimi moznostmi rabe v
razredu in s smernicami za samostojno uporabo pri pouku. Posebno pozornost
usmetjamo v usklajenost gradiva z u¢nim nacrtom, predvsem na ravni ciljev in
vsebin (razporejenost vsebin in ciljev po razredih ali letnikih) za slovenscino, ter v
pripravo kazalnikov za zagotavljanje kakovosti nadaljnjega u¢nega procesa. Smernice
in priporocila za nacrtovanje in izvedbo uc¢ne ure z odzivnimi jezikovnimi viri
ustrezno prilagajamo glede na raven in stopnjo izobrazevanja; za osnovne Sole,
gimnazije in druge (strokovne, poklicne) srednje sole. Uciteljem nudimo podporo
pri pripravi pedagoskih scenarijev (teoreticni zasnovi in prakti¢ni izvedbi u¢nih ur),
predstavimo jim teoreti¢na izhodisc¢a (seznanitev z viri in njihovimi funkcijami ...)
in mozna nova didakti¢na izhodis¢a za prakti¢no izvedbo, pri ¢emer naslavljamo
konkretna vprasanja, ki se navezujejo na: ucni nacrt, ucne cilje, (inovativne)
metodi¢no-didakti¢ne pristope k delu. Usmeritev na konkretne primere rabe, ki se
umescajo v konkretne tematske sklope u¢nega naérta oz. ucnih ciljev in vsebin za

slovenscino, uciteljem omogoca lazji prenos znanj v prakso.

Izobrazevalno (predstavitveno) gradivo za ucitelje pripravimo na nacin, da ga kasneje
lahko uporabijo tudi pri neposrednem delu v razredu, npr. oblikujemo ucne liste,
navodila za delo s posameznim virom v obliki videoposnetkov, ki bodo zanimivi
tudi za ucence ipd. Uciteljem predstavimo nove moznosti, ki jih viri prinasajo, npr.
moznost sodelovanja skupnosti pri razvoju slovarjev, odzivnost in moznost
igrifikacije vsebin pri pouku slovenscine (kar je trenutno redka praksa), konkretne

moznosti uporabe.
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'clvt

UPORABA KOLOKACIJSKEGA SLOVARJA SODOBNE SLOVENSCINE

DEJAVNOSTI: CILJI:

+ primerjava gesel (pomenske Clenitve) z * razvijanje metajezikovnih zmoznosti:
drugimi slovarskimi viri * spoznajo pojme: beseda, pomen in

- razvré&anje kolokacij pod pomene izrazna podoba besed, tematsko

polje, metafori¢na raba besed,
slovar, jezikovni korpus

usvojijo pojme: enopomenke,
prepoznavanje kolokacijskega jedra na veEpomgnke, besgdne zveze, )
podlagi kolokatorjev kolokacije, spletni slovar, jezikovni
korpus, besedilni korpus,
sopomenke, protipomenke,
enakozvoénice, enakopisnice,
predstavljanje pomena danih besed iz enakoglasnice, nadpomenke,
besedila podpomenke, stalna besedna
zveza, frazem

dolo€anje pomenov (napredno)

tematsko razvr$canje kolokatorjev

prepoznavanje sinonimnih parov s
pomocdjo kolokacij

prepoznavanje, utemeljevanje in
odpravljanje napak

ocenjevanje kolokacij

nastevanje najbolj tipi¢nih kolokacij za
dano besedo; Igra besed

Slika 1: Primeri dejavnosti z uporabo Kolokacijskega slovarja sodobne slovens¢ine, ki se
umesc¢ajo v konkretne tematske sklope u¢nega nacrta in u¢nih ciljev za slovens¢ino.

Vir: lasten

Smiselno je, da s pomocjo uditeljev naértujemo samostojno (akcijsko) raziskovanje
in tudi implementacijo v razredu, za kar je potrebna predstavitev izkusnje in
usmetjena evalvacija. Ponudimo jim smernice za izvedbo evalvacije, v sklopu
refleksije jih usmerimo predvsem v (dosedanja) spoznanja in ugotovitve. Povabimo
jih k razmisleku o razvoju njihovih kompetenc in kompetenc ucencev. Na ravni
uciteljske izkusnje nas predvsem zanima, katere nove metodi¢no-didakti¢ne pristope
oz. moznosti za podajanje snovi so razvijali in ali so novi uéni pristopi u¢inkovito
pripomogli k uresnicevanju u¢nih ciljev v skladu z vsebinami in u¢nim naértom za
slovenscino. Nadalje pa tudi, katere prednosti ali omejitvene dejavnike so zaznavali
po (nekajmesecni, nekajkratni) kontinuirani uporabi digitalnih jezikovnih virov pri

pouku.
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Na ravni ucenceve izkusnje pa je smiselno premisliti, kako se ucenci odzivajo na
razli¢ne moznosti nacinov vpeljave in uporabe digitalnih virov pri pouku slovenséine
in ali se nad novimi moznostmi podajanja snovi navdusujejo, kaksne so njihove
potrebe, pricakovanja, odzivi nasploh — kako vzpostavljajo odnos do sodobnih
digitalnih jezikovnih virov, ali prepoznajo, kaj jim ponujajo, kaksen je njihov odnos
do digitalnega jezikovnega okolja. Evalvacija oz. skupna razprava o uporabnosti
obravnavanih virov pri pouku slovenscine, vkljucno z evidentiranjem moznih
pomislekov in zadrzkov, je kljucnega pomena za vrednotenje stanja in napredka.
Ucitelji testirane primere rabe v razredu reflektirajo in evalvirajo kot mozne primere
dobre prakse za nadaljnje poucevanje in vrednotenje. Pomembno pa je tudi, da so
izdelani in preizkuSeni primeri ucnih ur prosto dostopni, rezultati pa po
izobrazevanju diseminirani in na voljo tudi za druge ucitelje, ki bi Zeleli gradivo

uporabiti (mrezenje znanja in izkustvenega ucenja).

Evalvacija uporabe novih jezikovnih virov pri pouku slovenscine je pokazala, da so
odzivi uciteljev (po implementaciji u¢ne ure v razredu) pozitivni. Ucitelji menijo, da
novi jezikovni viri prinasajo nove jezikovne podatke (na ravni sopomenskosti,
kolokacijskosti, besednih naglasov itd.), ki ponujajo nove moznosti za podajanje
snovi in ucinkovito pripomorejo k uresni¢evanju ucnih ciljev v skladu z vsebinami

in uénim nacrtom za pouk slovenskega jezika v sredniji soli:

wMozgnosti uporabe je veliko ne samo pri jezikovnem poukn in tvorjenju Fapisanibh besedil, ampak
tudi pri tvorjenju govorjenih besedil, saj s pomodjo Sopomenk in Kolokaci dijaki besedno

izboljsujejo svoja besedila.« (uciteljica slovenscine na gimnaziji)

Nad novim nacinom podajanja snovi pri urah slovensé¢ine pa se navdusujejo tudi

ucenci oz. dijaki:

wDijaki so velinoma elo navduseni za delo 3 digitalnimi viri in orodyi, saj spoznavajo njihove
prednosti, gato jib najo samostojno uporabljati ne samo pri ponkn, ampak tudi v vsakdanjem
Sivljenjn. S spognavanjem in uporabo aplikacije Igra besed pa postanejo tudi del pregivijanja

prostega lasa« (uliteljica slovenscine na gimnaziji)

wDijaki se nad rabo digitalnib virov in orodij navdusujejo, bkrati pa se ragvijajo v samozavestnega
bralea, poslusalea 0z. govorca in pisca umetnostnih in nenmetnostnib besedil ne samo pri slovenstini,

ampak pri vseh predmetib.« (uciteljica slovenséine na gimnaziji)
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Ucitelji tudi opozatjajo na pomembnost kontinuiranega dela z novostmi in nujnost
posodabljanja ustaljene pedagoske prakse, kar bi se moralo odrazati tudi s premiki

in posodobitvami v u¢nem nacrtu:

wMislim, da bi bilo seznanjanje 3 digitalnimi viri in tehnologijami nujno vnesti kot obvegen del v
uéni nadrt za slovenséino v OS' in SS; njibovo uporabo pa bi morali poznati tako uiitelji sloveniine

kot drugih predmetov.« (uciteljica slovenscine na gimnaziji)

Utiteljske izku$nje in povratna informacija kazejo, da izobrazevanje o digitalnih,
odzivnih jezikovnih virih predstavlja razlicne moznosti nacinov vpeljave in uporabe
digitalnih virov pri pouku slovenscine (pri sprejemanju, razclenjevanju in tvorjenju
neumetnostnih in umetnostnih besedil; kot podporo kritichemu misljenju,
ustvarjalnosti in inovativnosti; za iskanje, zbiranje, izmenjavo in obdelavo podatkov
ter njihovo sistemati¢no rabo pri tvorjenju informacij) in omogoc¢a nove metodi¢no-
didakti¢ne aktivnosti, med drugim tudi sodelovanje tako uciteljev kot dijakov in
ucencev pri razvoju jezikovnih virov za slovenscino. Viri, temelje¢i na avtenti¢ni
jezikovni rabi, spodbujajo razumevanje jezika kot pojava, ki nastaja v skupnosti in se
z njeno pomocjo tudi razvija, obenem pa zavedanje o pomenu odprtih jezikovnih

podatkov za razvoj in polnomocno zivljenje slovenscine v digitalnem svetu.

Izkusnja z izvedbo izobrazevanja po predstavljenem modelu je razkrila, da je
prednost tako zasnovanih programov v tem, da vplivajo na celovit razvoj pedagoskih
digitalnih kompetenc. Pedagoske delavce usposabljajo za (a) izdelavo, ustvarjanje,
posodabljanje in objavo gradiv, s katerimi omogocijo vklju¢enim v vzgojno-
izobrazevalni proces sodelovalno delo: usmerjeni so v izdelavo in objavo gradiv na
temo novih jezikovnih virov in njihove rabe za reSevanje jezikovnih vprasanj v
sodobni slovenscini, kar omogoca dve vrsti sodelovanja: sodelovanje uciteljev pri
nadaljnji rabi in razvoju gradiv; sodelovanje tako uciteljev kot ucencev pri nadaljnjem
razvoju jezikovnih virov za slovensc¢ino in (b) za nacrtovanje, izvedbo in evalvacijo
pouka z uporabo IKT: v sklopu eksperimentalnega dela (izdelave konkretnega
primera rabe vira v razredu za izbrane ucne vsebine oz. priprave ucne ure, ki
vkljucuje nove jezikovne vire in njihovo testiranje v razredu) oz. implementacije v
razredu, ki ji sledi evalvacija rabe novih jezikovnih virov pri pouku slovenséine.
Ucitelji pri tem razvijajo pedagoske kompetence, ki jih naslavlja tudi razvojna
strategija. MIZS, t. usposabljanje uciteljev za nacrtovanje, izvedbo in evalvacijo

pouka z uporabo IKT.
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5 Sklep in bodoce delo

Jezikovni viri CJVT prinaajo nove jezikovne podatke (na ravni sopomenskosti,
kolokacijskosti, besednih naglasov itd.), ki ponujajo nove moznosti za podajanje
snovi in ucinkovito pripomorejo k uresnicevanju ucnih ciljev v skladu z vsebinami
in ucnim nacrtom za pouk slovenskega jezika. Novosti, ki jih vpeljuje strojno
podprta obdelava velike koli¢ine jezikovnih podatkov, vodijo do novih oblikovnih
in tudi konceptualnih resitev, med katerimi so odzivni viri, igrifikacija, orodja v
podporo pisni produkciji (postavljanje vejic, ocenjevanje zahtevnosti besedila) in
podobno. Vsi izdelki temeljijo na uporabniskih raziskavah in evalvacijah, v katere je

v najvedji mozni meri vkljucena tudi uciteljska skupnost.

7. izobrazevanji naslavljamo potrebo strokovnih delavcev po seznanjenosti z
jezikovnimi priro¢niki, ki prinasajo sodoben, avtentiCen jezik, natancneje s
strokovno potrebo uciteljev slovenscine, da imajo pregled nad jezikovnimi viri,
njihovim namenom rabe, prednostmi in omejitvami. Opremljeni s tovrstnimi znanji
lahko u¢itelji bolje opolnomocijo u¢ence za resevanje jezikovnih problemov in zagat
in prek izboljSave lastne digitalne pismenosti in razgledanosti po razpolozljivih
podatkih, primerljive kompetence omogocijo tudi ucencem. Prenos znanj spodbuja
dejstvo, da je velik del izobrazevanj namenjen iskanju resitev, ki bodo v poucevalni
praksi lahko zazivele, vklju¢no z dalj$im ¢asom, namenjenim debati o pomislekih,

moznih tezavah in zadrzkih.

Od tekocih projektov in iniciativ, ki so relevantne za uciteljsko skupnost, gre omeniti
predvsem projekt Razvoj slovenséine v digitalnem okolju,' ki ga med leti 2020 in
2022 financirata Ministrstvo za kulturo in Evropski sklad za regionalni razvoj.
Projekt razvija jezikovne vire, govorne in semanti¢ne tehnologije, strojno prevajanje
in pripravo terminoloskega portala. Med napovedanimi jezikovnimi tehnologijami
in viri gre posebej izpostaviti projektno aktivnost, ki se posveca korpusu Solskih
besedil Solar in korpusu usvajanja slovenscine kot drugega jezika KOST (Stritar
Kucuk 2020). Oba korpusa prinasata avtenticno produkcijo ucencev, dijakov oz.

tecajnikov, pa tudi uditeljske jezikovne popravke.

19 https:/ /www.slovenscina.cu/
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Ker je priprava tovrstnih korpusov iztedno zamudna, Zelimo na projektu razviti
delotoke in orodja za redno zbiranje gradiva. Pripravljeno bo spletno mesto, kjer
bodo na voljo vse informacije (namen gradnje korpusa, pravna soglasja za ucence in
solo, informacije o tockah za napredovanje, ki jih prinasa projektno sodelovanje) in
kjer bo besedila mogoce tudi hitro in pregledno oddati. Na drugi strani bomo
lokalizirali in prilagodili zmogljivi program za oznacevanje jezikovnih napak in
popravkov v Solskih besedilih Svala (Mats idr. 2019). Uredili in standardizirali bomo
format korpusov z vpisanimi jezikovnimi popravki in objavili posodobljeno razlicico
korpusa Solar ter prvo javno dostopno razlicico korpusa KOST. Na ta nacin bodo
empiri¢ni podatki o Solski pisni produkciji lazje dostopni in bolj azurni, kar bo
omogocilo nadaljnji razvoj u¢nih gradiv in izdelkov, relevantnih za izobrazevalno

rabo.
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1 Uvod

Uvodoma si zastavljamo nekaj vprasanj. Znamo tvoriti svojilne pridevnike iz
domacih osebnih lastnih imen? Zakaj predstavljamo vec¢inoma svojilne pridevnike iz
priimkov, katerih nosilci so moski, in kako je pri moskospolskih priimkih, katerih
nosilke so Zenske? Zakaj je tvorba svojilnih pridevnikov iz prevzetih priimkov v
slovenscini tezje pravopisno vprasanje?

V nadaljevanju bomo nanje skusali odgovoriti in tako pojasniti, kaksne so bile

pobude za nastanek spletne aplikacije in kaksna je njena uporabnost.
2 IzraZanje svojine v slovensc¢ini

V slovenscini svojino ali pripadnost zivega, zlasti ¢cloveskega, izrazamo s svojilnimi
pridevniki. Najobicajnejsi nacin za tvorbo svojilnih pridevnikov je izpeljevanje iz
samostalnikov tako, da jim dodajamo obrazila glede na spol. To velja tako za svojilne
pridevnike iz obénih kot iz osebnih lastnih imen, slednja pa so lahko domaca ali
prevzeta (Stramljic Breznik 2020: 99).

Svojilni pridevniki

Obcna imena Lastna imena
Domaca (oce) Domaca (PreSeren)
Prevzeta (koala) Prevzeta (Flaubert)
Po spolu z -ov/-ev Po spolu z -ov/-ev
in-in in-in

Graf 1: Svojilni pridevniki

Vir: lasten
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2.1 IzraZanje svojine iz domacih obé¢nih imen
1z ob¢nih imen delamo svojilne pridevnike:
a) za moski in srednji spol z -ov (brat — bratov) oz.

b) z -ev zaradi preglasa, ko se za j, ¢, & 3, 5 d¥ o preglasi v e (stric — stricev, pag —

pagev);

¢) z -in iz ob¢nih imen Zenskega spola (sestra — sestrin, prodajalka — prodajalkin,

tgralka — igralkin).

Ob osnovnih pravilih je velikokrat treba upostevati Se dodatne oblikoslovne in
glasoslovne zakonitosti, ki se lahko pojavljajo tudi v kombinacijah, kot kaze nekaj

spodnjih primerov.

Preglednica 1: Primeri svojilnih pridevnikov brez dodatnih oblikoslovnih ali glasoslovnih

posebnosti in z njimi

Ob¢no ime Svojilni pridevnik Posebnost

brat brat-ov /

mama mam-in /

dete detet-ov daljsanje osnove

polf polZ-ev preglas

dojentica dojentic-in mehcanje

bratec bratt-ev preglas, mehcanje
2.2 IzraZanje svojine iz domacih lastnih imen

Iz domacih osebnih lastnih imen, tj. iz imen in priimkov, katerih nosilci so osebe

moskega spola, delamo svojilne pridevnike z:

(1) obrazilom -ov, Ce: a) se osnova konca na soglasnik, ki ni j, ¢ & %, § 4%,
konénica pa je -a, -0, -0: Glih-a — Glib-ov; Brack-0 — Brack-ov; Peternel-0 —
Peternel-ov; (b) se (redko) konc¢ajo na -ov: Pengov — Pengov-ov; (c) se koncajo na
-¢ in se osnova podaljsa s # Bel — Belét-ov; Bine — Binet-ov; (€) so enozlozna

na -rin se osnova ne podaljsa z j: Bor — Bor-ov;
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(2) obrazilom -ev, Ce: a) se osnova konca na soglasnik, kije j, ¢, ¢ %, §; d¢, koncnica
paje -a, -0, -0: Jansa — Jans-ev, Mico — Mit-ev; Arnus — Arnus-ev; Ritonja —
Ritonj-ev; b) se osnova konca na a, 4, #, ¢, rin se zato podaljsa z j: Paternun —
Paternuy-ev; Kette — Kettej-ev; Franci — Francij-ev; Basar — Basary-ev,

(3) z rodilnikom, ¢e: a) se priimki koncajo na -ski, -5k7 ali -ov, -ev: Pleterski —
(delo)!  Pleterskega; Svetokriski —  (delo) Swvetokriskega, Barisnikov — (delo)
Barisnikova; Turgenjev — (delo) Turgenjeva.

1z domacih osebnih lastnih imen, katerih nosilke so osebe Zenskega spola, pa z:

(1) obrazilom -in, ¢e: a) se osnova imena konca na pisni in izgovorni soglasnik,
koncnica je -z ali -0: Petr-a — Petr-in; Ines-0 — Ines-in; (b) se ime (navadno
manjsalnica) konca na -(7)ca, se ¢ premeni v -¢¢ Ana — An-ica — Anit-in; (c)
se osnova imena konca na samoglasnik 4, ¢, 0, # in koncnico -z in se pri tem
osnova lahko ali pa ne podalja z j: Te-a — Tej-in/ Te-in; Ge-a — Gej-in/ Ge-
in, Pi-a —Pjj-in/ Pi-in; (¢) ima ime na -/ vzporednico na -a: Mimi — Mim-a —
Mipzij-in] Mim-in;

(2) z rodilnikom, ce je ime dvobesedno: Zala Ana — delo Zale Ane (Stramljic
Breznik 2020: 99-100).

Predstavljena osnovna pravila za tvorbo svojilnih pridevnikov, ki se utrdijo skozi
osnovno- in srednjeSolsko izobrazevanje, se kasneje brez nenehne uporabe in
uzavescanja knjizne norme pri jezikovnih uporabnikih pozabljajo pod vplivom

bodisi pogovorne bodisi nare¢ne rabe. V potrditev navajamo dve ponazorili.

Pravopisna komisija ZRC SAZU je junija 2019 opravila anketo (prim. Awketa o
sklanjanju lastnib imen in tvorbi pridevnikor), s katero je na vec¢ kot osemsto anketiranih
ugotovila, da je veljavno pravopisno pravilo o preglasevanju ¢ v ¢ pri imenih na
govotjeni in zapisani ¢, /, ¢, %, S'ali d¥ (Saso — Sasev — *Sasov ) pri uporabnikih komajda

v rahli prednosti.

! Jedrna beseda delo je uporabljena kot posplositev za katero koli dejavnost osebe.
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Svojilni pridevnik iz imen na govorjeni in zapisani
¢ j ¢ 2z salidz

n=_836
60
0 48,0
41,9
— 40
=
2 30
=
© 2
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I
0
ev ov ov/ev drugo
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Slika 1: Svojilni pridevnik iz imen na govorjeni in zapisani c, j, ¢, 2, § ali dZ
Vir: https://pravopisna-komisija.zrc-sazu.si/ Ankete

Drugo ponazorilo kaze, da obstajajo $tevilne variante pogovornih in/ali nare¢nih
oblik svojilnih pridevnikov iz nekaterih najpogostejsih imen, kot so npr. Franc —
*Francov/ *Francejov; Marko — *Markejov/ *Markotov/ * Markonov;  Miha —
*Mihejov/ *Mihetov | *Mihin/ *Mibatov/ *Mihanov.

Svojevrstna tezava se kaze tudi pri izrazanju svojine zenskih oseb. Iz moskih
priimkov, katerih nosilke so zenske, se svojilni pridevniki navadno ne tvorijo,
izjemoma iz priimkov na -a, npt. Trdina — Trdinin. Smernice za spolno obiutljivo rabo
Jezika (2018: 15-16) priporocajo, da v ta namen uporabimo: a) rodilnisko obliko
imena in priimka zenske (delo Zofke Kveder); b) druge moznosti se nanasajo na rabo
priimka kot imenovalniskega (metoda Montessori, metoda M. Montessori) ali mestniskega
prilastka (metoda po Marii Montessori, metoda po M. Montessori), medtem ko se svojilna
oblika tipa (metoda po Montessorijevi)? ne priporoca; ¢) iz priimkov na -z in drugih
samoglasnikov, katerih nosilke so Zenske, pa se svojilni pridevniki ze uveljavljajo
(Kobilea — Kobiléina slika; Montessori — Montessorijina metoda).

2 Ce izhajamo iz definicije, da svojilni pridevniki pri lastnih imenih izrazajo pripadnost druzini in ne last te druzine,
se izlocitev te oblike ne zdi utemeljena.
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2.3 IzraZanje svojine iz tujih oz. prevzetih osebnih lastnih imen

1z prevzetih oziroma tujih osebnih lastnih imen, tj. iz imen in priimkov, katerih
nosilci so osebe moskega oz. zenskega spola, delamo svojilne pridevnike z enakimi
obrazili kot iz domacih imen, tj. z: a) obrazilom -ov: Lucas — Lufkas-ov, Pablo — Pabl-
ov; Hegel — Hegl-ov, Obama — Obam-ov, b) obrazilom -ev zaradi preglasa, ko se za j, ¢
6 % 8 d¥ o preglasi v e: Irene — Irenej-ev, Hector — Hectorj-ev; Gotovac — Gotovi-ev,
Frisch — Frisch-ev, ¢) in obrazilom -n:  Melissa — Meliss-in, Naomi — Naom-in, Katie

— Katie-in.

Med najtezja pravopisna vprasanja zagotovo spada tvorba svojilnih pridevnikov prav
iz zadnje skupine, tj. iz tujih osebnih lastnih imen, saj je njihovo prevzemanje v
slovenscino zaradi tujih in nasih pravorecno-pravopisnih pravil, pregibanja in

dojemanja razmerja med ¢rko in glasom zelo zahtevno (Kocjan - Barle 2012: 85).

Za pravilno tvorbo svojine iz prevzetih tujih osebnih lastnih imenih je treba poznati
pravila glasoslovja, oblikoslovja in besedotvorja, hkrati pa e izgovor imena, saj se ta
pogosto razlikuje od zapisa. Dodatna tezava pa so tudi pravopisno dopustne
dvojnice, ki so lahko samo pisne, ne pa tudi izgovorne. Ponazoritev: svojino lahko
izrazimo z rodilnikom (roman Dumasa, izgovor [dimajal), Se pogosteje pa s svojilnim
pridevnikom, ki ima pisno dvojnico (Dumasov oz. Dumasev), izgovor pa le [dimajey].
Izgovorno je tako normativna le oblika [dimdjeu], ki jo nakazuje pisna dvojnica
Dumasev. Prav tako dovoljena oblika Dumasov sledi le pisni podobi, zato je dovoljena
le v zapisanih besedilih, ne pa kot izgovorna razli¢ica. Tako imenovano branje po
¢rki oziroma upostevanje pisne podobe v izgovoru po nacelu »govori kot pise, torej
izgovor [*dumasov] oz. [*dumasev], pa razodeva nekultiviranega in nerazgledanega

govorca slovenskega jezika (Stramlji¢ Breznik 2020: 100, 102).

3 Empiri¢ni podatki o teZavah jezikovnih uporabnikov pri tvorbi
svojilnih oblik iz tujih oz. prevzetih priimkov

Na tem mestu bomo predstavili izsledke ankete (Nadelsberger 2018: 94-116), ki jih
je izpolnilo 60 anketirancev, od tega 30 studentov slovenscine in 30 oseb, ki niso bili

studentje. V obeh skupinah so bile v opazno vecjem Stevilu zastopane zenske.
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Med studenti slovenscine je bil vkljuCen izenacen delez tistih z univerzitetno
izobrazbo in tistih, ki so $e $tudirali in imeli zakljuceno srednjo Solo (43,3 %). Nekaj
studentov (13,4 %) je zakljucilo bolonjski magisterij. Po izobrazbeni strukturi so med
nestudenti prevladovali tisti, ki so pridobili izobrazbo na visji ali visoki Soli (36,7 %),
z univerzitetno izobrazbo je bilo 20 %, z doktoratom (3,3 %), z bolonjskim

magisterijem 16,7 %, s koncano srednjo 13,3 % in osnovno $olo 10 %.

Z vprasalnikom je bila preverjena tvorba svojilnih pridevnikov iz tujih priimkov na

crko a iz Velikega splosnega leksikona (2000), ki so bili kategorizirani v sedem skupin.

3.1 Prva skupina

Za svojilne pridevnike prve skupine je bilo predpostavljeno, da anketiranci v
splosnem ne bodo imeli tezav pri tvorbi, ceprav lahko omahujejo pri posebnih
primerih tega tipa, kot so imena z neobstojnim samoglasnikom (Abe/ — . Ablor). Da bi
preverili, ali anketirani poznajo pravilo o izpadu polglasnika, je bil izbran priimek
Aachen. V prvo skupino so bili vkljuceni e priimki .4£iba, Arakawa in Adonla, da bi
preverili, koliksen delez vprasanih uporablja zensko svojilnopridevnisko obrazilo -in

pri samostalnikih druge moske sklanjatve.
3.1.1 Rezultati

Predvidevanja, da vprasani v vecini primerov ne bodo imeli tezav s tvorbo svojilnih
pridevnikov te skupine, so bila le delno potrjena, saj je manj kot polovica nestudenov
(49,88 %) in nekaj ve¢ kot polovica Studentov slovenscine (58,90 %) pravilno
zapisala njihove svojilne pridevnike. Samostalnike 2. moske sklanjatve, kot sta
Arakawa in Akiba, sklanjamo po prvi moski ali prvi zenski sklanjatvi (SP 2001: ¢len
958), svojilnopridevnisko obrazilo pa je lahko le -ov 0z. -ev, pri navedenih imenih -o»
(Arakawov, Akibov). Anketiranci so zenski svojilni pridevnik Arakawin zapisali 12-
krat (5 nestudentov in 7 studentov slovenscine), Akzbin 15-krat (6 nestudentov in 9
studentov slovenscine) ter Adoulin 8-krat (4 nestudenti in 4 studenti slovenséine).
Prav tako je vec kot tri Cetrtine (76,66 %0) nestudentov in skoraj dve tretjini Studentov
slovenscine (63,33 %) nepravilno zapisalo svojilni pridevnik _Aachenow, torej

neobstojnega samoglasnika niso opustili.
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3.2 Druga skupina

Jezikovni uporabniki so pogosto negotovi v primerih nemega e. Ilc in Stopar (2012:
101-112) predlagata poenotenje pravila glede (ne)obstojnih konc¢nih nemih
samoglasnikov, in sicer se zavzemata za ohranitev nemega samoglasnika pri
sklanjanju in tvorbi svojilnih pridevnikov. Zato sta bila v to skupino vkljucena
priimka Agasse in Ardenne, da bi ugotovili, kako pogosto bodo vprasani nemi e
odpahnili in kako pogosto ga bodo ohranili.

3.21 Rezultati

Analiza odgovorov je pokazala, da je vec kot tri Cetrtine Studentov slovenséine (76,67
%) in vec¢ kot dve tretjini nestudentov (68,33 %) priimkoma .Agasse in Ardenne
odpahnilo konéni nemi samoglasnik ¢, ki ne vpliva na izgovor. Tudi drugi avtot;ji
(Verovnik 2005: 33—34) opozarjajo na tezavo z imeni na nemi ¢, saj mora uporabnik
poznati izgovor in pravilo, kdaj nemi ¢ odpade (Agasse — Agassor) in kdaj ostane ter
vpliva na izgovor (Ammnitage — Armitageev). Nekaj anketirancev je pri tvorbi svojilnega
pridevnika osnovo namesto z j dalj$alo s # kar je ustrezno pri domacih, hrvaskih in
makedonskih moskih imenih (S#pe — Stipetor). Vprasani so tako nepravilno zapisali
svojilne pridevnike: Agassetor (2 pojavitvi) in Ardennetor (2 pojavitvi).

3.3 Tretja skupina

V njej so bili zdruzeni priimki z osnovo na ¢, j, 4 %, §'in d%. Svojilni pridevnik se v teh
primerih tvori z obrazilom -e». Predvidevano je bilo, da zapis svojilnega pridevnika
iz tovrstnih domacih imen pisoc¢im naceloma naj ne bi predstavljal tezave (Ad/esié —
Aldlesicev), medtem ko je bilo pricakovano, da bo prihajalo do omahovanj v zapisu
svojilnega pridevnika iz tujih imen, ko je mehki soglasnik samo izgovorni
(Achternbusch — Achternbuscher). Ker SP 2001 s ¢clenom 957 dopusca dvojnic¢nost zapisa
svojilnega pridevnika iz imen, ki se izgovorno koncajo na ¢ (Ferencg, Abronovich), in
sicer obrazilo -ev dodamo na nespremenjeno osnovo (Ferenczev, Ahronovicher) ali
podomacimo (Ferencev, Abronovicev), je bilo treba preveriti, koliksen delez vprasanih
uporablja prvo in koliksen delez drugo varianto. Priimki te skupine, vkljuceni v
vprasalnik, so bili: Anusgkiewicz, Atabay, Apitz in Andersch.
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3.3.1 Rezultati

Predvidevanje, da imajo pisoci tezave pri zapisu svojilnega pridevnika iz imen, pri
katerih se osnova konca na samo izgovorni mehki soglasnik, je bilo le delno potrjeno,
saj je bil pri dveh od stirih takih imen (Awusgkiewicz in Atabay) zelo visok delez
pravilnih odgovorov: skupaj je 70 % studentov slovenscine in nestudentov pravilno
zapisalo njuna svojilna pridevnika (Anusgkiewiczer, Atabayev). Podomaceno obliko
(Anuszkiewicer) sta zapisala le dva anketiranca (4,8 %), preostali (95,2 %) pa le
Anuszkiewiczev.

Pri priimku Awndersch je polovica studentov slovenscine (50 %) ter nekaj manj kot
polovica nestudentov (46,67 %) svojilni pridevnik pravilno zapisala. Najmanj
pravilnih svojilnih pridevnikov so anketiranci tvorili iz imen Apitg [apic|. Pti tvorbi
svojilnih pridevnikov iz imen, ki se koncujejo na govorjeni ¢, SP 2001 s ¢lenom 957
predpisuje svojilnopridevnisko obrazilo -e» in premeno ¢s ¢. Pri tujih imenih, kjer je
kon¢ni ¢ samo izgovorni, zapis imena ostane nespremenjen in se mu doda
svojilnopridevnisko obrazilo -e». Med anketiranci je svojilno obliko iz priimka Apirz
tvorilo z obrazilom -0z 63,33 % neStudentov in 60 % Studentov slovenscine
(Apitzon), le 23,33 % nestudentov in 36,66 % Studentov slovenscine je pravilno
zapisalo Apitzer. Pri nestudentih so bile opazene Se stiri pojavitve svojilnega
pridevnika Apitzzje.

3.4 Cetrta skupina

Svojilne pridevnike iz priimkov na izgovorni 4, ¢, d, 4 in ¢, i, #, r tvorimo tako, da
osnovo samostalnika podalj$amo z j in dodamo obrazilo -ev (Abbati — Abbatjjer). Da
bi pravilno tvorili svojilni pridevnik iz imena tega tipa, moramo poznati njegov izvor,
saj domaca, hrvaska in makedonska moska imena (Skaza 2000: 60) na govorjeni ¢
dalj$ajo osnovo s #in ne z j: France — Francetov, Stipe — Stipetov, Dimée — Dimietov,
medtem ko tuja imena dalj$ajo osnovo z j: André — Andréjer, Curie — Curigjer (SP 2001:
clen 781).3 Z imeni Abernathy, Achleitnerin Albuguergue se je preverilo, koliksen delez
vprasanih pravilno tvori svojilni pridevnik te skupine. Glede na dopusceno

dvojni¢nost pri zapisu svojilnega pridevnika iz romunskih imen na -seu (lonescu), kar

3 Pri tem tipu moramo biti pozorni $e na italijanska moska imena, kot je Giuseppe, ki osnove pri sklanjanju naj ne bi
podaljsali (Gzuseppov) (Skaza 2000: 60). V virih korpusa Gigafida 2.0 najdemo deset pojavitev oblike Ginseppejer in
nobene oblike Ginseppor.
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pomeni, da se osnova podalj$uje ali ne (Ionescov/ lonescnjev), je bilo predvidevano, da

bodo intervjuvanci omahovali pri zapisu, zato je bil vkljucen Se priimek Antonescn.
3.4.1 Rezultati

Tvorba svojilnih pridevnikov v tej skupini imen tako Studentom slovenséine kot
nestudentom ni predstavljala vecjih zadreg; delez pravilnih zapisov je bil zelo visok,
$e posebej pri Studentih slovenséine, ki so najveckrat pravilno zapisali svojilna
pridevnika Abernathyjev (86,67 %o) in Achleitnerjer (83,33 %). Pri nestudentih je bil
najvedji delez pravilno zapisanih svojilnih pridevnikov iz imena Antonescn (86,8 %),
sledi ime Achleitner (60 %). Vedji delez nepravilne tvorbe svojilnih pridevnikov je bil
opazen pri priimku A/buguergue: priblizno dve tretjini nestudentov (73,33 %) in nekaj

manj kot polovica studentov slovenscine (46,67 %).

Ker je pri romunskih imenih na -se# pri sklanjanju in tvorbi svojilnih pridevnikov
dopuscena dvojni¢nost, da osnovo daljsajo ali ne (SP 2001: ¢len 781), je bila
preverjena pogostost pojavljanja obeh variant. Anketirancev, ki so pravilno zapisali
svojilni pridevnik iz imena Antonescn, tj. Antonescujev ali Antonescon, je bilo 45 od
skupno 60 (26 nestudentov in 19 Studentov slovenscine), pri tem je s 64,4 %
prevladovala oblika _Antonescov. Pri priimku  Achleitner je 83,33 % Studentov
slovenscine in 60 % nestudentov pri tvorbi svojilnega pridevnika osnovo podaljsalo

2z j (Achleitnerjer).
3.5 Peta skupina

Posebej tezavni so moski priimki na nemi soglasnik ali soglasniski sklop, ki se v
izgovoru koncajo na -r ali samoglasnik, zapisan z dvema ali ve¢ ¢rkami, npr. A/ais
[alé]. Pri zapisu svojilnega pridevnika SP 2001 dopusca dvojnicnost: s
svojilnopridevniskom obrazilom -ev ali -or. V to skupino so bili vkljuceni priimki

Ailland, Allais, Agassizin Auberjonois.
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3.5.1 Rezultati

SP 2001 v clenih 784 in 960 pri imenih, kjer se razlikujeta pisna in govorna oblika,
uvaja dvojnicnost zapisa svojilnopridevniskega obrazila, npr. Aéllandov/ Aillandev,
ceprav je SP 1960 predvideval le obrazilo -o» (Lenarci¢ 2004: 92—93). Tudi avtorice
(Kocjan - Barle 2003, Dobrovoljc in Jakop 2011) ugotavljajo, da uporabniki zelo
redko zapisejo svojilni pridevnik z -ez, zato predlagajo poenotenje zapisa, in sicer

samo svojilni pridevnik z -oz.

Anketa je pokazala, da je 55 od skupno 60 intervjuvancev (26 nestudentov in 29
studentov slovenscine) pravilno zapisalo svojilni pridevnik iz imena Aéllaud, tj.
Aillandov  oz. Aillandev; 56 intervjuvancev (29 neStudentov in 27 Studentov
slovenséine) iz imena Alais, tj. Allaisov oz. Allaiser; 53 intervjuvancev (26
nestudentov in 27 studentov slovenscine) iz imena Agassiz, tj. Agassizov oz. Agassizer,
in 57 intervjuvancev (28 nes$tudentov in 29 Studentov slovenscine) iz imena
Auberjonois, tj. Auberjonoisov oz. Auberjonoiser. Vprasani so pri vseh $tirih priimkih
pogosteje uporabili svojilnopridevnisko obrazilo -o. Zaradi dvojnice so anketiranci
pri tem tipu dosegli najboljsi rezultat, saj je svojilni pridevnik ustrezno zapisalo

90,83 % nestudentov in 93,33 % studentov slovenscine.
3.6 Sesta skupina

V tej skupini so bili uvrsceni priimki na -skz Annenski in Andrzejeski. Namen je bil
preveriti, kako dobro anketiranci poznajo pravilo SP 2001 (¢lena 970-971), ki pri
sklanjanju in zapisu svojilnega pridevnika iz imen na -s&j -$k7 in -¢ki ponuja dve
moznosti: slovanska imena sklanjamo po 4. moski sklanjatvi (Anatolski — Anatolskega)
in svojilnost izrazimo z rodilnikom (delo Anatolskega). Neslovanska imena pa
sklanjamo po 1. moski sklanjatvi (Closky — Closkyja), svojilni pridevnik pa tvorimo iz
podaljsane osnove z / in obrazilom -ev (Closkyjer), kot navajata priro¢nika (SP 2001:
cleni 761, 763 in 971; Skaza 2000: 61). Za izrazanje svojine pri lastnih imenih na -0z,
-ev ali -ow SP 2001 v ¢lenu 970 predpisuje rabo rodilnika (Aleksandrov — delo
Aleksandrova). Ker avtorji (Dobrovoljc, Weiss in Torkar 2016) opozarjajo na vse
pogostejso rabo svojilnopridevniskega obrazila -ov (Aleksandrov — Aleksandrovov), je
bilo preverjeno, koliksen delez vprasanih uporablja prvo in koliksen delez drugo

varianto, pri cemer sta bila za to izbrana priimka Aleksejer in Abrikosow.
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3.6.1 Rezultati

Predvidevati je bilo mogoce, da bodo anketiranci zaradi nepoznavanja porekla osebe
pti tovrstnih imenih omahovali med rabo rodilnika in svojilnega pridevnika. Analiza
je pokazala, da so bili anketiranci najmanj uspesni pri zapisu svojilnih pridevnikov
prav tega tipa: v povpredju je le 5 % Studentov slovenscine in 13,33 % nestudentov
pravilno zapisalo svojilni pridevnik. Tako studenti slovenscine kot nestudenti so pri
izpridevniskih imenih na -s&/ pogosteje tvorili svojino s pisnim izglasjem -er kot z

rodilnikom, ¢eprav sta tako Annenski kot Andrzejewski slovanskega izvora.

Analiza vprasalnikov je pokazala tudi, da so anketirani uporabili svojilnopridevnisko
obrazilo -oz; imenom so odvzeli kon¢nico -7 in dodali -o». Skupaj 16 intervjuvancev
(8 studentov slovenscine in 8 nestudentov) je tako zapisalo Annenskov in 15
intervjuvancev (5 studentov slovenscine in 10 neStudentov) je zapisalo svojilni
pridevnik _Andrzejewskor. Pojavili so se tudi zapisi pridevnikov za srednji spol
(Andrzejewsko). V vecini so vprasani napacno zapisali svojilni pridevnik, saj so se
pojavile Se naslednje oblike: svojilni pridevnik za zenski spol (Awmenskin in
Annenskijin, Andrzejewskin), rodilniska oblika s podalj$ano osnovo z j (Andrzejewskija)
in druge oblike (Annenskijov, Andrzejewskiev, Annensivega).

Z.e Moder (1957: 56) je opozarial na preglavice s pridevniskimi oblikami imen, ki se
koncajo na -ov/-ev. Z vprasalnikom je bilo prevetjeno, koliksen delez intervjuvancev
bo priimkoma Alkksejer in Abrikosor dodal Se svojilnopridevnisko obrazilo -ov in
koliksen delez bo svojino izrazil z rodilnikom. Najvedji delez predstavljajo
anketiranci, ki so za svojilno obliko le ponovili zapisa Alkksejer (35 od skupno 60
intervjuvancev oz. 58,3 %, od tega 20 nestudentov in 15 Studentov slovenscine) in
Abrikosov (29 anketirancev oz. 48,3 %, od tega 14 nestudentov in 15 Studentov
slovenscine), torej so ju ze razumeli kot svojilna pridevnika. Le 23,33 % nestudentov
in 8,33 % studentov slovenscine je svojilnost pri teh dveh lastnih imenih izrazilo
rodilnisko. Izmed 60 vprasanih je 12 priimku Akksejer dodalo svojilnopridevnisko
obrazilo -ov: Aleksejevor (10 Studentov slovenscine in 2 nestudenta) in 18-krat se je
pojavil zapis Abrikosoror (7 nestudentov in 11 Studentov slovenséine). Studenti
slovenscine so pogosteje uporabili svojilnopridevnisko obrazilo v primetjavi z
rodilnisko obliko, medtem ko je rezultat pri nestudentih ravno obraten, Se vedno pa

v skupnem sestevku prevladuje raba dodatnega svojilnopridevniskega obrazila.
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3.7 Sedma skupina

Vecdelni priimki zajemajo raznovrstne tipe. Svojilnost se v vecini primerov izraza
rodilnisko (zveza imena in priimka, zveza naziva in priimka, zveza ve¢ rojstnih imen
ali priimkov, zveza osebnega imena in prilastka). Pri nekaterih vecbesednih tipih
imen, kot so azijska, vecdelna imena (Franc Jogef— Francjogefor), imena s predimki (fra
Bartola — fra Bartolov) in priredna vecbesedna imena in priimki, pisana z vezajem
(Schleswig-Holstein — Schleswig-Holsteinov, Abdul-Hamid — Abdul-Hamidov) pa tvotimo

svojilni pridevnik iz zadnje sestavine.

Glede na kompleksnost pri izrazanju svojilnosti iz vecdelnih imen je bilo z
vprasalnikom preverjeno, ¢e sploh in kako pogosto intervjuvanci zapisejo svojilni
pridevnik iz vecdelnega imena tipa Frangogefor (SP 2001: ¢len 961). Dobrovoljc in
Jakop (2011: 137) namre¢ opozarjata, da se v rabi tovrsten zapis svojilnih
pridevnikov ni uveljavil. Svojilnost pri vecini vecdelnih imen izrazimo z rodilnikom.
SP 1960 je npr. s pravilom 65 pri vecdelnih imenih, kot je Leonardo da 1 'inci,
dovoljeval tudi rabo svojilnega pridevnika iz samo enega dela (Leonardoy lopic).
Izbrani priimki te skupine so bili trije ~A/kmajon iz Krotona, Albert 1 eliki in Abd E/
Krim. S slednjim se je preverjalo, v kolik§ni meri anketiranci poznajo pravilo, da

svojilne pridevnike iz azijskih imen tvorimo z dodajanjem obrazila le zadnji sestavini.
3.71 Rezultati

Tako $tudenti slovenséine kot nestudenti so bili pri vec¢delnih imenih najuspesnejsi
pti zapisu svojilnega pridevnika iz azijskega imena 4bd E/ Krim, in sicer ga je pravilno
zapisalo 25 od 30 studentov slovenscine (83,33 %) ter 20 od 30 nestudentov (66,66
%). Nizek delez pravilnih odgovorov je bil dosezen pri ostalih dveh vecdelnih
imenih: okrog ena tretjina (36,66 % nestudentov in 30 % Studentov slovenscine) je
pravilno izrazila svojilnost z rodilnikom priimenu Adbert 1 eliki (delo Alberta Velikega),
medtem ko so pri imenu Almajon iz Krotona le trije nestudenti (10 %) in en Student

slovenscine (3,33 %) pravilno izrazili svojilnost (delo Alkmajona iz Krotona).

SP 2001 (clen 969) pri vecbesednih poimenovanijih predpisuje rabo rodilnika in
sklanjanje vseh delov ve¢besednega imena (tip vlada Alberta V'elikega). Raba rodilnika
pri Studentih slovenscine in nestudentih prevladuje pri imenu Albert 1Veliki (torej

Alberta 1 elikega), tvorba svojilnega pridevnika iz samo enega dela vecbesednega
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poimenovanja pa prevladuje pri imenu Alkmajon iz Krotona (torej Alkmajonor). Pri
imenu Albert 1eliki so anketiranci napacno tvorili svojino iz razlicnih delov tega
vecdelnega imena, in sicer iz neprve (Albert 1V elikin, Albert 1 elikov in Albert 1 elikijer)
ali prve sestavine: Albertov Veliki (5 nestudentov in 6 Studentov slovenscine),
Albertojev Veliki (1 nestudent), Albertova 17. (1 nestudent). Zabelezena sta bila tudi
primera Albertov 1elikega (1 Student slovenscine in 1 nestudent) ali Albertov 1 elikor
(1 $tudent slovenscine). Priimenu _A/kmajon iz Krotona pa je 19 studentov slovenscine
in 20 nestudentov nepravilno zapisalo svojilni pridevnik A/&majonov iz Krotona. Med
studenti slovenscine je bil zabelezen tudi odgovor (Abdelkrimor). Nekaj anketiranih
je uporabilo rodilnik za izrazanje svojilnosti Abd E/ Krima (4 nestudenti) ter Abda E/
Krima (2 $tudenta slovenscine). Med nenormativno izrazeno svojino je bila opazena
tudi raba predlozne zveze: od Alberta Velikega (dva Studenta slovenscine) in od
Alkmajona Krotonskega.

4 Svojilni pridevniki iz tujih imen v korpusu Lektor

V korpusu Lektor v kategoriji tujih osebnih lastnih imena najdemo 74 konkordanc.*
Izmed njih bomo pozornost namenili le tipologizaciji popravkov, nanasajocih se na
tvorbo svojilnih pridevnikov. Predstavili jth bomo tako, da bomo uporabili sistem
pravil iz aplikacije SPPP.

4.1 Obrazilo -ovnamesto -in pri moskih imenih na -2

Svojilne pridevnike iz moskih imen in priimkov tvorimo z obrazilom -0z, kadar se v
izgovoru koncajo na trdi soglasnik. Pri tem po pravilu 1a> obrazilo dodamo na
nespremenjen zapis tujega imena, katerega osnova se konca na soglasnik, ki ni 7, ¢, ¢
%, §, d%, koncnica pa je -a, -0, -0, redkeje tudi -¢: jedilnik kenijskega decka Shame: *Shamin
Jedilnik — Shamov.

4.2 Obrazilo -ovob podstavah na -ow

Svojilne pridevnike iz moskih imen in priimkov tvorimo z obrazilom -0z, kadat se po

pravilu 1¢ osnova konca na -ow: Benbow: *Benbow model — Benbowov.

+ Sobesedilno okolje je skrajsano in smiselno prirejeno.
5 Prim. pravila za tvorbo svojine na SPiPP (https://spipp.ff.um.si/pravila.php).
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4.3 Obrazilo -ev zaradi konCnega nemega -¢, ki se ohrani, ker vpliva na
izgovor

Svojilne pridevnike iz moskih imen in priimkov tvorimo z obrazilom -e» po pravilu
2a, ¢e se osnova konca na izgovorni soglasnik, ki je j, ¢ & %, 5 4% ali jim je zvocno
podoben, kon¢nica pa je -a, -0, -0: paleontolog Niles Eldredge: ovreci *Eldredgovo teorijo —
Eldredgeevo; *Eldredgeov pristop k razlagi — Eldredgeen.

4.4 Obrazilo -evbrez podaljSanja osnove zaradi y, ki je izgovorno ;

Svojilne pridevnike iz moskih imen in priimkov tvorimo z obrazilom -e» po pravilu
2a, ¢e se osnova konca na izgovorni soglasnik, ki je j, ¢ & %, 5 d% ali jim je zvocno
podoben, koncnica pa je -a, -0, -0: *Deweyjeva univerzalna decimalna klasifikacija —

Dewwey |davej] — Deweyeva.

4.5 Obrazilo -ev zaradi koncnega izgovornega samoglasnika in

podaljSane osnove z j

Svojilne pridevnike iz moskih imen in priimkov tvorimo z obrazilom -e» po pravilu
redkeje tudi o, in se zato pisno in izgovorno podalj$a z j (pisno izglasje svojilnih
pridevnikov na -ev se dodaja na nespremenjen zapis tujega imena, cetudi je kateri od

nastetih glasov samo izgovorni: *Stanleyev model — Stanley [sténli] — Stanleyjer.

4.6 Opazeni napacni lektorski popravki

Izpostaviti velja:

a) nepotrebno popravljanje dvojnic, ¢eprav sta po veljavhem pravopisu dovoljent
obe, zato je v besedilu treba dosledno uporabljati le eno od njih, npt.: /.../ glede
na Piageteve ragwvojne stopnje — Piagetove razvojne stopnje: prim. SP 2001: Piagétev -

a -0 in Piagétov -a -o [-ev-]; / .../ ptvo poglavie Sanssurovega dela — Saussurejevega;

b) neupostevanje pravila, da slovanski neobstojni samoglasniki ostanejo neobstojni
tudi v slovens¢ini, ¢e temu ne nasprotuje izgovorljivost (SP 2001, ¢len 777, npr.
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Zakaj je bil Praznik mrtvih v Dejmkovi — * Dejmekovi uprizoritvi umaknjen z odra
Narodnega gledalisca?

¢) nepoznavanje vsebinskih podatkov in vzpostavljanje napac¢ne analogije, npr. Na
¢igavo stran naj se postavita v vecnem sporu med Ro/lisonovo — *Rollisonovon in
Novosileovom / .../, saj gre za ptiimek Rollinson.

5 O spletni aplikaciji SPiPP

1z predstavljenih tezav, ki se pojavljajo Ze pri tvorbi svojilnih pridevnikov iz domacih
in se samo §e stopnjujejo pri tvorbi iz tujih lastnih imen, je nastala ideja za pripravo
spletne aplikacije SP/PP.° Spletni pripomocek vsebuje 1353 priimkov, katerih nosilci
so tuje osebe moskega spola iz Velikega splosnega leksikona DZS (2006). Uporabniku
so na voljo informacije v pisni in zvoc¢ni obliki. Zapisani so: osnovna (imenovalniska)
oblika priimka in njen foneti¢ni zapis, poreklo in glavni podatki o nosilcu, obliki za
rodilnik in izrazanje svojine ter Sifra pravila, po katerem je svojilna oblika tvorjena.
Osnovna, rodilniska in svojilna oblika so opremljene Se z zvocnimi posnetki. Brez
dvojnic je zajetih 4059 zapisanih oblik in prav toliko zvoc¢nih posnetkov, z
upostevanimi dvojnicami pa Se nekaj ve¢. Spletna aplikacija je rezultat dveh
stirimesecnih projektov v okviru Javnega razpisa Projektno delo 3 negospodarskim in
neprofitnim sektorjem — Studentski inovativni projekti za druzdbeno korist 2016—2020.

5.1 SPiPP 1

V prvem projektu so sodelovali studenti Filozofske fakultete, Fakultete za
naravoslovije in matematiko ter Pedagoske fakultete Univerze v Mariboru (od 15. 2.
do 14. 6. 2019). Glavni partner Filozofske fakultete v Mariboru kot prijaviteljice
projekta je bilo Drustvo slovenskib filmskib in televizijskib prevajaleev (DSFTP), ki sta ga
zastopali strokovna mentorica in bralka zvoc¢nih posnetkov.” Posebno naklonjenost
in podporo projektu so izkazali vodstveni in strokovni delavci zavoda RTV
Slovenija: Radio Slovenija je v svojih studiith omogocil brezpla¢no snemanje zvoc¢nih
posnetkov s profesionalno radijsko napovedovalko® in pri tem zagotovil vso

tehni¢no in strokovno podporo.

¢ Dostop do spletne aplikacije: https://spipp.ff.um.si/.
7 Strokovna sodelavka projekta je bila Darinka Koderman Patacko.
8 Zvocne posnetke v celotni aplikaciji je brala Ana Bohte.
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Temeljni cilji projekta so bili: a) razviti prosto dostopno spletno aplikacijo s 500
izpriimkovnimi svojilnimi pridevniki z zapisom in izgovorom; b) v posebnem
razdelku dodati nekaj osnovnih pravil za tvorbo oblike, ki izraza svojino; c)
uporabnikom omogociti dostop do oblik z vpisom osnovne oblike priimka; ¢) Siriti
jezikovne kompetence govorcev slovenscine v sodelovanju z drustvom, ki skrbi za
visoko jezikovno raven medijskih vsebin. Ob zakljucku je bila izdelana aplikacija in
vnesenih 750 priimkov na ¢rko b iz Velikega splosnega leksikona ter Se dodatnih 50
aktualnih priimkov, tj. enega ali dva za vsako od preostalih ¢rk abecede. Za
promocijske potrebe in javno predstavitev rezultatov je bil posnet Se promocijski

video.” Scenarij zanj je pripravila celotna projekta ekipa v produkciji RTV Maribor
2020.

5.2 SPiPP 2

Rezultati prvega projekta so bili spodbudni, zato je bila prijava tudi v drugo
uspesna.l? V projektu SP/PP 2, ki je trajal od 1. 3. do 30. 6. 2020, so sodelovali
Studenti stirih fakultet Univerze v Mariboru, poleg Ze omenjenih treh Se Fakultete
za elektrotehniko, racunalnistvo in informatiko. Tokrat je bil zunanji partner
Lektorsko drustvo Slovenije (LDS).11 V aplikacijo je bilo dodanih novih 553 priimkov,
izboljsana je bila njena funkcionalnost in dodana zavihka Studije in Skrbnistvo.
Posebnost projekta je bila, da je potekal v ¢asu epidemije, zato so vsa srecanja

potekala prek videokonferenc z orodjem Microsoft Teams.

Neformalno sodelovanje z RTV Slovenija tudi pri drugem projektu je pokazalo, da
je zasnova in uporabnost aplikacije dobra. Nenazadnje velja omeniti, da je bila
skupna uspesna javna predstavitev rezultatov prvega projekta SP/PP in Govornega
pomocnika RTV Slovenija v februarju 2020 v prostorih Ministrstva za kulturo, ki sta
se ga udelezila tudi predstavnika financerjev z MIZS in Javnega sklada.

? Dostop do videoposnetka: https://spipp.ff.um.si/spipp1.html.

10 Prijaviteljica projekta je bila Fakulteta za naravoslovije in matematiko UM, pedagoski mentorici red. prof. dr. Ireni
Stramlji¢ Breznik se je pridruzil somentor doc. dr. Igor Pesek, ki je neformalno sodeloval ze pti prvem projektu.

11 Strokovna sodelavea projekta sta bila Rok Dovjak in Kristina M. Pucnik.
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6 Sklep

Zagatnost tvorbe svojilnih pridevnikov iz tujih lastnih imen izhaja iz dejstva, da
pravila maternega jezika prenasamo na tujejezi¢na imena, pri katerih pa nastaja
razkorak med pisno in izgovorno podobo. Ce uporabnik ne pozna izgovora, je velika
verjetnost, da bo tvoril neustrezni svojilni pridevnik oz. lahko sledi pravilom glede
na zapis, kar je lahko zavajajoce glede na pravila izgovora. Med dvema bregovoma
izgovorne in pisne podobe je most izdelava zvoéno-pisne aplikacije, s katero lahko

jezikoslovci v dobi vsesplosne digitalizacije pomagamo jezikovnim uporabnikom.

Jezikovni pripomocek SP/PP tako predstavlja prototip za izdelavo jezikovnega
orodja, ki bi lahko vkljucil ve¢ tiso¢ priimkov. Kot spletni pripomocek, izdelan v
osmih mesecih z znanjem $tudentov razlicnih disciplin in zunanjih strokovnjakov,
kaze vse svoje odli¢ne zmoznosti. Smiselno bi jih bilo upostevati kot izhodisce za
vedji nacionalni projekt, v katerega bi bili vkljuceni jezikoslovci razli¢nih specialnosti
ob sodelovanju specializiranega racunalniSkega podjetja, ki ima z izdelavo

jezikovnotehnoloskih virov za slovensc¢ino ze veliko profesionalnih izkusenj.
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slovnice in pravopisa v ucnem e-okolju Slovensiina na dlani

1 Uvod

Ucno e-okolje Shvenstina na dlani ponuja vec kot 700 razlicnih vaj in nalog s podrocja
slovnice in pravopisa. Z avtenticnimi primeri jezikovne rabe iz korpusa MAKS! in
velikim $tevilom raznovrstnih primerov pri posameznih nalogah se bodo ucenci
lahko urili v slovni¢nih in pravopisnih vsebinah, pri katerih imajo najvec tezav. Pri
snovanju vaj in nalog s podro¢ja slovnice in pravopisa smo tezili k temu, da so
prilagojene raznolikosti ucecih se in da smo pozorni na individualne razlike med
njimi, da torej upostevamo razlicne nacine spoznavanja, razlicne ucne tipe, potrebe,
motivacijo, predhodno znanje in izkusnje. V prispevku predstavljamo (1) vsebinsko
zasnovo vaj in nalog s podrocij slovnice in pravopisa, (2) izhodisc¢a za dolocanje
razlicnih tipov vaj in nalog pri obeh sklopih, (3) ocenjevanje znanja v tehnolosko
podprtem okolju in (4) druge elemente pri vajah in nalogah iz slovnice ter pravopisa,
in sicer navodila za resSevanje, namige ob vajah in nalogah ter razlage. Ob tem
opozarjamo na vpeljevanje koncepta proznih oblik ucenja pti zasnovi vaj in nalog

ter diferenciacijo vsebin in u¢nih ciljev glede na u¢ne potrebe ucenca.
2 Vsebinska zasnova vaj in nalog

V izhodisc¢u smo se za definiranje tem in vsebin pri sklopih slovnica in pravopis oprli
na analizo napak v korpusu Solar (Rozman idr. 2020; Kosem idr. 2012) ter upostevali
predloge uciteljic in uciteljev iz osnovnih in srednjih $ol, ki sodelujejo v projektu
Slovenstina na dlani (Sek Mertiik 2019); pri nadaljnjem oblikovanju in opisu vaj pa smo
upostevali izsledke analize prosto dostopnih gradiv za pouk slovenscine v srednjih
Solah glede na tipe nalog in priljubljenost razli¢nih tipov nalog med ucenci (Koletnik
in Valh Lopert 2018), predvsem pa tudi uc¢ne cilje, predpisane v u¢nih nacrtih in
katalogih znanj, strokovne objave, razprave in prirocnike (Krizaj in Bester Turk
2018; Gomboc 2019) ter postopke avtomatizacije, ki smo jih Zeleli ¢im bolj(e)
vkljuciti tako v proces nastajanja vaj in nalog kot tudi v njihovo konéno podobo ter
delovanje v e-okolju. Pri definiranju vsebin iz slovnice in pravopisa smo upostevali,
da lahko napake pri ucencih nastajajo zaradi nepoznavanja slovnic¢nih in pravopisnih
pravil ter neustrezne jezikovne izbire glede na zvrst, ob tem pa so lahko nekatere
jezikovne izbire tudi slogovno boljse ali slabse, kar je posledica rahljanja jezikovne

norme.

! Dostop 1. 6. 2021 na https:/ /www.clarin.si/noske/run.cgi/ corp_info?corpname=maks&struct_attr_stats=1
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V pravopisnem sklopu smo tako oblikovali pet vsebinskih sklopov, s katerimi smo

zajeli:?

— problematiko postavljanja vejice in uporabe drugih locil: vejica v podredno
in priredno zlozenih povedih, kar vkljucuje tudi zahtevnejSe primere z
vecbesednimi in vecdelnimi vezniki ter postavljanje vejice pri pastavkih,
pristavkih in vrivkih, vprasaj v vprasalnih in vecstavénih trdilnih povedih,
locila pri premem govoru, uporaba in razlikovanje vezaja ter pomisljaja,
uporaba in sti¢nost treh pik;

— pisanje z veliko in malo zacetnico: uporaba velike oz. male zacetnice pri
izlastnoimenskih pridevnikih na -s&7 in -§&7 ter -ov in -e, pri naselbinskih in
nenaselbinskih imenih, pri pisanju imen bitij ter pri stvarnih imenih;

—  pisanje skupaj oz. narazen: pri veznikih, predlogih in ¢lenkih oz. njihovih
zvezah, kjer se pogosteje pojavljajo napake, npr. ob tem, lm bol, pri
samostalnikih, glagolih, pridevnikih — z besedotvornega vidika predvsem pri
izpeljankah, sestavljankah in zlozenkah, pri prislovih in zvezah z njimi, npr.
v nedogled, pri Cemer izpostavljamo tudi pomensko razlikovanje, npr. natanko
: na tanko, pri zaimkih, Stevnikih in okrajsavah; v tem sklopu je obravnavano
tudi pisanje z vezajem;

— poznavanje zapisa prevzetih besed glede na stopnjo pisne podomacenosti,
npr. Twitter : titati, besed z neobstojnim in vrinjenim samoglasnikom, npr.
ladja — ladyj, ter s podvojenimi crkami, npr. oddaljiti se;

— prepoznavanje razlike med zapisom in pomenom (npr. stmeti : stremet,

o0svojiti : usvojits).
Vaje in naloge v slovni¢nem sklopu se nanasajo na tezave pri pisanju, povezane:

— s samostalnikom: preglas pri sklanjanju, sklanjanje lastnih imen,
zahtevnejsi primeri sklanjatev (apt. ofrok, gospa, mati, héi), zanikani rodilnik
ter uporaba eden : en;

— s pridevnikom: raba dolo¢ne in nedolo¢ne oblike, stopnjevanje
pridevnikov ter knjizna raba svojilnih pridevnikov iz lastnih imen (Darkov

: *Darfkotov, Mibov : *Mibin);

2 Prim. tudi Verdonik idr. 2021.
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z glagolom: dvojina, nepogovorna tvorba prihodnjika (npr. bos: bos bil) in
preteklega deleznika (npt. odlodil : odlocn), ujemanje osebka s povedkom,
uporaba namenilnika, nedolo¢nika in kratkega nedolo¢nika ipd.;

—  z zaimkom: oziralni zaimek (npr. &7 : kateri), svojilni in povratni svojilni
zaimek, tezave pri sklanjanju zaimkov, npr. pré njems : *pri njemn, 3 njine = *g
njem| 3 njemu ipd.;

— s predlogom, predvsem rabo predlogov v tipi¢nih zvezah z glagolom, npr.
dvomiti o, govoriti o, pravilna raba predlogov £/h in 5/ ter patov v — 3, s —
na ipd.;

— z besednim redom: zaporedje stavénih ¢lenov, naslonski niz, npr. da naj bi

se : da bi se naj ipd.

Vsebine, ki preverjajo znanje iz slovnice in pravopisa, so namenjene prevetjanju
poznavanja pojmov, pravil in razumevanja ter uporabe knjiznega jezika, razvijanju
jezikovne in slogovne zmoznosti, razvijanju metajezikovne zmoznosti ter

poznavanju in razumevanju jezikoslovne terminologije.’
2 Oblikovna zasnova vaj in nalog

Definiranje razlicnih tipov vaj in nalog je temeljilo na izsledkih analize prosto
dostopnih gradiv za pouk slovenscine v srednjih $olah glede na tipe nalog in
priljubljenosti razlicnih tipov nalog med ucenci (Koletnik in Valh Lopert 2019).
Ugotovljen je bil primanjkljaj predvsem naslednjih tipov nalog: nalog povezovanja,
nalog vstavljanja, nalog oznacevanja, nalog popravljanja, nalog razvr§canja, nalog
urejanja, nalog z dvema pravilnima odgovoroma, nalog z ve¢ pravilnimi odgovori,
nalog z nepravilnim odgovorom in alternativnega tipa naloge z utemeljitvijo
(Koletnik in Valh Lopert 2019: 30-34). Pri definiranju vaj in nalog smo sledili
principu »od prakse k teoriji«, kar pomeni, (1) da ucenci skozi razlicne tipe vaj in
nalog sami prepoznavajo, na katerih mestih jim slabo poznavanje pravopisnih in
slovni¢nih vzorcev in pravil knjizne norme povzroca najvec tezav pri pisanju, (2) da
z dodatnimi vajami in nalogami utrjujejo predvsem ta podrocja (individualno
prilagojeno) in (3) da ob tem hkrati spoznavajo tudi razlage in razloge, ki stojijo za

posameznimi pravili knjizne norme (Verdonik idr. 2021: 186). Raznovrstnost vaj in

3 Prim. posodobljeni u¢ni nacrt za slovenscino na povezavi
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/Dokumenti/ Osnovna-sola/Ucni-
nacrti/obvezni/UN_slovenscina.pdf.
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nalog ter razli¢ni nacini njihovega reSevanja imajo dva cilja, in sicer (1) da ucenca
motivirajo in spodbujajo pri utrjevanju in usvajanju novega znanja ter mu hkrati (2)
omogocajo, da svoje znanje dokaze ali novo znanje usvoji v obliki in na nacin, ki mu

je najlazji, najblizji, najbolj razumljiv ali najbolj zanimiv.
2.1 Tipi vaj in nalog pri preverjanju vsebin iz slovnice in pravopisa

Izbirali smo tipe nalog, ki so poleg premajhne zastopanosti v u¢nem procesu tudi
primerni za e-okolja, torej omogocajo tvorjenje ve¢ razlicnih nalog na podlagi
definiranega priklica primera (racunalnik lahko na podlagi enega priklica na primer
tvori naloge, ki ustrezajo navodilu 'Dopolni z glagolom v ustrezni obliki', Izberi
povedi z napa¢no rabljenim glagolom', 'Ali so v povedi vsi glagoli pravilno
uporabljeni?’ ipd.). S takim polavtomatskim pristopom smo prihranili ¢as, ki bi ga
sicer potrebovali za rocno tvorjenje nalog, in hkrati povecali nabor vaj. Pozorni smo
bili tudi na to, da vaje in naloge iz slovni¢nih in pravopisnih vsebinskih sklopov

omogocajo tudi uresnic¢evanje in doseganje visjih taksonomskih stopen;.
Prevladujejo vaje in naloge:

— Izbirnega tipa: naloge so sestavljene iz vprasanja v obliki navodila za
resevanje in vec (vsaj treh) moznih odgovorov. Mozni odgovori so kratki,
predvsem pa smo bili pozorni, da so enakovredni, podobno dolgi in
podobno zahtevni. Glede na zahtevnostno stopnjo smo oblikovali naloge z
eno pravilno trditvijo, z dvema ali ve¢ pravilnimi trditvami, z eno nepravilno
trditvijo in z dvema ali ve¢ nepravilnimi trditvami.

— Alternativnega tipa: naloge preverjajo vsebine, pri katerih sta mogoca le dva
odgovora, npr. DA/NE, DRZI/NE DRZL.

— S kratkimi odgovori ali z dopolnjevanjem: pri nalogah tega tipa smo v
navodilih jasno in nedvoumno opredelili, kako dolg naj bo odgovor
(ve¢inoma ena beseda). Ce smo presodili, da bi bilo dopolnjevanje preveé
dvoumno ali bi otezilo proces avtomatiziranega vrednotenja odgovorov,
smo nalogo zasnovali kot dopolnjevanje z ustreznim odgovorom. Glede na
zahtevnostno stopnjo smo oblikovali naloge, pri katerih uceci se odgovor
dopolni z izbiro vnaprej pripravljenih odgovorov, in naloge, pri katerih

pravilni odgovor dopolni sam.
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— Vstavljanja, premikanja, popravljanja: pri teh nalogah mora uceci se poleg
prepoznavanja napake to tudi odpraviti bodisi z vstavljanjem crke, besede,
lo¢ila, ki so mu lahko ze na voljo (gl. sliko 1), ali pa mora manjkajoci element
prepoznati sam, bodisi s premikanjem ali popravljanjem crke, locila, besede,
dela povedi ipd.

@ Pravopis Trening | naloga 13/25 ®

Vstavi manjkajoco vejico.

In skoraj nemogoce se je tega nauciti ¢e sploh ne poznas abecede.

PREVERI »

Slika 1: Primer naloge vstavljanja v pravopisnem sklopu Vejica v podredno zloZeni povedi
Vir: Slovenséina na dlani

— Vrtenje, uganka, sestavljenka, reseto: so interaktivne, graficno oblikovane in
igrificirane vaje in naloge, ki Zelijo ucence $e dodatno motivirati pri

resevanju.

Slovnica > Glago\ Resevanje | Naloga 12/25

V resetu poisci pravilni glagol.

Prva skupinaje  m... (2enski spol, ednina) napisati spis o sebi &ez dvajset let, druga pa spis o sebi ez tri mesece.
HGPMORALAL
MGMTVMRDXJ
MJXZODZTUL
LMETOSJXFQ
LZVASVYXYSX
RS3VYUI KJBEX
AALGOMYXHT
z1weéeazimyd
LXNYXWDEFZEK
REENAFTHZR

PREVERI 3
)

Slika 2: Primer reSeta v slovni¢nem sklopu Glagola morati in mo¢i
Vir: Slovenséina na dlani



64 SLOVENSCINA NA DLANI 4

— Kombiniranega tipa: naloge zahtevnejse tezavnostne stopnje od ucecega se
zahtevajo, da svoj odgovor ali izbiro ustrezno utemelji. Kombinirani tipi so
vstavi in utemelji, premakni in utemelji, popravi in utemelji ter izberi pravilni

odgovor in utemelji.
2.2 TeZavnostne stopnje

Oblikovanje vaj in nalog je zahtevalo tudi dolocitev tezavnosti obravnavane vsebine
in tezavnosti vaje oz. naloge. Tezavnost naloge je odvisna od didakticnega tipa
naloge, npt. naloge izbirnega tipa so v osnovi lazje od nalog dopolnjevanja ali nalog
utemeljevanja odgovora, in od u¢nega cilja, npr. naloge poznavanja velike in male
zaCetnice pri izlastnoimenskih pridevnikih na -ski/-$: so vsebinsko lazje od
pravilnega sklanjanja tujih lastnih imen, pri katerih se spremeni osnova. Doloc¢ena
stopnja tezavnosti je tako kombinacija tezavnosti posamezne konkretne pravopisne
oz. slovni¢ne vsebine glede na predvideno in pricakovano obravnavo po
razredih/letnikih glede na uc¢ne nacrte ter posamezne naloge (tj. tezavnost
didakti¢nega tipa naloge in tezavnost uc¢nega cilja, ki ga uporabnik skusa uresniciti
oz. dosedi z reSevanjem vaj in nalog). Dolo¢ili smo tri stopnje tezavnosti: osnovno,
srednjo in zahtevno. Med stopnjami velja t. i. inkluzivno razmerje (Kranjc Ivi¢ idr.
2021: 71): zahtevni uporabnik ali uporabnik 3. ali 4. letnika lahko dobi nalogo katere
koli stopnje; povprecni uporabnik ali uporabnik v 8. in 9. razredu ter 1. ali 2. letniku
lahko resuje tudi naloge, ki so osnovne stopnje; uporabnik v 6. in 7. razredu resuje
le naloge osnovne stopnje. Uporabniku lahko program glede na uspesnost reevanja

nalog dolodi visjo ali niZzjo stopnjo tezavnosti vaj in nalog.
g J ] p1j ] g

Vsaka posamezna preverjana vsebina s podrocja pravopisa in slovnice vkljucuje vaje

in naloge razlicnih tipov in razli¢nih tezavnostnih stopenj:

— osnovna stopnja: ucedi se z izbirnim tipom naloge z enim pravilnim
odgovorom ter alternativnim tipom naloge zgolj prepoznava napake, pri
lazjih vsebinah pa z nalogo dopolnjevanja, premikanja in popravljanja tudi
odpravlja napake;

— srednja stopnja: uceci se z izbirnim tipom naloge z ve¢ pravilnimi
odgovori ali z enim napa¢nim odgovorom in pri zahtevnejsih vsebinah z

alternativnim tipom naloge zgolj prepoznava napake, z nalogami
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dopolnjevanja, vstavljanja, popravljanja in iskanja pa te napake tudi
odpravlja;

— zahtevna stopnja: ucenec z izbirnim tipom naloge z ve¢ napac¢nimi
odgovori zgolj prepoznava napake, kombinirane naloge, npr.
izbiranje/vstavljanje/premikanje/popravljanje in dopolnjevanje

utemeljitve, pa od ucenca zahtevajo tudi, da ve, zakaj je neka resitev

pravilna ali napac¢na, in to tudi utemelji.
2.3 Igrifikacija

Koncept igrifikacije se je iz uporabe v digitalni medijski industriji v zadnjem
desetletju pocasi $iril tudi na podroéje izobrazevanja. Raziskovalci jo opredeljujejo
razlicno, in sicer kot »uporabo elementov, ki so znacilni pri oblikovanju iger za
spodbujanje aktivnosti in angaziranosti uporabnikov v neigralnih okolis¢inah (angl.
non-game contexts)« (Robson idr. 2015), kot »uporabo tehnik igranja, da bi bile
aktivnosti zabavnej$e« (Chih-Hsiung idr. 2014) in kot »uporabo mehanizmov,
estetike in elementov, ki temeljijo na igrah, da bi pritegnili posameznika, motivirali
delovanje, spodbujali ucenje in resevanje problemov« (Kapp idr. 2014). Vsem
opredelitvam pa je skupen glavni namen igrifikacije pri poucevanju, in sicer s
pomocjo igre oz. igralnih elementov usvojiti dolocene koncepte in spretnosti,

spodbujati ucenje in reSevanje problemov ter oblikovati pozitiven odnos do ucenja.

Kapp s sodelavci (2014) locuje med dvema vrstama igrifikacije, ki se med seboj ne

izkljucujeta in lahko obstajata socasno:

—  Strukturirana igrifikacija: predstavlja uporabo igralnih elementov, ki
spodbujajo ucecega se z vsebino, pri cemer vsebina ostaja enaka in ne
prevzame vloge igre; poudarek je na motivaciji ucecih se, da sami raziscejo
vsebine, ki jih pritegnejo k ucenju z nagradami — najpogostejsi elementi v
tej vrsti igrifikacije so tocke, znacke, dosezki in ravni.

—  Vsebinska igrifikacija: pomeni uporabo elementov igre pri sami vsebini —
na primer dodajanje delov zgodbe v proces resevanja nalog, dejansko

igranje igre (igrice), ob kateri se tudi nekaj nauc¢imo.
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Z vnasanjem elementov obeh vrst igrifikacije v vaje in naloge (tako elementi igre pri
posameznih nalogah kot zasnova celotnega koncepta resevanja nalog kot sgre, v kateri
sodeluje néenec s prikazanim stevilom vsebin in nalog, ki jih je opravil, ¢asa in napredka,
ki ga je dosegel med resevanjem vaj in nalog) bo uc¢no e-okolje Slovensiina na diani
udelezenca motiviralo in spodbujalo njegovo radovednost, aktivnost in sodelovanje
v procesu ucenja. S pomocjo uporabe IKT smo lahko namrec¢ oblikovali vaje in
naloge, ki so ciljno zasnovane le za doloceno skupino, jasno opredelili namene in
predvideli dosezke. Uspesna vkljucitev igrifikacije v vaje in nalogo ter v celotno e-
okolje se kaze v vkljucevanju pristopov, elementov in nacinov razmisljanja, ki jih
uporabljamo pri igranju iger (sistem belezi $tevilo oddanih nalog in nagrajuje dosezke
z virtualnimi nagradami, kot so pokali, zvezdice, znacke ipd.), ter v uporabi odzivov,
sodelovanj v skupinah in drugih ucnih aktivnosti, sledenju ué¢nemu napredku in
moznosti, da lahko uporabniki primerjajo svoje dosezke in jih delijo z drugimi.
Ucecega se motivira cilj, ki si ga je postavil sam ali mu ga je postavil ucitelj ali sistem
na zacetku ucenja, spletni vmesnik pa ves ¢as ucenja prikazuje njegov napredek in
ga motivira z novimi izzivi v obliki nalog, s katerimi se bo ucenec ukvarjal v

nadaljevanju.

Pomembno je, da so pri implementaciji igrifikacije v vaje in naloge ter v celotno e-
okolje dosezki dobro zasnovani. Obstajati mora namre¢ ravnovesje med vnasanjem
igrifikacijskih elementov v vaje in naloge za motivacijo ucencev za delo ter
predvideno zahtevnostjo vsebine. Z vnaSanjem elementov igrifikacije zelimo
predvsem povecati angaziranost in motivacijo ucecih se (na eni strani z v§e¢nostjo
in nagradami za dosezen uspeh ter na drugi strani z moznostjo spremljanja lastnega
napredka ter s spodbujanjem k izboljsanju) ter omogociti uéinkovitejse usvajanje
znanja pri tistih, ki si na ta nacin lazje priklicejo ali zapomnijo informacije. Upostevali
smo, da igrifikacija ni vedno primerna resitev za vse udelezence in vse izobrazevalne
kontekste. Véasih lahko celo odvrne udelezenca od obravnavane snovi in deluje
demotivacijsko (Lister 2015).

3 Ocenjevanje znanja

Kljub raznolikosti racunalnisko podprtega ocenjevanija strategije ocenjevanja znanja
tudi pri pouku slovenscine $e vedno vecinoma temeljijo na tradicionalni paradigmi
ocenjevanja, ki ze stoletja prevladuje v formalnem izobrazevanju in temelji na

eksplicitnih in jasnih merilih uspesnosti. Redecker in Johannessen (2013) menita, da
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je pti ocenjevanju z uporabo tehnologije nujna sprememba paradigme, ki bo izrazala
potrebe sodobnega ¢asa. Tehnologija namre¢ omogoca oblikovanje novih nacinov
ocenjevanja, ki lahko zajemajo tudi kompleksne zmoznosti, ki jih je sicer tezko

oceniti.

Tabela 1 prikazuje poglavitne razlike med tradicionalnim preverjanjem in
ocenjevanjem znanja ter preverjanjem in ocenjevanjem znanja z uporabo
tehnologije. V nadaljevanju pojasnjujemo razlike med obema paradigmama ter

9%

zasnovo ocenjevanja za slovni¢ne in pravopisne naloge v e-okolju Slvenstina na dlani.

Tabela 1: Razlike med tradicionalnim ocenjevanjem in ocenjevanjem z uporabo tehnologije

Znacilnost Paradigma 21. stoletja

preverjanja in Tradicionalna paradigma  (tehnolosko podprto
ocenjevanja preverjanje in ocenjevanje)

. . sprotno — med resevanjem
po resevanju nalog, po »
Cas . nalog, umesceno v proces
ucenju . 2
ucenja
Dostopnost omejena splosna
Ucna pot fiksna prilagodljiva
Povratne informacije [EZlstlele v realnem casu

Vir: Prilagojeno po Bregar idr. (2020: 217)

31 Ocenjevanje, umesceno v proces ucenja

Ocenjevanje znanja je tradicionalno izvedeno po resevanju nalog, tehnolosko
podprto ocenjevanje pa nam omogoca, da je to umesceno neposredno v uéni proces
in vklju¢eno neposredno v u¢ne aktivnosti e-okolja. Ocenjevanje v u¢nem procesu
je lahko koristno tudi za diagnosti¢ne in podporne namene, saj zagotavlja vpogled v
to, zakaj imajo ucenci tezave pri obvladovanju slovni¢nih in pravopisnih vsebin, ter
s povratnimi informacijami omogoca prilagajanje resevanja teh izzivov. Pri tem je
izjemno pomemben koncept formativnega spremljanja. Formativno spremljanje
namre¢ uce¢im se omogoca, da dosezejo zastavljene cilje in napredujejo v skladu s
svojimi sposobnostmi, tako da nacrtujejo svoje ucenje na osnovi ze dosezenih ciljev.
Poleg tega spodbuja zavzetost in motivacijo za ucenje, je zelo obcutljivo za
individualne razlike med ucenci, vklju¢no z njihovim predhodnim znanjem, razvija
vrednotenje, usklajeno s cilji in standardi, z mocnim poudarkom na povratni
informaciji, in izboljsuje u¢ne dosezke (Holcar Brunauer 2019: 3; Pulko in Ul¢nik

2021: 127). Med resevanjem nalog tako ucenec ve, kje v procesu ucenja se nahaja,



68 SLOVENSCINA NA DLANI 4

kam gre in kaj bo storil, ko bo do tja prisel. Tak pristop je zelo primeren, saj izhaja
iz ucencevega predznanja, z njim razvijamo ucenceva mocna podrodja, spodbujamo
$ibka podrocja, z njim ucenci in ucenke sooblikujejo ucni proces, kar omogoca tudi
vecjo aktivnost ucencev (Pulko in Ulénik 2021: 125).

3.2 Splosna dostopnost

Tradicionalno omejeno dostopnost presegamo s posebnimi prilagoditvami za
ucence z disleksijo in drugimi motnjami branja, saj omogo¢amo moznost povecanja
velikosti pisave in spreminjanja barvnega kontrasta, vaje in naloge pa vkljucujejo tudi
vizualne in igralne elemente za tiste, ki si na ta nacin lazje zapomnijo dolocene
vsebine. Te znacilnosti so pri ocenjevanju uporabljene tudi v obliki zbiranja medalj
in graficnega prikaza usvojenega znanja in napredka. Vgrajene funkcije dostopnosti
tako zmanjsujejo potrebo po dodatni podpori za posamezne ucence. Poleg tega je
e-okolje z internetno povezavo dostopno kjer koli in kadar koli, prilagojeno je tudi

za reSevanje na pametnih telefonih.
3.3 Prilagodljiva ucna pot

V tehnolosko podprtem preverjanju ali ocenjevanju smo uporabili algoritme za
prilagajanje tezavnosti vprasanj v ocenjevanju na podlagi uéencevih odgovorov. Ce
na primer ucenec na vprasanje odgovori pravilno (oz. ¢e na nekaj zaporednih
vprasanj odgovori pravilno), je naslednja vaja ali naloga zahtevnejsa; ¢e odgovori
napacno, dobi priloznost, da izkaze svoje znanje z isto vajo ali nalogo in drugim
primerom ali z druga¢nim tipom vaje ali naloge. Pri prilagodljivem preverjanju
znanja so lahko vsebine natancneje usklajene z ravnijo znanja vsakega posameznega
ucenca. Prilagoditev tako vodi do natan¢nejse ocene znanja za vsakega udelezenca v
veliko krajSem casu, kot bi to lahko dosegli s tradicionalnim testiranjem (Shute idr.
2016). Zaporedje reSevanja nalog in vaj pa je v e-okolju odvisno tudi od tega, kdo

dolo¢i oz. izbere reSevanje vaj in nalog: ucenec, ucitelj ali sistem.
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3.4 Takoj$nje povratne informacije

Tehnolosko izpopolnjeno sprotno ocenjevanje omogoca takojsnje porocanje o
rezultatih, kar izboljSuje uciteljevo razumevanje dosezkov ucencev ter njihovih
$ibkih in moc¢nih podrodij pri posameznih vsebinah s podrodja slovnice in pravopisa.
S tak$nimi informacijami se lahko ucitelji ali sistem pri ocenjevanju ucnega napredka
ucencev odzovejo hitreje kot s tradicionalnimi pristopi ocenjevanja. Uciteljem je
omogoceno, da na podlagi povratnih informacij takoj prilagodijo resevanje vaj, Ce se
odlocijo, da jim vaj in nalog ne bo dodeljeval sistem. In tudi udelezenci lahko takoj
dostopajo do teh informacij. Tehnolosko podprto ocenjevanje namre¢ omogoca
primerjavo in izmenjavo rezultatov ter bogatejso izbiro pristopov k dajanju

povratnih informacij v primetjavi s tradicionalnim ocenjevanjem znanja.
4 Drugi elementi pri reSevanju vaj in nalog

Vaje in naloge iz slovnice in pravopisa ter celotno e-okolje Shvenstina na diani
upostevajo ucne potrebe ucecega se tudi s t. 1. svetovalno podporo (namigi in razlage,
baza znanja). Poleg vsebinske in oblikovne zasnove vaj so torej za uspesno resevanje,
poglobljeno ucenje in ne nazadnje izrabo vseh prednosti e-okolja pomembni Se
nekateri drugi elementi e-okolja, ki prispevajo k uspesno opravljeni vaji ali nalogi
(ustrezna navodila za reSevanje in namigi ob nalogah) ter k celovitejSemu
razumevanju teh vsebin (nazorne razlage ob posamezni nalogi in moznost vpogleda

v nabor razlag kadarkoli med reSevanjem vaj in nalog).
4.1 Navodila za reSevanje in namigi

Za uspesno resevanje vaj in nalog so klju¢na ustrezna navodila. Ta morajo biti jasna
in enopomenska ter nezavajajoca. Ker lahko z avtomatiziranim tockovanjem
pozitivho ovrednotimo le odgovor, ki je pravilen (ob rocnem pregledu opravljene
naloge lahko uditelj sklepa, da je ucenec narobe razumel navodila ali nacin resevanja,
ampak razumel bistvo, da je odgovor zapisal v drugac¢ni obliki ipd.; lahko se odlo¢i
tudi, da v tem primeru ucencu dodeli manj od vseh predvidenih tock), smo v
navodilih jasno opredelili iskano resitev, da bi se izognili nepotrebnemu negativnemu
tockovanju, npr. Vstavi ustrezno stevilo manjkajolib vejic, da opozorimo na to, da je lahko

manjkajocih vejic v povedi ve¢, ali Izberi poved 3 napacno rabo velike/ male zacetnice, s
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¢imer ucencevo pozornost takoj usmerimo k iskanju npr. lastnih imen, pridevnikov,

izpeljanih iz lastnih imen, itd. Poleg tega smo upostevali, da:

— so pri nalogi izbirnega tipa odgovori slucajno razporejeni in vaja oz.
naloga ne vsebuje manj kot tri in ne ve¢ kot pet odgovorov;

— so vsi odgovori priblizno enako dolgi;

— je pti nalogah jasno oznaceno, kam mora ucenec vpisati ¢rko ali besedo,
prenesti del besede, zapisati pravilen odgovor itd.;

—  so vprasanja in trditve vecinoma v trdilni in ne v nikalni obliki.

Z vidika uporabniske izkusnje sta pomembni preglednost in ustrezna velikost ¢k, ki
je tudi prilagodljiva, da je za odgovore dovolj prostora ter da so vsi grafi¢ni in vizualni

elementi jasni ter Citljivi.

Med resevanjem so ucencu na voljo namigi, ki ga usmetjajo k razmisleku o preverjani
vsebini. Namig je v kratki obliki zapisan napotek, ki Se ni pravilen odgovor niti
pravilnega odgovora $e ne razlaga. Naceloma so namigi pogostejsi pri nalogah
osnovne in srednje stopnje. Pri resevanju vaje, v kateri preverjamo ustreznost vejice
v podredno zlozni povedi, npr. v osebkovem odvisniku, bo ob vprasanju Je raba vejic
pravilna? in kratki razlagi ob nalogi o tem, kaj je podredno zlozena poved ter kaj sta
glavni in odvisni stavek, ucencu na razpolago namig, naj se vprasa z vprasalnico £do
ali faj in povedkom glavnega stavka. Poleg tega mu bo na voljo dolga razlaga z

razsirjeno vsebino o osebkovem odvisniku z avtenti¢nimi primeri rabe.
4.2 Razlage

Eden od klju¢nih elementov u¢nega e-okolja za slovenscino so tudi razlage, saj
nudijo takojsnjo podporo pri reSevanju nalog ter s tem povezano doseganje
nemotenega uporabnikovega napredovanja in usvajanje znanja (Valh Lopert in
Antloga 2021). Za slovni¢ni in pravopisni sklop smo izdelali ve¢ kot $estdeset razlag
za vsakega od posameznih sklopov, pa je namenjenih tudi izdelavi razlag s strani
uporabnikov. Razlage za razliko od obstojecega ucnega gradiva vsebujejo vse kljucne
informacije obravnavanega primera, a so kljub temu razumljive tudi mlaj$im
ucencem. Zapisane razlage so namre¢ enostavne in podkrepliene z raznolikim
gradivom. Poleg tega so primeri avtenticni, pridobljeni iz jezikovnih korpusov,

aktualizirani in izbrani z mislijo na ciljno publiko. V razlage smo pri posebnostih ali
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neustaljenih zapisih vkljucili povezave na relevantne vire, kot so Jezikovna
svetovalnica Instituta za slovenski jezik Frana Ramovsa,* spletni pregibnik Besana,’
Pedagoski slovniéni portal,’ Spletni portal Franéek’ ipd. Za ponazoritev so
uporabljeni verodostojni zgledi iz razlicnih jezikovnih korpusov: Korpusa mladinske

knjizevnosti MAKS in Gigafide v2.0.8

Pri nalogah so uporabnikom na voljo sprotne kratke in dolge razlage, ki jasno in
nazorno razlozijo vsebino oz. problematiko v konkretni vaji ali nalogi. Kratka
sprotna razlaga ucenca seznani in mu pojasni vsebino oz. problematiko, zajeto v

konkretni vaji ali nalogi.

Pomoc

Razlaga

V primeru je podredno zloZena poved.
Sestavljena je iz glavnega (neodvisnega)
stavka in vsaj enega odvisnega stavka.

Med njima vedno stoji vejica.

Po odvisnem stavku se vpradamo z
znatilnimi vprasalnicami.

Slika 3: Primer kratke razlage v pravopisnem sklopu Vejica v podredno zloZeni povedi
Vir: Slovenscina na dlani

Z daljsimi razlagami in povezavami na druge vire pa lahko ucenci usvojijo tudi teme,
povezane z obravnavanim problemom v nalogi, ne da bi morali te teme sami iskati
v razlicnih prirocnikih ali presojati ustreznost najdenih virov. Vse razlage bodo
zbrane tudi v posebnem zavihku Znanje, do katerega lahko uporabniki dostopajo

kadarkoli, torej neodvisno od resevanja nalog.

4 Dostop 5. 6. 2021 na https://svetovalnica.zrc-sazu.si/.

5 Dostop 5. 6. 2021 na https://besana.amebis.si/ pregibanje/.

¢ Dostop 1. 6. 2021 na http://slovnica.slovenscina.cu/.

7 Dostop 14. 7. 2021 na https:/ /www.xn--franek-12a.si/ grade_selection?target="%2F.

8 Dostop 1. 6. 2021 na https://www.clarin.si/noske/run.cgi/ corp_inforcorpname=gfida20&struct_attr_stats=1.



72 SLOVENSCINA NA DLANI 4

Casovni odvisnik je podredni stavek, ki nam daje informacijo o tem, kdaj se dogaja dejanje v glavnem stavku. Od glavnega stavka je logen z vejico
Uvajajo ga vezniki, kot so ko, kadar, kadar koli, dokler, odkar, preden, brZ ko, kakor hitro, medtem ko.

Vprasalnice: Kdaj? Od kdaj? Do kdaj? Koliko ¢asa?

Brz ko odprem usta, vse pokvarim.

Plaval je, dokler ni bil izérpan.

Casovni odvisnik lahko iz stavka pretvorimo v stavéni &len, in sicer v prislovno dologilo asa.

Medtem ko sem poslusala glasbo, sem zaspala. - Med posluSanjem glasbe sem zaspala.

Slika 4: Primer razlage v zavihku Znanje

Vir: Slovenscina na dlani
4 Sklep

Vaje za slovnico in pravopis omogocajo utjenje tistih vsebin, ki se pri ucencih kazejo
kot sibke tocke pri pisanju besedil v slovenskem jeziku in zaradi katerih ucenci pri
pisanju delajo pravopisne ter slovni¢ne napake. Naloge so tako z vsebinskega kot
oblikovnega vidika zasnovane tako, da z raznolikostjo avtenti¢nih primerov in
sirokim naborom razli¢nih tipov vaj in nalog, ki vsebujejo tudi igricarske elemente,
podpirajo prakticne vesc¢ine pisanja v slovenskem jeziku. Kot tako je lahko e-okolje
dopolnjujo¢ pripomocek k obstojecim didakticnim priro¢nikom za slovenski jezik.
Ker je bil ena glavnih podlag pri snovanju vaj in nalog pojem prozne oblike
poucevanja, se okolje prilagaja raznolikosti ucencev glede na znanje, s katerim
vstopajo v e-okolje, motivacijo, spretnost, izkusnje, potrebe in tudi regijsko
pripadnost. Poleg tega so vaje in naloge zasnovane tako, da lahko ucenci tudi brez
poseganja in vodenja ucitelja sami uporabljajo e-okolje. S tem jim omogoc¢amo ¢im
bolj samostojno uporabo e-okolja, po drugi strani pa tudi razbremenimo uciteljice
in ucitelje. Za uspesno reSevanje vaj in nalog so pomembni $e nekateri drugi elementi
e-okolja, kot so ustrezna navodila za reSevanje in namigi ob vaji ali nalogi.

Celovitejsemu razumevanju teh vsebin so namenjene nazorne razlage ob posamezni
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vaji ali nalogi z moznostjo vpogleda v nabor razlag kadarkoli med reSevanjem, kar

omogoca tudi teoreticno podprto usvajanje snovi.
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vaje, ki temeljijo na avtenticnem gradivu in so v veliki meri
zasnovane na podlagi avtomatskih postopkov zajemanja zgledov
iz izhodis¢nega nabora ter predvidevajo tudi avtomatizirano
vrednotenje odgovorov. E-okolje ob vajah in nalogah zajema
tudi slovarske opise za izbranih sto frazemov in sto pregovorov
ter razlage temeljnih pojmov, ki bodo v pomo¢ pri resevanju vaj
in nalog. Z vsem navedenim Slhwvenstina na dlani ponuja dodatne
moznosti za razvijanje frazeolosko-paremioloske kompetence
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1 Uvod!

Poseben vsebinski sklop uc¢nega e-okolja Shvenstina na dlani je vezan na frazeme in
pregovore, enote vsakdanjega sporazumevanja, ki omogocajo slikovito izrazanje
misli in odnosa do sveta. Z njimi se seznanjamo vse zivljenje, zato se nabor enot, ki
jih poznamo, razumemo in uporabljamo, z leti povecuje. Priloznosti za njthovo
spontano ucenje in posledicno bogatitev jezikovnih zmoznosti je veliko, saj so
vseprisotne in pogosto ucinkovito izrabljene v razlicnih sporazumevalnih
okolis¢inah (prim. Jesensek 2018).2 Zanje je znacilna vecbesednost, leksikaliziranost,
ustaljenost zgradbe in frazeoloski pomen z opazno konotativnostjo (Jakop 2006: 43,
63; Gantar 2007: 72-148; Meterc 2017: 24; Jesensek 2021).

V nadaljevanju izpostavljamo ugotovitve o poznavanju in razumevanju tech
jezikovnih enot med mladimi, na kratko opredelimo njihovo obravnavo pri pouku
(z ozirom na ucni nacrt in ucna gradiva), nato pa predstavimo, kako so frazemi in
pregovori vkljuceni v inovativno e-okolje Shwenstina na dlani,? ki se lahko ucinkovito

uporabi v okviru izobrazevalnega procesa in tudi izven njega.
2 Poznavanje in razumevanje frazemov ter pregovorov med mladimi

Frazemi in pregovori so jezikovne enote, ki so znacilne za naSe vsakdanje
sporazumevanje in s katerimi se srecujemo ter jih spoznavamo od zgodnjega
otrostva. Nabor enot, ki jih pasivno poznamo, je vedji od nabora, ki je vezan na nase
aktivno poznavanje — slednje namre¢ pomeni, da enote razumemo, da smo jih
sposobni tudi pomensko pojasniti in da jih znamo ustrezno uporabljati. Frazeoloska
zmoznost se razvija vse zivljenje in je vezana na vsakega posameznika. Prav zaradi
tega so lahko med vrstniki opazne tudi vecje razlike (prim. sliko 1 in sliko 2),* ki so
odvisne od razlicnih dejavnikov, npr. bralne kulture, medgeneracijskih stikov,

poznavanja tujih jezikov, izkazanih interesov.

! Prispevek je nastal v okviru projekta Slovenséina na dlani JR-ESS-PROZNE OBLIKE UCEN]JA), ki ga sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.

2V prispevku izhajamo iz postavk, predstavljenih v Jesensek (2018: 21): (1) frazeoloski nacin izrazanja je v naravnih
jezikih vseprisoten; (2) s frazeoloskim izrazjem se srecamo Ze na zgodnjih stopnjah pridobivanja jezika, pomaga nam
uvideti, razumeti in izraziti sebe in svet okoli nas; (3) frazeolosko izrazje bogati nase jezikovne zmoznosti in krepi
kulturnozgodovinska znanja.

3 Zasnova in priprava uénega e-okolja je predstavljena v monogtafijah Slhvensiina na dlani 1 (2018), Slovenstina na dlani
2 (2019) in Slovenstina na dlani 3 (2021).

+ Anketiranje je v okviru projekta Sihvenstina na dlani v $olskem letu 2019/20 izvedla uciteljica Mojca Jerala Bedenk
z Osnovne $ole Vizmarje Brod.
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Slika 1: Navajanje pomena izbranih frazemov med osnovnosolci (9. razred, uenec 1)

Vir: Slovenscina na dlani
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Slika 2: Navajanje pomena izbranih frazemov med osnovnosolci (9. razred, ucenec 2)

Vir: Slovenscina na dlani

Enako velja tudi za paremiolosko zmoznost — tudi ta se razvija postopoma, pri ¢emer

otroci pregovore ves cas sprejemajo v svoje besedisce. Slovenske raziskave so

pokazale, da predpostavke, da mladi ne poznajo in ne uporabljajo pregovorov oz. da

jih govorci iz generacije v generacijo uporabljali ¢edalje manj, ne drzijo (Meterc 2019:

217-218). Potrdili sta se domnevi, da mladi poznajo manj enot kot odrasli, kar lahko

povezemo z dejstvom, da z mnogimi enotami $e niso prisli v stik, in da je pri mlajsih

govorcih delez pasivnega poznavanja vecji kot pri starejsih, saj enote Sele z leti

preidejo od pasivnega poznavanja v aktivno rabo. Katarina Rigler Silc (2017: 40) ob
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tem ugotavlja, da mladostniki frazeme uporabljajo za izrazanje Custvenih, socialnih,
intelektualnih, vedenjskih in drugih potreb.

Sicer pa v slovenskem prostoru ni veliko raziskav, ki bi na obseznem vzorcu
preverjale poznavanje, razumevanje in rabo frazemov ter pregovorov izklju¢no med
osnovno- in srednjesolci. Rabo frazemov, ki jih mladostniki uporabljajo v prispevkih
v mladostniskih revijah in v sporocilih na druzbenem omrezju Facebook, je
preucevala K. Rigler Silc (2017). Zanimiva je ugotovitev, da »mladostniki frazemov,
ki jih spoznajo v $oli, v vsakdanji komunikaciji ne uporabljajo« (Rigler Silc 2017:
173).> Ena izmed pomembnejsih raziskav, ki jo je s pomocjo anketiranja
srednjeSolcev opravila frazeologinja Erika Krzisnik, je bila prvi¢ izvedena v
osemdesetih letih 20. stoletja, nato pa ponovljena se po sedemindvajsetih letih (prim.
Krzisnik 1990, Krzisnik 2015). Ugotovljeno je bilo, da dijaki frazeme »nacelno
poznajo, vendar ne prevec natanéno« in da so bili »relativno dobri rezultati« tudi pri
ugotavljanju pomena frazemov, kadar je Slo za pasivnho prepoznavanje oz.
razumevanje, pri aktivni rabi pa so bili rezultati bistveno slabsi (Krzisnik 1990: 138,
139, 141). Pri ponovljeni anketi je avtorica sicer opazila nekoliko slabse poznavanje
frazemov, vkljucenih v anketo, a je to delno pripisala tudi ¢asovni zaznamovanosti
enot (apt. priti na boben). 1zpostavila je pomembno spoznanje, da se »frazeoloska
zmoznost govorcev od konca osnovne do konca srednje sole zelo razvije« (Krzisnik
2015: 141), kar pa se le v doloceni metri povezuje z izobrazevalnim procesom, v vedji
meri pa s starostnim obdobjem, za katerega je znacilno Sirjenje interesov,

vzpostavljanje kriticnega odnosa do stvarnosti in vecja vkljucenost v javno zivljenje.
3 Frazemi in pregovori pri pouku

Razmislek o tem, kako frazeologijo teoreticno predstaviti pri pouku in jo ustrezno
podkrepiti z vajami, je bil aktualen Ze pred desetletji. Sistemati¢no spoznavanje
frazemov in pregovorov je namre¢ nujno za njihovo uzavescanje, prepoznavanje
prenovitev, razvozlavanje morebitnih humornih ucinkov besedila ipd. (Krzisnik
1990: 134). V zadnjih tridesetih letih je bil na tem podroé¢ju narejen pomemben
napredek, ob tem pa je napredovala tudi frazeologija kot veda (Krzidnik 2015: 132;

Krzisnik 2013). V danasnjih ucnih nacrtih za slovenscino je frazeologiji sicer $e

5 Avtorica je na manjSem vzorcu osnovnosolcev preverjala tudi razumevanje frazemov z vidika psiholingvistike.
Odgovore na vprasanje, kako vedo, kaj frazem pomeni, je razdelila v stiri skupine, ki so vezane na: (1) pogostost
slisanega, (2) razbiranje iz sobesedila, (3) splosno poznanost in (4) razlago starsev, sorodnikov, uciteljev (Rigler Silc
2017: 73).
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vedno odmerjeno manjse mesto, a so kljub temu med cilji ze eksplicitno omenjeni
tudi frazemi in z njimi povezane aktivnosti. Tako v ué¢nem nacrtu za osnovno $olo
zasledimo, da npr. ucenci v tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju v okviru
razvijanja jezikovne in slogovne zmoznosti »razlagajo dane besede in frazeme iz
besedila in jih smiselno uporabljajo v svojem besedilu« (Poznanovi¢ Jezersek idr.
2018: 34), v u¢nem nacrtu za gimnazije pa je v okviru razvoja poimenovalne
zmoznosti navedeno, da dijaki »nadomescajo proste besedne zveze s frazemi in
nasprotno« (Poznanovic Jezersek idr. 2008: 13) oz. da dijak dokaze poimenovalno
zmoznost tudi tako, da »razlozi frazem, predstavi njegove ustrezne okolis¢ine in ga
uporabi v povedi« (Poznanovi¢ Jezersek idr. 2008: 35). Temu so prilagojena tudi
ucna gradiva, ki podajajo teoreti¢na izhodisca, dodane pa so tudi vaje za utrjevanje
frazemov in pregovorov, najbolj sistematicno in poglobljeno v 7. razredu
osnovnosolskega izobrazevanja (prim. Cajhen idr. 2017) ter v 2. letniku
srednjesolskega izobrazevanja (na gimnazijah in strokovnih $olah; prim. Krizaj idr.
2020). Pregovori v uc¢nih nacrtih sicer niso posebej omenjeni, saj so po teoriji
umesceni med »stavéne frazemex, ki jih uporabljamo kot samostojne povedi, se pa v

u¢nem gradivu pojavljajo naloge, vezane nanje.®

Ucitelji slovenscine, ki sodelujejo v projektu Shvensiina na dlani, so na projektnih
izobrazevanjih izpostavili, da so frazemi za ucence in dijake tezavni in da si jih
pogosto »napacno interpretirajo« (Vorsic 2018: 91) ter da ne zmorejo pojasniti
njihovega pomena, cetudi ga po lastni presoji poznajo (prim. Ulénik 2021). Po
opazanjih uciteljev so naloge, vezane na frazeme, slabse resene tudi pti (nacionalnih)
preverjanjih znanja in na maturi. Pri tem je za izbolj$anje rezultatov pomembno, da
je frazeologija teoreti¢no predstavljena pri pouku, ker se tako lahko zacne njeno
nacrtno spoznavanje. Za ucinkovito prepoznavanje teh jezikovnih enot bi bilo treba
posebno pozornost usmeriti v usvajanje njihovih definicijskih lastnosti, na podlagi
katerih lahko ucenci in dijaki presodijo, ali je dolocena besedna zveza frazem oz. ali
gre v posameznem primeru za pregovor ali ne. Pri tem je pomembno, da enote
uzavestijo in s¢asoma razvijejo tudi zmoznost prepoznavanja njihovih prenovitev.
Navedeno jim pomaga, da se ustrezno znajdejo tudi v novih situacijah oz. ob stiku
z neznanimi ali novimi enotami.” V procesu izobrazevanja namre¢ opazamo, da

ucenci in dijaki (tudi $tudenti) bolje prepoznavajo t. i. Solske primere frazemov,

¢ Npt. dokoncaj pregovor: Kdor se gadnji smeje, __ (prim. Krizaj idr. 2020).

7 Frazeoloski sistem je namre¢ dinamicen, kar pomeni, da enote tudi izginjajo, se spreminjajo in nastajajo na novo.
Natasa Jakop (2013) je raziskovala frazeoloske neologizme v slovenséini in med drugim izpostavila razli¢ne vire za
nastanek nove frazeologije (npr. politicni diskurz, prevodna literatura, stic¢is¢e terminologije in frazeologije).
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pregovorov in sorodnih enot (torej take, ki se pogosteje uporabljajo v uc¢nem
gradivu® in se pogosteje tudi omenjajo pri pouku), npr. vreci pusko v koruzo, kdor
drugenu jamo koplje, sam vanjo pade, manj pa enote, ki jih prav tako (ali celo v vedji meri)
poznajo, razumejo oz. uporabljajo, a niso prepricani, ali jih lahko teoreti¢no umestijo
mednje, npr. i# na Fivee, imeti ga norca, dobiti na finto, biti blond, v tretie gre rado, nikoli ne
reci nikoli, ziber je ziber. Razlog za to lahko is¢emo v neuzavescenosti definicijskih
lastnosti, po katerih bi lahko ucinkovito presodili, ali je dolocena enota frazem oz.
pregovor ali ne. V e-okolju Skwvenstina na dlani smo v vsebinskem sklopu, ki smo ga
poimenovali Modrosti poznam do obisti, zeleli ponuditi dodatno podporo sicer$njemu
spontanemu ucenju in usvajanju frazemov ter pregovorov med mladimi, pripravili
pa smo tudi teoreti¢ne opredelitve frazeolosko-paremioloskih pojmov oz. odgovore

na vprasanja, ki bi se jim na tem podrocju lahko zastavljala.

4 Frazemi in pregovori v e-okolju

Namen ucnega e-okolja Skwvenstina na dlani je prispevati k spoznavanju frazemov in
pregovorov ter vplivati na razvoj frazeoloske in paremioloske kompetence.? Pri tem
je nase izhodisce, da frazeme in pregovore spoznavamo spontano ter da gre pri tem
za vsezivljenjski proces. V okviru pouka slovenscine pa lahko te jezikovne enote
ustrezno teoreti¢no opredelimo, spoznamo njihove znacilnosti, opazujemo njihovo
podobo, jih prepoznavamo v besedilu, razmisljamo o njihovem pomenu in ga
poskusamo pojasniti, razbiramo pomen iz besedila, preverjamo njihovo rabo,
ugotavljamo funkcije, ki jth imajo frazemi in pregovori pri sporazumevanju, in
podobno. U¢no e-okolje vse to omogoca in torej v osnovi ni namenjeno zgolj
usvajanju tistih enot, za katere predpostavljamo, da jih ucenci in dijaki e ne poznajo.
Pri zasnovi vsebinskega sklopa smo izhajali iz treh osnovnih ciljev: (1) pripravit
slovarske opise izbranih frazemov in pregovorov, (2) ponuditi raznovrstne vaje in

(3) pripraviti razlage, ki bi lahko olajsale reSevanje vaj.

8 Analiza je pokazala, da nekatere enote v ucbeniskem gradivu izkazujejo zelo dolgo tradicijo pojavljanja, npr. kadar
macke ni doma, misi plesejo (prim. Ulenik 2014: 54).
? Torej na prepoznavanje, razumevanje in rabo frazemov ter pregovorov (prim. tudi Rigler Sile 2017: 69).
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4.1 Slovarski opisi

Pri slovarskih opisih smo morali najprej narediti izbor enot, ki jih bomo zajeli. Ta
izbor smo vezali na tri osnovne kriterije, in sicer na: (1) aktualnost enot, (2) njihovo

didakti¢no relevantnost in (3) pokrivanje razlicnih tematskih skupin.

Pri frazemih je posebno tezavo predstavljalo dejstvo, da v slovenskem prostoru
nimamo raziskav o poznavanju in pogostosti rabe frazemov oz. nimamo seznamov
(naj)pogostejsih enot. Aktualnost frazemov smo tako vezali na njihovo prisotnost v
uénem gradivul? (kar pomeni, da obstaja velika verjetnost, da se s temi enotami
seznanijo pri pouku slovenséine, npr. iskati dlako v jajen, lije kot iz Skafa, metati polena
pod noge), ob tem pa smo upostevali tudi zadostno pogostost teh enot v korpusu
sodobnih pisnih besedil Gigafida 2.0 (prim. Ulénik 2019). Pri pregovorih smo lahko
izhajali iz t. i. paremioloskega optimuma, tj. seznama tristo najbolj poznanih in
uporabljanih enot (Meterc 2017). Raziskave o poznavanju in razumevanju
pregovorov so bile opravljene v okviru raziskav za nastanek paremioloskega
minimuma in optimuma. Paremiolo$ki minimum je koncept Grigorija Permjakova
(1989: 91-92) o lestvici najbolj poznanih patemioloskih izrazov v dolocenem jeziku
in je ze dolocen za vec jezikov. Patemioloski optimum pa je koncept Petra Durca
(20006: 3) iz obdobja vzpona korpusnega jezikoslovja in govori o tem, da je za najbolj
optimalno lestvico pregovorov treba upostevati tako poznanost kot tudi pogostnost,
ugotovljeno s korpusnimi raziskavami. V okviru teh raziskav je v slovenscini nastal
leta 2017 objavljeni paremioloski optimum (Meterc 2017) in iz njega selektivno ter
kriticno ¢rpamo tudi gradivo za e-okolje Slovensiina na dlani. Pri tem upostevamo, da
je v Solskem procesu smiselno spodbuditi spoznavanje in razumevanje najbolj
poznanih in pogostih pregovorov, saj se bodo ucenci in dijaki z njimi najverjetneje
$e srecali, ob konkretnih vajah in teoreti¢nih razlagah pa bodo pridobili jezikovni cut
tudi za manj poznane in manj pogoste pregovore, s katerimi se bodo srecevali v
prihodnosti, ob tem pa bodo lahko razvijali tudi sposobnost prepoznavanja

osnovnih vzorcev (formul), po katerih te enote nastajajo, npr. kdor X, ta Y.

10 Izpisi so bili narejeni iz osnovno- in srednjesolskih delovnih zvezkov ter beril za slovenscino od 6. do 9. razreda
in od 1. do 4. letnika (prim. Ulénik 2019: 38). Prisotnost frazemov in pregovorov v ucbenikih za jezikovni pouk
slovenscine v 7. razredu je preverjala ze K. Rigler Sile (2017: 102-105, 122-124).
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Kot didakticno relevantne smo opredelili tiste enote, ki jih ucenci in dijaki nekoliko
teZje razumejo, ker so v ve&ji meri idiomati¢ne. K. Rigler Silc (2017: 72) navaja, da
se pri frazemih lahko najprej aktivirajo pomeni posameznih sestavin, sledi ugotovitev
o pomenski nesmiselnosti, v tretji fazi pa se aktivira nauceni pomen frazema kot
celote; idealno situacijo predstavlja takoj$nje aktiviranje frazeoloskega pomena. Pri
tem kriteriju smo upostevali tudi konkretne predloge uciteljic in uditeljev, ki so
izpostavili frazeme in pregovore, za katere so opazili, da jih ucenci in dijaki slabse
poznajo oz. jih ne razumejo, npr. gordjiski vogel, labodji spev, posuti se s pepelom, priti
degja pod kap, viedi dreto.

Na podlagi tretjega kriterija smo zeleli izpostaviti, da se frazeoloske enote pojavljajo
na razlicnih semanti¢nih poljih oz. da lahko z njimi spregovorimo o cloveku,
medosebnih odnosih, dejavnostih in bivanju, predmetnosti in pojavnosti, ¢asu in

prostoru, pa tudi o koli¢ini, meri in stopnji, npr.

—  clovek (npr. stisniti zobe, videz vara),

— medosebni odnosi (npr. pogledati skozi prste, obljuba dela dolg),

— dejavnost in bivanje (apr. dobiti geleno lué;, vaja dela mojstra),

— predmetnost in pojavnost (apr. kamen spotike, lakota je najboljsi kuhar),
—  Cas in prostor (npr. #a vrat na nos, hiti pocasi),

— koli¢ina, mera in stopnja (npr. leyji delez, v tretje gre radp).!

Z upostevanjem vseh treh kriterijev smo prisli do izbora sto frazemov!? in sto
pregovorov (prim. tudi Ulcnik 2019, Ul¢nik in Meterc 2019, Ulénik 2021). Za
izbrane enote smo v nadaljevanju pripravili celostne slovarske opise in jih zbrali v
zbirki, poimenovani FRIDA (Frazemi in pRegovorl na DIAni). Najprej smo v
programskem vmesniku izdelali vec¢nivojsko podatkovno shemo in vanjo zaceli
vnasati podatke. Na prvem nivoju smo opazovali oblikovne in tipoloske lastnosti
izbranih enot, na drugem nivoju pomensko-pragmaticne lastnosti, na tretjem nivoju
pa njihove slovni¢ne lastnosti. Opisne formulacije smo vseskozi prilagajali

primarnim uporabnikom e-okolja, torej ucencem in dijakom, ter pri tem sledili

I Dolocene enote lahko umestimo tudi v ve¢ sklopov. Razvrs¢anje zbranih frazemov v tematske sklope, npr.
Custva/pocutje, znacdilnosti ¢loveka, medsebojni odnosi, misljene oz. ucenje, delo oz. sluzba, nasveti oz. modrosti,
je uporabljeno tudi v Rigler Silc (2017).

12 Zaradi omejenega izbora tokrat niso bili zajeti pragmati¢ni frazemi, npr. &am pes taco moli, naj me koklja brene, niti na
kraj pameti mi ne pride, pojdi se solit, ta je pa bosa (prim. Jakop 20006), ¢etudi raziskave kazejo, da gre za enote, ki jih
mladostniki na¢eloma poznajo in pogosto uporabljajo na druzbenih omreZjih (prim. Rigler Sile 2017: 75, 81-84).
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nazornosti, jasnosti in razumljivosti. Pomen frazemov je naveden v: (1) krajsi obliki
(parafraza), (2) daljsi obliki (pomenski opis v povedi), dodano pa je lahko tudi (3)

pragmati¢no pojasnilo, npr.
dvorezen mec

(1) kar ima hkrati prednosti in slabosti

2) Ce je kaj dvorezen me&, pomeni, da ima hkrati prednosti in slabosti
oziroma pozitivne in negativne posledice ter da lahko ucinkuje nasprotno
od pricakovanega ali zelenega.

3) Ce re¢emo, da je kaj dvorezen meg, zelimo posebej opozoriti na nezelene

lastnosti ali uc¢inke.

Cetrti nivo je bil namenjen navajanju dodatnih zgledov rabe, ki bi bili uporabni pri
pripravi vaj. Pri tem smo bili posebej pozorni na zglede z ve¢ frazeoloskimi enotami,
na pojasnjevanje izvora posameznih enot (npr. na mitoloska pojasnila in etimoloske
razlage), na opazene dobesedne pomene pri enotah, ki omogocajo t. i. dvojno branje
(Krzisnik 2006: 260), na prisotnost uvajalnih sredstev ipd. Pazili smo na zadostno
navajanje besedilnega okolja, iz katerega je mogoce razpoznati pomen predstavljenih

frazeoloskih enot, npr.

In kaj sogovornik meni o protikadilskem zakonu? »Ta zakon je dvorezen mec.
Tovrstni zakoni vcasih povzrocijo prav nasproten ucinek. Osebno ga podpiram,
vendar menim, da brez spremembe splosne miselnosti o kajenju ne bo dosegel
nicesar. Odkar je v veljavi, nisem opazil znatnih razlik, razen v javnih prostorih, kar
pa je tudi pozitiven premik. Pomembno se mi zdi, da za¢nemo ljudi osvescati zgodaj,
ze v otros$tvu. Na primeren nacin je potrebno razloziti vsem, kako skodljivo je
kajenje in katere so njegove mozne posledice. Ce povzamem, najvedji uspeh bomo
dosegli, ¢e nam bo uspelo spremeniti miselnost vse generacije« /.../ (Vir: Gigafida
2.0

Uporabniku se opisi prikazujejo v prilagojeni zaslonski sliki, pri ¢emer sledimo
njegovemu interesu in omogoc¢amo vecnivojski prikaz z moznostjo selektivnega
izbiranja podatkov v razponu med osnovnim in razsirjenim oz. celostnim prikazom

(prim. tudi Jesensek in Ulcénik 2014: 286). Za frazeme so tako sprva prikazani le
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izhodi$¢na enota, parafraza in zgled,’? Sele v naslednji fazi pa pomenski opis,
pragmaticna pojasnila, morebitne so- in protipomenske enote ipd. Pri pregovorih
izhodis¢ni enoti'* sledita pomenski opis in zgled, dodana pa so tudi pragmati¢na

pojasnila, sopomenske enote in variante (prim. sliko 3).

bolje pozno kot nikoli bolje zdaj kot nikoli

bolje pozno kakor nikoli

raje pozno kot nikoli

bolje pozneje kot nikoli
POMEN |
Izraza, da je bolje kaj storiti pozneje, kot da tega sploh ne bi storili.

Nova Gorica, ki Je zaradi svoje majhnosti, lege in podnebja kot nalasc za
patruljiranje z bicikli, je svoje policiste kolesarje dobila Sele pred nekaj dnevi, a
bolje pozno kot nikoli. vir

IzraZa tolaZbo, spodbudo.

Saj vem, da sem 7e malce pozen 7a to objavo, vendar vseeno Bolje pozno
kot nikoli. vir

ETTIMNCE  nikoli ni prepozno

Tematik: dejavnost in bivanje, ¢as in prostor

ZGLEDI RABE

Ce ste zdravi, za ceplienje $e ni prepozno. Studije so pokazale, da se zacne pri
nekaterih ljudeh odpornost proti virusu razvijati ze v nekaj dneh po cepljenju
Torej bolje pozno kot nikoli. vir

Spoznali boste, v ¢em je smisel vasega pocetja. Dolgo ste potrebovali, a bolje
pozno kot nikoli. vir

Ne Cakaj na maj, pravi znana slovenska pesem in film, a tokrat Zal ne bomo
imeli izbire. Vendar vam v ljubljanskih kinematografih obljubljajo, da bodo kljub
temu zavrteli trenutno najaktualnejSe filme. No, bolje pozno kot nikoli. vir

Slika 3: Prikaz slovarskega opisa za izbrani pregovor
Vir: Slovenscina na dlani

Izdelani slovarski opisi imajo dvojno funkcijo — sluzijo podrobnejsemu seznanjanju
s konkretnimi frazemi in pregovori, preverjanju njihovega pomena in rabe, hkrati pa
smo zbrane podatke skusali v ¢im vecji meri izkoristiti tudi pri zasnovi in pripravi

vaj.

13 Zgledi so avtenti¢ni in so zajeti iz pisnih korpusov.
4 Osnovne oblike pregovorov in njihove variante smo zapisali z malo zacetnico in brez kon¢nega locila. S tem smo
zeleli nakazati, da so pregovori kot taki obi¢ajno vkljuceni v besedilo. O nacinu zapisovanja frazemov z vrednostjo

povedi je razmisljala ze N. Jakop (2006: 60).
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4.2 Vaje in naloge

Podatki, zbrani v slovarskih opisih, so bili izhodisce za zasnovo vaj (prim. Verdonik
idr. 2021). Nas cilj je bil ponuditi vaje treh zahtevnostnih ravni — osnovna, srednja,
zahtevna — in hkrati zajeti razlicne tipe vaj z ozirom na uporabnikovo aktivnost
(izbiranje, razvrScanje, dopolnjevanje ipd.). Sledili smo spoznanjem teoreti¢ne
frazeologije in frazeodidaktike (Krzisnik 2015; Kacjan in Jesensek 2010) ter vaje
razdelili v tri vsebinske podsklope: (1) podoba, (2) pomen, (3) raba frazemov in

pregovorov.

V prvem podsklopu se pojavljajo vaje osnovne in srednje zahtevnostne ravni. Njihov
namen je doseci, da uporabniki e-okolja frazeme in pregovore prepoznajo v besedilu,
da se zavedajo njihove oblikovne oz. sestavinske podobe (vecbesednost, ustaljenost)
in da znajo locevati med frazemi ter pregovori. Te vaje so konkretno vezane na
prepoznavanje frazemov in pregovorov v besedilu, oznacevanje njihovih sestavin,
dopolnjevanje manjkajocih sestavin ipd. Pri posameznih vajah so dodani tudi
elementi igrifikacije, npr. spomin — povezovanje frazema s sliko, povezovanje prvega
in drugega dela pregovora; sestavljanka — sestavljanje frazemov oz. pregovorov iz

danih sestavin.

V drugem podsklopu so vaje vseh treh zahtevnostnih ravni, pri cemer preverjamo
razumevanje pomena frazeoloskih enot, (pre)poznavanje medfrazemskih razmerij
(so- in protipomenskost), zmoznost pomenskega pojasnjevanja enot ter sposobnost
njihovega nadomescanja s slogovno nezaznamovanimi besedami. Uporabnik mora
npr. ustrezno povezati enoto s pomenom, prepoznati zgled brez frazema (v njem je
besedna zveza uporabljena v dobesednem pomenu, npr. Spanska vas: Fraguas je
majhna Spanska vas v hribih okoli 90 minut vognje iz Madrida), povezati so- in
protipomenske enote, na podlagi pomena enote razvrstiti v ustrezne tematske
skupine, namesto frazemov uporabiti nevtralne besede, razloziti pomen frazemov in

pregovorov, uporabljenih v zgledu.

V tretjem podsklopu so vaje srednje in zahtevne ravni. Osredotocamo se na ustrezno
frazeolosko rabo ter sposobnost nadomes¢anja nezaznamovanega izrazanja s
frazeoloskim. Pri pregovorih smo posebej pozorni tudi na uveljavljeno rabo s t. i.
uvajalnimi sredstvi. Uporabnik mora npr. izbrati ustrezni frazem in z njim dopolniti

zgled, dokoncati poved z ustreznim frazemom, za oznaceni del povedi uporabiti
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ustrezni frazem, izbrati zgled, ki vsebuje uvajalno sredstvo (npr. Najbolj varcnim se bo

to obrestovalo, saj kot pravi star pregovor: 3rmo na rno pogaca, Ramen na kamen palata).

Vajam smo dodali $e nekaj ustvarjalnih nalog oz. izzivov. Pri teh se uporabnik npr.
preizkusi kot slovaropisec (s seznama izbere enoto in jo po navodilih in skladno z
danim zgledom slovarsko opise), tvori kratko besedilo (npr. horoskop, salo) in v
njem uporabi frazeme in/ali pregovore, izraza svoje mnenje o resnicnosti in

aktualnosti izbranega pregovora (npt. obleka naredi cloveka).

Na sliki 4 je izsek iz ucnega e-okolja, v katerem je kazalo vaj, s katerega izberemo

sklop, ki nas zanima (npr. Podoba = Dopolnjevanje frazemov in pregovorov).

sLovenscina
naptLani

Vejico stresem iz rokava 50 tem | 0 izbranih v

) Slovnica
J Slovnica v malem prstu 39tem|0Oizbranh v

Modrosti poznam do obisti 29 tem | 0 izbranih

) Podoba
) Prepoznavanje frazemov
Trening Sodelovanje
] Prepoznavanje pregovorov

) Razlikovanje med frazemi in pregovori
Obveznosti Znanje () Dopolnjevanje frazemov in pregovorov
) Sestavine frazemov
) Sestavine pregovorov

) Podoba frazemov

") Podoba pregoverov

- ) Pomen v
) Raba v
) Moje raziskave v
) lzzivi v
Besedilo
Berem med vrsticami 39tem | 0 izbranih v

Slika 4: Prikaz kazala vaj v vsebinskem sklopu Frazemi in pregovori

Vir: Slovenscina na dlani
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4.3 Razlage teoreti¢nih pojmov

Uporabniki lahko ob resevanju vaj v u¢nem e-okolju naletijo tudi na tezave zaradi
nezadostnega poznavanja in razumevanja tematike, zato smo pripravili razlage oz.
odgovore na vprasanja, ki bi se jim utegnila zastavljati. Gre za seznam
devetintridesetih vprasanj, ki se nanasajo na znacilnosti frazemov in pregovorov,
njihovo podobo, pomen in rabo ter slovarski opis, npr. £aj je frazem, kaj je varianta
frazema, kako labko razberem pomen frazemov in pregovorov, kaj so sopomenski fragemi, kaj je
uvajalno sredstvo, s kaksnim namenom uporabljamo frazeme in pregovore, kako so fragemi in
pregovori predstavijent v e-okolju Slovensiina na dlani (prim. prilogo). Na ta vprasanja smo
pripravili odgovore v obliki razlag, ki se uporabnikom po potrebi prikazejo v obliki
pomoci nepostedno ob resevanju vaj in nalog (s klikom na ikono), obenem pa so
razlage zbrane tudi v posebnem zavihku Znanje in se lahko uporabljajo kot
svojevrsten jezikovni prirocnik, kakr$nega doslej za podrocje frazeologije in

paremiologije e nismo imeli.

Pri pripravi razlag smo upostevali naslednja nacela: (1) razlage so namenjene
primarni ciljni publiki e-okolja, tj. ucecim se med enajstim in devetnajstim letom; (2)
razlage naj bodo jezikovno-slogovno jasne in jedrnate; (3) pazimo na strokovno
natanc¢nost; uporabljamo v stroki uveljavljeno in ustaljeno terminologijo, opozorimo
na nove izraze in jih ustrezno povezemo z izrazi v obstojeCem ucnem gradivu; (4)
vkljucujemo ponazoritve z izbranimi frazemi in pregovori, po potrebi ponazorimo
tudi z avtenti¢nimi zgledi iz korpusov slovenskega jezika;'> (5) uporabljamo
formulacije v 1. osebi mnozine, npt. Pognamo ...; (6) izogibamo se pavsalnim ocenam
(vet govorcen, veliko ...); (7) tezimo k formulacijam, ki so do uporabnikov prijazne
(izogibamo se opozorilom v smislu: pags, pogor; izpostavljamo zanimivosti); (8) za
vecjo preglednost vklju¢ujemo krepki tisk in zapise v alinejah; po potrebi dodamo
tudi miselne vzorce in tabele; (9) vklju¢ujemo najnovej$a spoznanja stroke; (10)
ponudimo tudi dodatne vsebine (ki jih ucni naért posebej ne predvideva, a so
pomembne za celostno razumevanje tematike oz. bi lahko posebej pritegnile tudi
nadarjene ucence in dijake). Skladno z naceli smo na primer omenili izraza reklo in
recenica, ki se v uénem gradivu pojavljata, a se v stroki nista uveljavila; !¢ pojasnili smo

tudi nekatere pregovorom sorodne enote, npr. reke, aforizme in slogane, opredelili

15 Uporabili smo korpus Gigafida 2.0.
16/ .../ Za osnovne jezikovne enote, ki jih ti vedi preucujeta, so se v preteklosti uporabljala razli¢na poimenovanja,

na primer reklo (za frazem) in reCenica (za pregovor ali njemu podobno enoto).« (Ulénik, Meterc, Jesensek 2020)
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razliko med pregovorom in rekom ipd. Omenili smo tudi paremiologijo kot vedo, ki
se podrobneje ukvarja s pregovori in sorodnimi enotami.!'” Med viri informacij o
pregovorih smo opozorili tudi na rastoCi Slwvar pregovorov in sorodnibh paremioloskib
izrazor (Meterc 2020), ki je nedavno zacel izhajati na portalu Fran. Izpostavili smo

nekaj zanimivosti, npr.

—  »Ceprav se pregovori in reki razlikujejo, pa je zanimivo, da se v rabi pogosto
zgodi, da uvajamo pregovor z uvajalnim sredstvom rek in obratno. S tako
rabo ni ni¢ narobe« (Ul¢nik, Meterc, Jesensek 2020);

— »Zanimivo je, da veliko sodobnih frazemov in pregovorov nastane na
podlagi reklamnih sloganov ali filmskih citatov, npr. Zivjienje je kot bonboniera
— nikoli ne ves, kaj dobis (1z filma Forrest Gump)« (Ulénik, Meterc, Jesensek
2020).

Slika 5 prikazuje primer razlage, vezane na rabo frazemov in pregovorov.

Frazemi in pregovori so sestavni del naSega ustnega in pisnega izraZzanja. Navadno jih
uporabljamo spontano, vcasih pa jih uporabimo tudi s posebnim namenom, na primer:

— da bi kaj ali oziroma da bi pokazali, da je to, kar sporocamo,
v skladu z nacelom, ki ima dolgo zgodovino ali veljavo,

— dabi (pogosto v oglasih in besedilih, ki jih pripravljajo novinarji),
— dabi (pogosto v horoskopih).

Ker dober glas sefe v deveto vas, se za projekt zanima cedalje ve¢ prekmurskih obéin.
Denar tudi v tenisu sveta viadar

Strelec — Ce okolici ne boste natancno pojasnili svojih Zelja, boste e dolgo tavali v temi. 7
Jjasnimi in odkritimi besedami boste zadeli ¥ebljico na glavico. Danes boste spet ugotovili, da
lahko veliko veselje najdete tudi v majhnih stvareh.

Slika 5: Prikaz izbrane razlage vsebinskega sklopa Frazemi in pregovori

Vir: Slovenscina na dlani

17 »S frazemi in pregovori se ukvatja frazeologija. S pregovori in njim podobnimi jezikovnimi enotami pa se
podrobneje ukvarja tudi paremiologija, ki je jezikoslovna in folkloristicna veda.« (Ulénik, Meterc, Jesensek 2020)
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Pripravljene razlage sta strokovno pregledali osnovnosolska in srednjesolska

uciteljica slovenscine.!®
4 Sklep

Frazemi in pregovori pomembno sooblikujejo nase vsakdanje sporazumevanje, zato
se jim moramo na ustrezen nacin posvetiti tudi v okviru pouka slovenscine. U¢no e-
okolje Slovenstina na dlani izhaja iz frazeoloskih in paremioloskih raziskovalnih
izsledkov in sku$a prispevati k razvoju frazeolosko-paremioloske kompetence.
Ponuja priloznost za sistemati¢no spoznavanje frazemov in pregovorov ter njihovo
utrjevanje s pomodjo raznovrstnih vaj, vezanih na njihovo podobo, pomen in rabo.
Vsebuje tudi posodobljene in $olajoci se populaciji prilagojene razlage teoreti¢nih
pojmov oz. odgovore na vprasanja, ki bi se uporabnikom e-okolja utegnila porajati
ob resevanju vaj. V pomoc¢ so tudi slovarski opisi izbranih enot, ki vsebujejo
izhodis¢no obliko, pomen, avtenti¢ne zglede rabe, opazene so- in protipomenke ter
variante. S pripravljenim gradivom skusamo zagotoviti kakovostno samostojno
ucenje v digitalnem okolju in se tako prilagoditi sodobnim didakti¢nim smernicam

ter novim potrebam ucenja in poucevanja.
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N. Ulnik, M. Meterc in V. Jesensek: Frazemi in pregovori v ucnem e-okolju Slovenstina na
dlani

Priloga: Seznam razlag za vsebinsko podrocje Frazemi in pregovori

1 ZNACILNOSTI FRAZEMOV IN PREGOVOROV
1.1 Kaj je frazem?
1.2 Kaj je znacilno za frazeme?

1.3 Kaj je pregovor?

1.4 Kaj je znacilno za pregovore?

1.5 Katere so skupne znacilnosti frazemov in pregovorov?

1.6 Po ¢em se frazemi in pregovori razlikujejo?

1.7 Katere jezikovne enote so podobne pregovorom?

1.7.1 Kaj je rek?

1.7.2 Kaj je vremenski oz. koledarski pregovor?

1.7.3 Kaj je vraza?

1.7.4 Kaj je antipregovor?

1.7.5 Kaj je velerizem?

1.7.6 Kaj je aforizem?

1.7.7 Kaj je slogan?

1.8 Katera veda se ukvarja s frazemi in pregovori?

2 PODOBA FRAZEMOYV IN PREGOVOROV

2.1 Kako je frazem sestavljen?

2.2 Kako je pregovor sestavljen?

2.3 Kaj je varianta frazema?

2.4 Kaj je varianta pregovora?

2.5 Ali lahko iz frazemov nastajajo pregovori in iz pregovorov frazemi?
2.6 Ali je mogoce prepoznati znacilne zgradbene vzorce pregovorov?
3 POMEN FRAZEMOYV IN PREGOVOROV

3.1 Kako lahko razberemo pomen frazemov in pregovorov?

3.2 Ali lahko ima ista besedna zveza dobesedni in preneseni pomen?
3.3 Ali lahko imajo frazemi in pregovori ve¢ pomenov?

3.4 Kaj so sopomenski frazemi?

3.5 Kaj so protipomenski frazemi?

3.6 Na katere teme se frazemi in pregovori nanasajo?
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4.1
4.2
4.3
4.4
4.5

5.1
52
53
5.4
5.5
5.6
5.7

RABA FRAZEMOYV IN PREGOVOROV

S kak$nim namenom uporabljamo frazeme in pregovore?
V katerih okolis¢inah uporabljamo frazeme in pregovore?
Kaj je uvajalno sredstvo?

Kaj so prenovitve frazemov in pregovorov?

Kako stari so frazemi in pregovori?

SLOVARSKI OPISI FRAZEMOYV IN PREGOVOROV

V katerih virih so slovarsko opisani slovenski frazemi?

V katerih virih so slovarsko opisani slovenski pregovori?

Kako so frazemi in pregovori predstavljeni v e-okolju Slovenscina na dlani?
Kaksna je osnovna oblika frazemov v e-okolju Slovenscina na dlani?
Kaksna je osnovna oblika pregovorov v e-okolju Slovensé¢ina na dlani?

Kaj je FRIDA?

Kaj pravi FRIDA?
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1 Uvod!

Eden od temeljnih ciljev jezikovnega pouka pri slovenséini je razvijanje bralne, in
sicer funkcionalne pismenosti? kot kljucne vescine za razvoj kriticne jezikovne
sporazumevalne zmoznosti, s katero se lahko posameznik vkljucuje v skupnost in v
njej uspesno deluje ter se samouresnicuje. Zato je tudi uéno e-okolje Shvenstina na
dlani v posebnem sklopu, imenovanem Berems med vrsticami, namenjeno resevanju
nalog in vaj ob zbranih avtenti¢nih besedilih. Ta besedila je bilo treba pridobiti in
oblikovati korpus besedil (poimenovali smo ga BERTA), ki je hkrati tudi prvi tako
izdelani korpus besedil slovenskega jezika. Poleg postopkov izdelave korpusa
BERTA so cilji razprave predstaviti postopke izbora tipov nalog, vaj, primernih za
e-okolje, ucnih ciljev, ki se nana$ajo na besediloslovje in s katerimi uporabniki
pridobivajo in razvijajo jezikovno sporazumevalno zmoznost, predstaviti nekatera
nova, za projekt pomembna besediloslovna teoreti¢na izhodis¢a in prikazati
aktivnosti administrativnega vmesnika BERTA kot osnove za racunalnisko
oblikovanje vaj in nalog k posameznemu besedilu. Nekatere od navedenih aktivnosti
za oblikovanje sklopa Berem med vrsticami smo deloma predstavili v Zze objavljenih
prispevkih (Krajnc in Vorsi¢ 2019; Krajnc in Vorsic 2021). Kot primerna besedilna
vrsta za predstavitev oblikovanja vaj in nalog s podrocja besedil v e-okolju se je z

vidika obseZznosti in zanimivosti oz. atraktivnosti pokazal mali oglas.
2 Nameni in cilji podrocja besedil znotraj u¢nega e-okolja

Nameni in cilji sklopa Berew med vrsticami so nartno in zavestno razvijanje
sporazumevalne jezikovne zmoznosti, pridobivanje znanja o jezikovni rabi,
razvijanje kriticnega branja oz. interpretiranja izhodis¢nega besedila in nacrtno ter

zavestno ucenje o prvinah besedilnih skupin oz. besedila.

! Prispevek je nastal v okviru projekta Sloveni¢ina na dlani (JR-ESS-PROZNE OBLIKE UCENJA), ki ga
sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.

2 Del bralne pismenosti je funkcionalna pismenost, ki poudarja, da je branje namenjeno ucinkovitemu delovanju
posameznika, posameznice v okolju, v katetem zivi (Nacionalna strategija 3a ragpej bralne pismenosti za obdobje 2019~
2030, 2019: 3).
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2.1 Kako in kaj vaditi na podrocju besedil?

Uc¢no e-okolje je enotno za vsa vsebinska podro¢ja, zato smo vecinoma izbrali iste
tipe nalog oz. vaj? kot pri ostalih podro¢jih, dodali pa smo nekaj novih. Uceci se
bodo tako ob besedilih urili razumevanje in tvorjenje besedil prek naslednjih tipov
nalog: a) izbirnega tipa nalog z enim pravilnim odgovorom/z dvema pravilnima
odgovoroma/ve¢ pravilnimi odgovori/razlicno stopnjo pravilnosti odgovorov/z
nepravilnim odgovorom, b) alternativnega tipa nalog, ¢) nalog dopolnjevanja, ¢)
vstavljanja, d) povezovanja/sestavljanja, €) urejanja v smiselno zaporedje, f)
razvr$canja in g) nalog s kratkim oz. h) prostim odgovorom, kamor sodijo naloge

tvorjenja novega besedila iste ali druge besedilne skupine.

Iz uc¢nih nacrtov za osnovnosolski in gimnazijski srednjesolski program smo v
sestavljanje nalog in vaj vkljucili tiste u¢ne cilje, ki se nanasajo na besediloslovje, npr.
dolocanje okolis¢in nastanka ali objave besedila, doloc¢anje teme, klju¢nih besed,
povzemanje, obnavljanje vsebine izhodis¢nega besedila, dolocanje znacilnosti
besedilnih skupin, prepoznavanje in doloc¢anje slogovnega postopka oz. nacinov
razvijanja teme, razumevanje sporocila, namena izhodiscnega besedila idr. Ciljev in
dejavnosti nismo locevali po stopnjah, temvec¢ od osnov razumevanja do poglobitve
in tvorjenja novega besedila. Doseganje zastavljenih ucnih ciljev bo prek doloc¢anja
zaporedja resevanja nalog, vaj prepuscéeno racunalniskemu algoritmu ali izbiri

ucitelja, uciteljice.

Doseganje ué¢nih ciljev glede na tipe nalog prikazujeta tabeli 1a in 1b.

3 Dogovor znotraj projektne skupine je, da termin zgjz razumemo kot urjenje znane uéne snovi, torej ponavljanje in
utrjevanje, medtem ko termin zaloga razumemo kot dejavnost, ki zajema resevanje novih jezikovnih problemov in
vkljucuje ustvatjalnost, ve¢ miselnega angazmaja ucecih se, zato je razumljivo, da se na podrocju besedil uporabljata
oba termina.
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Tabela 1a: Doseganje ucnih ciljev* glede na tip nalog5 (nejezikovne in jezikovne prvine besedila ter vsebina)
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4+ CRO1 = Dolocanje mesta in ¢asa
objave besedila; CRO2 = Dolocanje
tematskega  sklopa; CR0O3 =
Dolocanje  tematike; CR04 =
Dolocanje teme, kljuéne misli, ideje;
CRO5 = Dolocanje kljuénih besed;
CR0O6 = Doloc¢anje udelezencev in
druzbenega razmerja med njimi;
CR0O7 = Dolocanje  Stevila
udelezencev; CRO8 = Dolocanje
dostopnosti besedila za $irso javnost;
CR09 = Prepoznavanje in dolocanje
sporo¢evalnega namena; CR10 =
Dolocanje jezikovne zvrsti; CR11 =
Doloc¢anje prenosnika oz. medija;
CR12 = Dolocanje, prepoznavanje
besedilne  skupine; CR13 =
Dolocanje  znacilnosti  besedilne
skupine na oblikoslovni in leksikalni
ravni; CR14 = Iskanje in dolocanje
tipicnih  besedilnih enot besedilne
skupine; CR15 = Primetjava besedil
dveh ali ve¢ besedilnih skupin; CR16
= Razumevanje vsebine; CR17 =
Dolocanje  slogovnega postopka;
CR18 = Iskanje besedilotvornih
stedstev; CR19 = Iskanje razmerij
med besedami; CR20 = Dolocanje
besedotvornega postopka in vrste
tvorjenke; CR21 = Razvricanje delov
besedila v smiselno zaporedje; VSI =

Razli¢ne kombinacije.
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CR18 CR17 CR16 CR15 CR14 CR13

CR19

20

€

CR21

VSI

5> MC = Izberi pravilno (1) Izberi
pravilno  trditer; MC 2 = Izberi
pravilno (2) Izberi pravilni trditvi; MC
3/4/4+ = Izberi pravilno (3/4/4+)
Izberi pravilne trditve; MCma = Izberi
napacno Izberi napacno trditev; MCba
= Izberi najustreznejSe  Izberi
najustrezneiso trditer; MC UT = Izberi
in utemelji I3beri pravilno trditev. 13biro
utemelji; NR = Nrtenje Pustico obrmi
tako, da bo usmerjena v stranico s pravilno
trditvijo; T/F = Pravilno/nepravilno
Ali trditev dri? Izberi DA, ce trditev drsi
v celoti, 03. NE, le trditev ne drsi; D =
Dopolni  Ustrezno  dopolni; D+ =
Dopolni z danim Ustrezno dopolni.
Izbiraj med danimi moznostmi; D UT =
Dopolni in utemelji Ustrezno dopolni.
Dopolnitev utemelji; D+ UT = Dopolni
z danim in utemelji Ustrezno dopolni.
Izbiraj med danimi moznostmi Dopolniter
utemelji;, N = Odgovori Kaksno je
iZhodiséno  besedilo glede na  dostopnost
Javnosti? Odgovori na vprasanje, N+ =
Odgovori  z danim  Odgovori  na
vprasanje. 13biraj med danimi moznostmi;
S = Povezi Ustrezno povesi; S+ =
Uredi Uredi v smiselno zaporedje; Ra =
Razvrsti Razrsti v ustrezen stolpec; S
UT = Povezi in utemelji Ustrezno
povesi. Resiter utemelji; U = Uganka
Ugotovi, v katero besedilno skupino sodi
iZhodiséno besedilo. Odgovor napisi na érto;
B = Skatla Katere besede/ besedne qvexe
50 kljucne 3a izhodisino besedilo? Ivleci
Jib; R = Reseto V" resetu poisti 4 kljucne
besede, ki se nanasajo na  izhodisino
besedilo.
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Tabela 1b: Doseganje uénih ciljevé glede na tip naloge’ (ustvarjanje besedila)

TB+ TB+P TB+T TB+ dbs TB+pr  TB++T TB++ dbs

CTO06 °
VSI ° ° ° °

3 Novosti in teoreti¢no ozadje s podrocja besediloslovja

Naloga besediloslovja je opisati ali pojasniti skupne znacilnosti in razlike med
besedili in besedilnimi vrstami (de Beaugrande, Dressler 1992: 12). Pri raziskovanju
besedila je pozornost v prvi vrsti namenjena funkciji in zgradbi kot zvezi relacij med
stavki (t. i. kohezivnosti) oz. propozicijami, ki tvorijo besedilo in ki vplivajo na
notranjo  povezanost, koherentost besedila  (Gansel, Jiirgens 2007:  13). V
nadaljevanju poudarjamo tiste teoreticne novosti, ki jih vpeljujemo na podrocje
besedil.® To so poimenovanje mnozice besedil, funkcija besedila, sporocevalni oz.
tvorcev namen, besedilna enota in nanasanjska zaporedja. Najprej pa na kratko

povzamemo opredelitve besedila.
31 Vidiki razumevanja termina besedilo

Izhodisce opazovanja besedila doloca njegovo razumevanje in opazovanje njegovih
znacilnosti, tudi obsega. Ce izhajamo iz posamezne besedilne enote, poteka smer
opazovanja od posamicnosti k celoti. Ce izhajamo iz besedilne funkcije, poteka smer

opazovanja od celote k posami¢nostim. Pri opredeljevanju besedila so pomembni

0 CT01 = Tvorba novega besedila izhodis¢ne besedilne skupine; CT02 = Tvorba novega besedila druge besedilne
skupine; CT03 = Preoblikovanje besedila glede na prenosnik (preoblikovanje delov zapisanega besedila v nebesedna
sporocila (grafi, preglednice, miselni vzorec ipd.); CT04 = Preoblikovanje besedila glede na prenosnik
(preoblikovanje govorjenega besedila v zapisano in obratno); CT05 = Obnavljanje besedila; CT06 = Povzemanje
vsebine izhodis¢nega besedila. Uéni cilji so povzeti po uénih naértih za slovenscino, v katerih je rabljen termin
nebesedno sporolilo. Ta termin se nanasa na vizualno besedilno enoto ali samostojno sporocilo, ki prek jezikovnega
koda in drugih kodov naslovniku posteduje sporocilo oz. besedilni smisel.

T IB+ = Obnovi; TB+ P = Povzems; TB+ T = Tvori novo besedilo iste besedilne skupine. Manjkajoce podatke si izmisli; TB+
dbs = Twori novo besedilo druge besedilne skupine. Manjkajoce podatke si izmisl; TB+ pr = Pretvori govorjeno besedilo v knjigni
Jeziks TB++ T = Toori novo besedilo iste besedilne skupine. Manjkajoie podatke si izmisli; TB++ dbs = Tvori nove besedilo druge
besedilne skupine. Manjkajoie podatke si izmisli.

8Povzeto po M. Krajnc Ivi¢c 2018, 2019, 2020 in 2020a.
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slovni¢no-strukturni, semantiéni in funkcijsko-komunikacijski vidik, ki se
medsebojno dopolnjujejo  (Heinemann 2000: 509-511). Zato besedilo lahko
razumemo kot koherentno celoto jezikovnega sporazumevanja s prepoznavnimi
besedilnimi funkcijami (poudarjen funkcijsko-komunikacijski vidik) in na poseben
nacin oblikovano strukturo, tj. zvezo slovni¢nih (poudarjen slovni¢ni vidik) in
pomenskih (poudarjen semanti¢ni vidik) razmerij med stavki oz. propozicijami, ki
tvorijo besedilo in ki vplivajo na njegovo notranjo povezanost oz. besedilnost.
Besedilo je zapleten veckodni kulturno-druzbeni fenomen, ki ima kot vsak znak
svojo izrazno podobo in vsebino. Pri tem smisel besedila predstavlja vsebino znaka
in se oblikuje v vsakokratnem sporazumevalnem dogodku. Ker tvorec pri tvorjenju
in naslovnik pri interpretaciji vkljucujeta svoje izkusnje in razumevanje sveta, kar
predstavlja posameznikov mentalni svet oz. zrcali udelezencevo mentalno sliko
sveta, je besedilo pravzaprav tudi mesto pogajanja o smislu ubesedenega. Vidiki
opazovanja besedila predstavljajo merila besedilnosti; ta so soveznost: kohezivnost
in koherentnost; materialnost in medijskost, funkcionalnost: situacijskost,

namernost, sprejemljivost; intertekstualnost.
3.2 Poimenovanja in pojmovanja mnoZic besedil*

Pri oblikovanju nabora besedilnih skupin se je bilo treba opredeliti do razlicnih
terminov za poimenovanje in pojmovanje mnozice besedil. Te so bile pri nas
obravnavane kot stalne oblike sporocanja v povezavi z vprasanji funkcijske
zvrstnosti, znotraj kognitivhega in pragmaticnega jezikoslovija ter sistemsko-
funkcijskega jezikoslovja pa kot zanti (Vicar 2013: 473). A smiselno je upostevati
razlikovanje med razli¢nimi merili oblikovanja besedilnih skupin. Ta merila poleg
upostevanja komunikacijskega podrocja (npr. Mikolic 2007) kot pogosto metilo
upostevajo Se locevanje besedil le glede na skupne znacilne jezikovne prvine — tako
nastajajo besedilni tipi — in hkratno upostevanje skupnih znadilnih jezikovnih in
nejezikovnih prvin — tako nastajajo besedilne vrste oz. zanri. Besedilne vrste so torej
rezultati ustaljenih jezikovnih dejanj znotraj nekega komunikacijskega podrocja in so
se oblikovale na osnovi dogovorov jezikovnih uporabnikov (Gansel, Jirgens 2007:
70, 92). Njihove skupne znacilne lastnosti lahko opazujemo na ravni medsebojno
povezanih in soodvisnih kontekstnih in strukturnih prvin. To pomeni, da neko

besedilo dolocene besedilne vrste izkazujejo znacilne funkcijske, medijsko-polozajne
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in tematske prvine ter skladno s temi prvinami znacilno strukturo in vizualno

podobo.

Tovrstna opredelitev besedilne vrste je pokazala, da uceca se skupnost le redko
spoznava prvine dejanskih besedilnih vrst (mali oglas, horoskop, vremenska
napoved), ampak vecinoma znacilnosti besedilnih tipov (pro$nja, vabilo, opis
postopka). Ker so meje v poimenovanju in pojmovanju besedilnih skupin lai¢ni
skupnosti nepomembne in v vsakdanjem sporazumevanju uporabljamo
poimenovanja besedilnih tipov (prosnja), mislimo pa na besedilno vrsto (prosnja za
pridobitev stipendije), smo vpeljati termin, ki vkljucuje tako besedilne tipe kot vrste,

to je besedilna skupina.
33 Funkcija besedila vs. vplivanjska besedilna funkcija

W. Heinemann in W. Vieweger (1991: 148-150) v temelju locujeta med Stirimi
funkcijami jezika, ki so hkrati funkcije besedila, saj se jezikovne funkcije uresnicujejo
v besedilu. Te funkcije se lahko uresnicijo tudi nejezikovno in se medsebojno ne
izkljucujejo. Predstavita jih z glagoli: izraziti (kaj), povezati (koga), informirati (koga o

cem) in usmeriti (koga).

Sporocevalni namen je namen, ki ga ima udelezenec ob vstopu v komunikacijski stik.
To je, kar tvorec z besedilom zeli doseci. Z vidika jezikovne pragmatike namen
besedila sovpade z razredi govornih dejanj glede na njihovo ilokucijsko

oz. vplivanjsko vlogo.?
3.4 Besedilna enota

Besedilna enota je hkrati sestavina besedila in diskurza. Njeno poimenovanje,
pojmovanje in obseg so odvisni od tega, kaj zelimo opazovati. Pozornost je lahko
namenjena a) zgradbi (skladenjskim in kohezijskim ter koneksijskim znacilnostim),
b) vsebinski zaokrozenosti ali ¢) funkciji. Kot taka besedilna enota ni enaka
skladenjski enoti, saj besedilo s pomenskega vidika gradijo pomeni oz. propozicije,
s komunikacijsko-pragmati¢nega ilokucije oz. govorna dejanja, s strukturno-

slovni¢nega pa enote, ki segajo prek roba stavka. Osnovna besedilna enota je izrek

2V u¢nem e-okolju smo namen besedila dolocali opisno glede na to, kaj je z njim tvorec Zelel doseci.
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oz. izreka. Druge besedilne enote so $e replika, sosledni pat, sekvenca in pasaza oz.

odstavek in drugi deli pisanega besedila, kot so naslov, podnaslov, sinopsis.
3.5 Nanasanjsko zaporedje

Besedilo ustvarja sintagmatske moznosti: to, kar se v nekem trenutku pojavi, izsili
moznosti (in izbiro moznosti), da se pojavi e kasneje (v kasnejSem delu zaporedja).
Pogostost omemb Cesa, tj. izbranega dela dejanskosti (nanosnik), kaze, ali gre za
ostednjo temo ali za delno temo. Ce naslovnik ne prepozna teme, besedila ne more
razumeti. Sporocanjsko osredotocenje na neko temo tvori smisel besedilnega
sporocila. Nanosnik mora biti v besedilo vpeljan tako, da njegova prva omemba (tj.
nanadalnica) ustvari pogoje za razlicne nadaljnje omembe in omogoci
prepoznavanje. Nanasanje je tako vzpostavljanje razmerja do nanosnika in hkrati
tudi njegovo dolocanje in prepoznavanje. Poimenovanja, kot so anafora,
navezovanje, katafora, napovedovanje, kazejo na zaporedje nanasalnice in nadaljnjih
omemb nanosnika v besedilo (to je sonanasalnic). Smiselno je uporabljati termine,
ki ne prirazumljajo smeri vezanja. To velja npr. za termin sonanasalnica v nasprotju
s terminom naveznik. Zadnji prirazumlja, da sonanasalnica sledi nanasalnici.
Nanasanje in s tem oblikovanje nanasanjskega zaporedja je proces, ki ga lahko
razumemo kot primer tvorcevega in naslovnikovega medsebojnega sodelovanja,

rezultat katerega je odvisen od skupnega védenja, prepricanj in predpostavk.
4 BERTA (kozpus BEsedil pRakTi¢nega sporazumevanjA)
4.1 Izdelava korpusa BERTA

Da bi uceca se skupnost in drugi uporabniki lahko sledili zastavljenim u¢nim ciljem
na podrodju besedil, smo po pregledu tiskanega in e-uc¢beniskega gradiva oblikovali
scenarij, kako naj bi uporabnik vadil in reSeval naloge, vaje ob posameznem besedilu
ali nasploh na podroc¢ju besedil. Glede na oblikovan scenarij smo skladno s
sporazumevalnimi temami za poucevanje slovenscine ali katerega koli drugega jezika
kot drugega jezika (SEJO 2011) izbrali tematike in pri tem upostevali, da so te
zanimive za ciljne uporabnike. Pri oblikovanju nabora besedilnih skupin je bilo
ostrednje vodilo izbrati besedila besedilnih skupin, ki nastajajo v za vecino govorcev

slovenséine pomembnih ali priljubljenih, torej zivih in aktualnih komunikacijskih
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polozajih. Skladno s tem smo dolocili stevilo prototipi¢nih in okvirni delez
neprototipicnih besedil ter nabor besedilnih skupin (tabela 2).

Tabela 2: Besedilne skupine, vklju¢ene v korpus BERTA

Raven 1 Raven 2
Opis Zivljenja osebe

Pripoved o Zivljenju osebe

Solske besedilne skupine 1 Zivljenjepis

Prosnja

IPritozba

Opis postopka

Esej

Prijavnica

Vabilo

Govorni nastop
[Poljudnoznanstveni prispevek
[Telefonski pogovor

Solske besedilne skupine 2

Razgovor
IAnekdota
Kuharska oddaja
Filmski napovednik
Ocena

Besedilne skupine od tu in
tam

Prepric¢evalni pogovor

[Popevka

Razgovor

Interviju
Mali oglas
Oglas

Besedilne skupine v medijih [Vremenska napoved

Horoskop

INovica
Sala

Vir: lastni

Sledili so zbiranje in pridobivanje soglasij ter standardna oznacitev korpusa in
dodatne oznake (npr. tema, tematika, funkcija besedila, slogovni postopek),
pomembne za priklic besedila kot primernega za doloceno stopnjo in doseganje
zelenega ucnega cilja. Tak nacin zbiranja in oznacevanja korpusnega gradiva je bil za
slovenski jezik uporabljen prvi¢. Nastali korpus BERTA ima dva podkorpusa:
govornega in pisnega, ki skupaj zajemata 275 besedil. Uporabnikom bodo prikazana

vedpredstavnostno in v celoti (npr. pdf-posnetek besedila, video/avdio posnetek),
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tako da bodo vidni tudi neverbalni elementi. Za doseganje nekaterih uc¢nih ciljev,
npr. za dolocitev slogovnega postopka, smo daljsa besedila, npr.
poljudnoznanstvene prispevke, ¢lenili na odlomke, ki tvorijo samostojna besedila;
ob tem bo uce¢im se omogocen vpogled v celotno besedilo. Tako bodo lahko

prepoznavali in opazovali tudi bistvene nejezikovne informacije o nastanku besedila.
4.2 Vmesnik BERTA

Administrativni vmesnik BERTA je dodatna zbirka podatkov k posameznemu
besedilu za polavtomatsko in samodejno oblikovanje konkretnih nalog in vaj.
Vsebuje trditve in vprasanja k besedilu, locene v $tiri sklope. Ti sklopi se nanasajo
na a) nejezikovne in b) jezikovne prvine besedila, na ¢) vsebino posameznega
besedila ter ¢) na tvorjenje novega besedila. Dodatno se v poteku oblikovanja vaj in
nalog sklopu ¢) posamezne naloge v vmesniku razmescajo Se na: cl) naloge,
povezane z leksiko, in c2) naloge, povezane z besedilotvornimi sredstvi. V vmesniku
pregledano besedilo ima tako povpreéno 15-25 trditev in 2—4 vprasanja za vse Stiri
sklope in oba podsklopa. Stevilo trditev in vprasanj je odvisno od dolZine besedila. S
tem smo se zeleli ogniti tezavam ob samodejnem oblikovanju nalog, ki bi se nanasale

na vsebino in pomen besedila.
5 Mali oglas v e-okolju Slovenscina na dlani

Mali oglas je neobsezna visoko ustaljena, formalizirana in ziva, zanimiva — aktualna
tudi v novih e-medijih — argumentativha in pozivna besedilna vrsta. Njena
ustaljenost in formaliziranost se kazeta e v stalnih besednih zvezah in pogostih
kolokacijah, npt. nofen enkrat; (3elo) lepo/ dobro/ odlicno obranjen; malo rabljen; vec
info(rmacij) na; kot nov; raven (do)dam). Nekatere primere pogostih sopojavitev in
ustaljenih zvez, kot so Popolnoma brezplaino; Ogled je mosen v/ na/pri X, po predhodnem
dogovorn in resnem animanju tudi v/na/pri Y; Cena nifje zadnja, Prilogim vse potrebno;
Menjave me ne animajo; Dela, kot mora ali sopomensko 1se deluje brezhibno, bi lahko
razumeli kot pragmati¢ne frazeme. Mali oglas tvori posameznik, ki zeli tisto, kar
poseduje (premicno, nepremic¢no premozenje, znanje, storitve) prodati, ponuditi ali
podariti naslovniku, oz. posameznik, ki zeli tisto, Cesar trenutno nima. Namen in
vrsta malega oglasa sta izrazena z glagolsko jedrno sestavino prodati, kupiti, najets,
podariti, oddati, zamenjati ipd. v prvoosebnem edninskem dovrSnem sedanjiku
(prodam/ kupinm/ najamen/ oddam x). To je komunikacijski obrazec, s katerim tvorec
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malega oglasa ustaljeno in konvencionalno opravi govorno dejanje zacenjanja
besedila, vzpostavljanja stika z naslovnikom, predstavljanja namere, zavezovanja, da
bo izreceno storil, in hkrati s samim izrekanjem to dejanje tudi opravi (Krajnc Ivi¢
2019: 176, 180). To pomembno vpliva na visoko formaliziranost malih oglasov kljub
njihovi tematski raznolikosti. V BERTO vkljuceni mali oglasi se tematsko nanasajo
na $portne rekvizite (ID0 449, 450, 451, 452),"oblacila (ID 493), delo in storitve (ID
494, ID 513) in so prodajni oz. oglasujejo storitev.

V e-okolje Slovensiina na dlani je mali oglas kot besedilna vrsta vkljucen tudi zato, ker
se po Utnem nacrtu za slovensiino (2018, v nadaljevanju UN 2018) obravnava v 6.
razredu osnovne Sole in predstavlja posebno skupino oglasevalskih skupin UN
(2018), ob katerih uceca se skupnost sistemati¢no razvija vse sestavine oz. gradnike
jezikovne sporazumevalne in metajezikovne zmoznosti na ravni tvotjenja,
sprejemanja, razumevanja, dozivljanja in vrednotenja, tako tudi v novih, dolgoro¢no
nepredvidljivih medijih in oblikah, ki jih prinasa elektronska doba (UN 2018: 6).

Zaradi navedenih znacilnosti malega oglasa je to tudi primerna besedilna skupina za
predstavitev razlag ter oblikovanja vaj in nalog h konkretnemu besedilu (ID 449) s

podrodja besedil v u¢nem e-okolju.
5.1 Razlaga v e-okolju Slovenscina na dlani: mali oglas

V bazo znanja za podrocje Berem med vrsticami smo zeleli vkljuciti razlage, ki bi
vsebovale vse potrebne informacije za uspesno resevanje vaj in nalog. Predvideli
smo 75 razlag oz. odgovorov na vprasanja, kot sta £agj je slogovni postopek, kaj je Inacilno
za ... Za nekatere smo predvideli, da jih bo lahko po predhodnem posvetu z

uciteljico, uciteljem vnesel uporabnik sam.

Za ponazoritev oblikovanja razlag na podrocju besedil navajamo razlago malega

oglasa oz. odgovor na vprasanje Kaj je znalilno za mali oglas (prim. sliko 1).

101D je kratica za identifikacijsko stevilko besedila v korpusu BERTA.
11'To je tematika, za katero smo predvidevali, da bo zanimiva ciljni publiki in hkrati moralno, eticno nesporna
(prodaja, nakup Zivali na nacin, da se zdi, da to niso cuteca bitja, je namre¢ lahko za koga nesprejemljiv).
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Mali oglas je oglasevalsko besedilo, s katerim tvorec Zeli kaj oddati, najeti, kupiti, prodati, poiskati,
najti, podariti ipd.

Tema malega oglasa je lahko razliéna, npr. predmet (Sportni rekvizit, rabljeno oblacilo, vozilo,
stanovanje, higa), storitev (instrukcija, druzba, prevoz), rastlina (sadika) ali Zival (pes, macka). Tvorec to,
kar oglaiuje, na kratko predstavi in hvali tako, da odgovori na dopolnjevalna ali k-vprasanja (kaj, kdo,
za koliko, kje, kdaj), lahko doda 3e fotografijo. Naslovnika tako skua prepricati, da se odzove.

Mali oglas vsebuje podatke o trajanju, ¢asu objave oglasa, tvorcu (uporabnik, kontaktni podatki, npr.
GSM-3tevilko, e-naslov) ipd. Ti podatki se razlikujejo glede na mesto objave. Mali oglas je lahko

objavljen na spletnih straneh (Bolha.com, mojbutik.si, prodam/kupim.si, Salomonov oglasnik, Oglasi.si),

na radijski postaji, v dnevnem ¢asopisju, na oglasnih deskah vegjih trgovskih centrov. Oglasi o podobnih
vsebinah so objavljenih v isti rubriki, npr. nepremicnine, Zivali, rastline, avto-moto, oblacila, obutev.

Mali oglas je praviloma kratko in jedrnato besedilo, a splet omogoca tudi tvorjenje dalj3ih besedil, zato
so nekateri vse dalj3i. Spomni se recimo tistih o hi3nih ljubljenckih.

Namen besedila in s tem vrsto malega oglasa tvorec izrazi neposredno z glagoli, kot so kupim, oddam,
najamem, prodam, zamenjam, podarim, nudim, i§¢em, v sedanjem glagolskem ¢asu in povednem
naklonu.

Pri malem oglasu si tvorec z inovativnostjo lahko naredi medvedjo uslugo, torej slabo uslugo, zato je
bolje, da uporabi pogoste in za mali oglas znacilne besede in besedne zveze, kot so cena po dogovoru,
zelo lepo/dobro/odliéne ohranjen; priloZim vse potrebno; ogled je moZen; kot nov; vec informacij na ...

Slika 1: Primer razlage — mali oglas
Vir: U¢no e-okolje Stwvenséina na dlani, vinesnik BERTA

5.2 Vaje in naloge k izbranemu malemu oglasu

Ob pricetku resevanja nalog se bo uporabniku prikazalo izhodis¢no besedilo (slika
2), med samim resevanjem nalog pa bo besedilo nenehno dostopno v posebnem
zavihku ob robu. Uporabnik ga bo tako lahko kadarkoli pogledal in v njem poiskal
informacije ter podatke, ki jih bo od njega zahtevala doloc¢ena naloga.
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29.8.2019 bolsjakec.com
DESKA ZA PLAVANJE
Cena: 5,00 EUR Sifra oglasa: 223417629D

Vpisano: 20. 8. 2019 ob 15.17
Spremenjeno: 21. 8. 2019 ob 20.50
Objavljeno v: Slovenija

Oglas potece cez 2 dni.

Prodajalec

Uporabnik: jAnKo

Naslov: 2000 Maribor
Prodam rabljeno, vendar odlicno ohranjeno
desko za plavanje, velikost 40 cm x 20 cm x 4 cm.
Deska je odlicen pripomocek za ucenje plavanja, Uporabnik Ze od 8. 11. 2017
uporablja pa se lahko tudi kot pripomocek za
vodno aerobiko in tudi za rehabilitacijo oz. Objava oglasa
rehabilitacijske vaje, saj popravlja lego telesa v
vodi. Prav tako je primerna za izpopolnjevanje
zaveslaja ali udarca z nogami in lahko pripomore
k pridobivanju splosne vzdrZljivosti. Lahko se
uporabi tudi kot igralni pripomocek, vendar ni

Vsi oglasi tega prodajalca

primerna za otroke, mlajSe od 3 let. Je iz
trpeznega materiala in ima dve luknjici, ki
omogocata dober oprijem. Cena: 5,00 EUR.
Kontakt: 040 XXX XXX, Janko.

Slika 2: Mali oglas — deska za plavanje
Vir: Korpus BERTA

Kot omenjeno, bo uporabnik vaje in naloge k posameznemu besedilu reseval
skladno s predstavljenimi sklopi trditev in vprasanj (prim. poglavje 4.2 Vmesnik
BERTA), kar velja tudi za zasnovane vaje in naloge k obravnavanemu malemu

oglasu.

Na nejezikovne prvine, tj. tiste, ki razjasnjujejo okolis¢ine nastanka besedila, bodo
vezane naloge in vaje, ki se strukturirajo na dva osnovna nacina: 1) samodejno jih bo
tvoril algoritem iz podatkov, ki smo jih vaesli ob hitrem in podrobnem pregledu; 2)

generirale se bodo iz v vmesniku oblikovanih trditev in vprasan;.
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5.2.1 Samodejno tvotjenje trditev

Algoritem bo samodejno tvoril naloge iz podatkov, ki smo jih vnesli v osnovnem,
hitrem ali podrobnem pregledu in ki se nana$ajo na nejezikovne ali jezikovne
znacilnosti besedila. Samodejno pa bo tvoril tudi nalogo h klju¢nim besedam,

odlomku za razvr$c¢anje in nanasanjskemu zaporedju.
5.2.1.1

V osnovnem pregledu smo vnesli podatke o a) besedilni skupini,!?b) tematskem
sklopu in ¢) tematiki. Osnovo predstavlja nastavljena trditev: a) Ighodisino besedilo je
Slede na tipicne nalilnosti ..., b) Izhodistno besedilo sodi v tematski sklop ..., c) Tematika
izhodistnega besedila je ... Trditev se samodejno dopolni z ustreznim podatkom: a) wali
oglas, b) $port, ©) plavanje. Napacne alternativne moznosti so podatki o a) besedilnih
skupinah iste ravni, b) drugih tematskih sklopih in ¢) istovrstni podatki tistih besedil,
ki sodijo v isti slogan (Zdrav dub v dravem felesu) in hkrati v isti tematski sklop ($por?).
Racunalnik bo izmed napacnih alternativnih moznosti samodejno izbral tri. Za
pridobivanje znanja o vseh navedenih u¢nih ciljih sta predvideni nalogi z navodilom:

izberi pravilno trditey ali dopolni 3 danim, le za:

a) besedilno skupino Se: aa) izberi pravilno trditev in izbiro utemelji;!3 ab)

dopolni; ac) dopolni in utemelji; a¢) dopolni z danim in utemelji; ad)
odgovori na vprasanje; ae) odgovori na vprasanje s pomocjo ponujenih
odgovorov; af) uganka;

b) za tematski sklop: ba) drzi/ne drzi; bb) odgovori na vprasanje; izbiraj med
danimi moznostmi; bc) dopolni z danim in utemelji;

©) za tematiko pa: ca) drzi/ne drZi in cb) odgovori na vprasanje; izbiraj med

danimi moznostmi.

12 Ker je javno vabilo lahko razumljeno kot oglas, opis postopka pa je lahko znacilen slogovni postopek za del
poljudnoznanstvenega prispevka, smo lahko kot posebno vsebinsko trditev dodali $e trditev, ki uporabnika opozori
na tovrstne primere.

13 Ustreznost utemeljitve bo primerjana z razlago v bazi znanja.
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5.2.1.2

V hitrem pregledu smo oblikovali a) temo,'* b) dolo¢ili prenosnik, ¢) jezikovno
zvrstnost in €) javnost besedila. Tema predstavljenega malega oglasa je Prodaja deske
za plavanje, napacne alternative pa so istovrstni podatki pri drugih besedilih iste
besedilne skupine. Na tej osnovi bodo oblikovane naslednje naloge: a) izberi pravilni
odgovor; b) odgovori na vprasanje; izbiraj med danimi moznostmi. Pri b)
prenosniku, ¢) jezikovni zvrsti in ¢) javnosti besedila je osnova za tvorjenje nalog
nastavljena poved: b) Izhodiscno besedilo je glede na prenosnik ..., c) Zvrst ighodistnega
besedila je ..., €) Izhodistno besedilo je glede na dostopnost javnosti ... Trditev se samodejno
dopolni z ustreznim podatkom: b) digitalno pisano, c) prakticnosporazumevaina knjigna
zurst in €) javno. Racunalniski program nakljuéno izbere napacne alternative med
vnaprej predvidenimi podatki istovrstnih oznak in v vseh primerih tvori nalogi z

navodilom zzberi pravilno trditev ali dopoini. Le za:

a) temo bo algoritem lahko izbiral Ze navodilo: aa) ustrezno dopolni; izbiraj
med danimi moznostmi;

b) prenosnik: ba) izberti pravilno trditev in izbiro utemelji; bb) drzi/ne drzi; be)
dopolni z danim;

©) jezikovno zvrst: ca) drzi/ne drzi; cb) dopolni z danim; cc) odgovori na
vprasanje; izbiraj med danimi moznostmi;

¢) javnost besedila: ¢a) drzi/ne drzi; ¢b) dopolni in utemelji; ¢c) odgovori na

vprasanje.
5.2.1.3

V podrobnem pregledu smo izhodis¢no zeleli vnesti podatke in prav tako samodejno
tvoriti trditve in naloge za naslednje oznake: a) druzbeno razmetje, b) Stevilo
udelezencev, c) funkcijo besedila, ¢) namen besedila, d) tvorca, ¢) naslovnika in f)
slogovni postopek. 1zkazalo se je dvoje: 1) da je za zadnje Stiri navedene podatke
skorajda nemogoce predvideti vse mozne razlic¢ice, da bi iz njih algoritem lahko
oblikoval vsebinsko in slovni¢no pravilne trditve, in 2) da so kje potrebna dodatna
pojasnila za dolocitev pravilne trditve, skladna tudi s sporocilom izhodis¢nega

besedila, ki ga je prav tako bilo treba kje izpostaviti.

14 Da bi se izognili motebitnim tezavam pri dolocanju teme izhodis¢nega besedila, smo nacin oblikovanja teme
poenotili glede na besedilno skupino in namen izhodis¢nega besedila.
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Iz vnesenih podatkov in pri druzbenem razmerju tudi iz vnaprej predvidene trditve
Izhodistno besedilo je glede na drugbeno razmerje udelegencey ... bo racunalnik samodejno
tvoril vnaprej dolocene tipe nalog (glej tabelo 1a). Pri funkciji besedila bo samodejno
tvorjena naloga izbiranja med ve¢ pravilnimi moznostmi, saj se te funkcije
medsebojno ne izkljucujejo. P1i slogovnem postopku pa se je za samodejno tvorjenje
nalog kot najbolj smiselno pokazalo reseto.

Izku$nje z vnasanjem podatkov o tvorcu, naslovniku, kraju in ¢asu nastanka/objave
besedila in slogovnem postopku so botrovale odlocitvi, da poleg vsebinskih trditev
oblikujemo $e dodatne tipe trditev, ki se bodo nanasale na te nejezikovne in

jezikovne znacilnosti posameznega besedila.
5.2.1.4 Kljuctne besede

Kljuéne besede pridejo v postev npr. pri tipu nalog reseto. Verjetna naloga je tudi,
da bo uporabnik s klikanjem na graficne prikaze (npr. mehurcke) izbiral ustrezne
klju¢ne besede obravnavanega besedila. Ob malem oglasu, v katerem se prodaja

plavalna deska, so npr. predvidene naslednje kljucne besede:

oglas | deska | pripomocek | cena | plavanje | kontakt

5.2.1.5 Odlomek za razvr§¢anje

Pri vsebini je predvidena tudi naloga razvrscanja besedilnih enot v smiselno
zaporedje. Povedi, vezane na izhodis¢no besedilo, v posebnem Sifrantu smiselno
zaporedno navedemo, racunalnik pa jih bo uporabniku pomesal. Za konkretni mali

oglas je predvideno sledece:

Prodam odlicno ohranjeno desko za plavanje. Deska je idealen pripomocek za ucenje

plavanja. Uporablja se lahko tudi kot pripomocek za vodno aerobiko in rehabilitacijske

vaje. Ceprav se lahko uporabi kot igralni pripomoéek, ni primerna za otroke, mlajse od 3 let.
Za vec¢ informacij sem dosegljiv na: 040 XXX XXX, Janko.

Slika 3: Odlomek za razvr§Canje
Vir: administrativni vmesnik BERTA
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5.2.1.6 NanasSanjsko zaporedje

Za razumevanje besedila je pomembno prepoznavanje prve omembe nanosnika (tj.
nanasalnice) in njegovih nadaljnjih omemb (sonanasalnice), ki jth omogocajo razlicna
kohezivna sredstva, npr. morfemsko vezanje, pozaimljanje, ponovna pojavitev,
elipsa. Naloge, nanasajoce se na prepoznavanje teh sredstev in tipov vezanja
besedilnih enot v besedilo, v vmesniku oblikujemo tako, da v posebnem zavihku
nastavimo nanaalnico in njene sonanasalnice in jim dolo¢imo tip vezanja besedilnih
enot (tabela 3). Uporabniku se bo tu prikazala naloga povezovanja, ki je zamisljena
tako, da uporabnik sonanasalnice k izbrani nanasalnici iz izhodis¢nega besedila

razvrsti k ustreznemu tipu vezanja besedilnih enot.

Tabela 3: Nanasanjsko zaporedje

Nanasalnica Sonanasalnice Tipi vezanja besedilnih enot
deska za plavanje desko za plavanje ponovna pojavitev
deska ponovna pojavitev
pripomocek nadpomenka
popravlja morfemsko vezanje

5.2.2 VnaSanje celotnih trditev in vprasanj v administrativni vimesnik

Izkusnje z vnasanjem podatkov o tvorcu, naslovniku, kraju in ¢asu nastanka/objave
besedila in slogovnem postopku v administrativni vmesnik BERTA so botrovale
odlo¢itvi, da poleg vsebinskih trditev in vprasanj oblikujemo $e dodatne tipe trditev,
ki se bodo nanasali na omenjene nejezikovne in jezikovne znacilnosti posameznega
besedila. Trditve in vprasanja smo vna$ali v dva zavihka: Naloge — vsebina in Naloge —
leksika.

5.2.2.1 Trditve in vpraSanja zavihka Nzaloge — vsebina

Znotraj zavihka Naloge — vsebina smo v vmesnik vnasali trditve za naslednje tipe: a)
tvorec, b) naslovnik, ¢) natancen datum nastanka/objave besedila, ¢) natanéno mesto
nastanka/objave besedila, d) namen izhodi$¢nega besedila, €) slogovni postopek, f)

besedilne enote, g) oblikoslovne znacilnosti, tipicne za besedilno skupino, g)
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besedotvorne znacilnosti'> in h) vsebinske trditve, slednje nismo posebej oznacevali.
K navedenim in vsebinskim trditvam smo vnesli po tri napacne alternative. To bo
algoritmu omogocilo oblikovanje razlicnih tipov nalog, med katerimi sta
najpogostejsa izbirni tip in naloga dopolnjevanja (podrobneje v tabeli 4).

Tabela 4: Ponazoritev tipov trditev in vprasanj za mali oglas v zavihku Naloge — vsebina

Tip trditve Trditev Alternative

8. novembra 2011 ob
Izhodis¢no besedilo je bilo objavljeno 20. | 15.17

avgusta 2019 ob 15.17. 21. avgusta2019 ob 20.50
29. avgusta2019 ob 17.15
v spletni reviji Bolsjakec

Cas objave

Mali oglas je bil objavljen na spletni strani | na oglasni deski trgovine
bolsnjakec.com. Bolsjakec

na bol$jem sejmu
prodajalec spletne strani

Mesto objave

Tvorec izhodis¢nega besedila je bolsjakec.com

uporabnik spletne strani neznan

bolsjakec.com Janko. uporabnik spletne strani
bolsjak.si jAnKo

. Naslovnik izhodis¢nega besedila je Tvorevc
Naslovnik o Poslusalec

potencialni kupec plavalne deske.

Govorec

Cestitati naslovniku ob
nakupu plavalne deske
povprasati naslovnika o
izkusnjah s plavalno
desko

odvrniti naslovnika od
nakupa plavalne deske

Namen izhodis¢nega besedila je usmeriti
naslovnika k nakupu plavalne deske.

g . iy opozarja
Slogovni Tvorec naslovnika prepricuje z z}; an ]
. . V:
postopek navajanjem lastnosti plavalne deske. )
svati

15 To podrodje je ob obravnavi besedil pogosto spregledano. Vendar nas besedotvorje udi, kako nastajajo besede,
po katerih besedotvornih zakonitostih in s katerimi besedotvornimi prvinami, z besedotvornim znanjem se tako Siri
besedni zaklad, s Sirjenjem le-tega pa zmoznosti za tvorjenje besedil (Vorsi¢ 2021). Poznavanje pomenov
besedotvornih obrazil in sobesedilo tudi lajsata razumevanje v besedilo vkljuc¢ene morebiti manj znane leksike.
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Tip trditve Trditev Alternative
naslov »Plavalna deskag,
ceno, fotografijo,
besedilo, naslov tvorca
besedila

naslov »Deska za
plavanje, fotografijo,
besedilo, kontaktne
podatke bralca besedila
naslov »Deska za
plavanje, podnaslov,
besedilo, sifro oglasa,
naslov tvorca besedila

Izhodis¢éno besedilo kot mali oglas ima
med drugimi besedilnimi enotami

tudi naslov »Deska za plavanje,
fotografijo, besedilo, kontaktne
podatke tvorca besedila.

Besedilne
enote

. pretekliku
et 1\(ali oolas jc zapisan v sedanjiku. prihodnjiku
znacilnosti e

namenilniku
Besedotvorn sestavljenka
es?. el Bescda Inknjica je izpeljanka. zlozenka
znadilnosti
sklop
je plavalna deska
obvezna
Vsebinska Za otroke, ki $e niso dopolnili treh je plavalna deska
trditev let, plavalna deska ni priporocljiva. priporocljiva
plavalna deska ni
skodljiva
. ey . 3 dni
. Kako dolgo bo izhodis¢ni oglas se
Vprasanje . . 1 teden
aktiven? 2 dni 1d
an

5.2.2.1 Trditve in vpraSanja zavihka Naloge — leksika

Pri obravnavi besedil in za njihovo razumevanje je zelo pomembno poznavanje
pomena rabljenih besed in besednih zvez ter njihovega medsebojnega pomenskega
razmerja. Leksika namre¢ kaze na besedilno skupino, zunajjezikovne, in sicer
druzbeno pogojene prvine besedilne skupine in komunikacijsko ter tematsko
podrodje obravnavanega besedila, zato smo v administrativni vmesnik vnasali tudi
trditve in vprasanja, ki osvetljujejo tovrstne besedilne prvine; konkretno a)
pomenska medleksemska razmerja ali pomene predvidoma manj znane leksike
(tabela 5) in b) za besedilno skupino znacilno besedje. To je bilo lazje dolo¢iti pri
visoko strukturiranih in ustaljenih besedilnih skupinah, kamor sodi tudi mali oglas.
Poleg pogostih kolokacij so za male oglase znacilne pridevniske besede in glagoli za
ubeseditev namena besedila in vrste malega oglasa (tabela 6).
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Tabela 5: Pomenska medleksemska razmerja in pojasnilo rabljene leksike

Trditev Alternative
Vzdriivost je JQuUtSViE! za pogovorni izraz kondicija. protipomenka
nadpomenka
podpomenka

Tabela 6: Za mali oglas znacCilna leksika

Vprasanje Alternative

Kateri glagol izraza vrsto malega oglasa, v katero uvrscamo | Prodajam.
izhodis¢no besedilo? Kupim.
Podarim.

5.3 Tvorjenje besedila

Eden od temeljnih ciljev uénega nacrta za slovenski jezik (UN 2018) je tudi razvijanje
zmoznostl tvorjenja besedil, zato bo u¢no e-okolje uporabniku ponudilo tudi to
moznost. Uporabnik bo ob nalogah, vezanih na samostojno ustvarjanje besedila, v
prostor, ki se mu bo prikazal na zaslonu, vnesel svoje besedilo. Ker racunalniski
algoritmi dalj$ih prostih besedil ne morejo do potankosti ustrezno preveriti, se bo
uporabniku na koncu prikazal zapis O ustregnosti resitve se posvetuy 3 uliteljico 03, uéiteljem.
Za mali oglas, ki je v tem prispevku izhodis¢no besedilo,!® smo predvideli dve nalogi
(tabela 7).

Tabela 7: Naloge za tvorjenje besedila

S pomocjo klju¢nih besed tvori besedilo iste besedilne skupine.
Manjkajoce podatke si izmisli.
TB++T Oblikuj mali oglas, v katerem kupujes$ plavalni pripomocek.

TB++T

6 Sklep

V prispevku smo v prvi vrsti zeleli predstaviti proces oblikovanja besedilnega
korpusa BERTA, postopek opremljanja besedil s trditvami in vprasanji v
administrativnem vmesniku BERTA in osrednji namen vsebinskega podrodja z

besedili znotraj ucnega e-okolja Slwvenstina na dlani. 1zpostavili smo cilje in védenja,

16 Ce je izhodiséno besedilo novica, lahko algotitem samodejno tvoti nalogo, ki od uporabnika zahteva, da oblikuje
vabilo ali oceno; ob poljudnoznanstvenem prispevku, da ga obnovi ipd.
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ki jih bodo uporabniki u¢nega e-okolja lahko usvojili, ter didakti¢ne tipe nalog, s
katerimi bo ucenje in razvijanje zmoznosti sprejemanja, razumevanja, vrednotenja in
ustvarjanja besedil v e-okolju Slvensiina na dlani atraktivno, interaktivno in didakticno
osmisljeno. Predstavili smo potek oblikovanja nalog in vaj, vezanih na nejezikovni
in jezikovni kontekst, vsebino posameznega besedila ter tvotjenje novega

besedila. Za ponazoritev tega poteka in delni prikaz pridobivanja znanja na podrocju

besedil smo izbrali mali oglas, saj je zaradi svoje (ne)obseznosti, atraktivnosti, visoke
ustaljenosti in aktualnosti ziva besedilna skupina, vkljucena tudi v u¢ne nacrte. Z
dodano razlago znacilnosti malega oglasa predstavljamo zasnovo oblikovanja razlag
za podrocja besedil. S teoreticnega vidika prispevek navaja tiste novosti s podrocja
besediloslovja, ki so pomembne za zasnovo tega podrodja, npt. pojasnilo terminov
besedilna enota, nanasanjsko zaporedje, razliko med funkcijo besedila in vplivanjsko
besedilno funkcijo oz. namero besedila. S tem kaze na potrebo po osvezitvi in

prevetritvi besediloslovnega segmenta u¢nega nacrta za slovenséino.
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Povzetek Pri snovanju ucnega e-okolja Slhvenstina na dlani smo
precej casa namenili sestavljanju in usklajevanju tockovanja vaj in
nalog na podroc¢ju besedil. Ustrezno nacrtovano tockovanje
predstavlja uporabno povratno informacijo tako uciteljem kot
sistemu e-okolja. Pri izbiri kriterijev tockovanja smo morali
upostevati tako posamezne tipe nalog kot njihovo stopnjo
zahtevnosti. Glavno vodilo pri naértovanju tockovanja vaj in
nalog na podrocju besedil je bilo, doseci ¢im bolj poenostavljen
sistem, ki ne zahteva korenitih sprememb ucnega e-okolja
Slovensiina na dlani. Na koncu smo tockovanje povezali Se z
igrifikacijo in tako ustvarili sistem dosezkov, ki uporabnika

dodatno motivira.
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Abstract During the design of the interactive learning
environment “Slovene in the Palm of your Hand’, we spent a lot of
time compiling and coordinating the scoring of exercises and
assignments in the field of written texts. Adequately planned
scoring provides useful feedback to both teachers and the system
of the interactive learning environment. When choosing the
scoring criteria, we had to take into account individual types of
assignments as well as their level of difficulty. The main guideline
in planning the scoring of assignments and exercises in the field
of written texts was to create a thoroughly simplified system that
does not require radical changes in the interactive learning
environment “Slovene in the Palm of your Hand’. In conclusion, we
connected scoring with gamification, thus creating a system of

achievements to additionally motivate the uset.
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1 Uvod!

V zaklju¢nem letu projekta Slwvenstina na diani so v ospredju dejavnosti, vezane na
konéno podobo in delovanje ucnega e-okolja. Mednje uvrséamo tudi oblikovanje
nacina tockovanja pri vseh vsebinskih sklopih (pravopis, slovnica, frazemi in
pregovori ter besedila). Ustrezno naértovano tockovanje predstavlja uporabno
povratno informacijo tako uciteljem kot sistemu e-okolja; slednji na podlagi

dosezkov uporabniku avtomatizirano ponuja razli¢no zahtevne vaje in naloge.

Besedila, ki so izhodisce za tvorjenje vaj in nalog za besedilni vsebinski sklop, so
zbrana v korpusu BERTA in se delijo na pisno in govorno podenoto.2 Gre za nabor
275 avtenticnih besedil prakticnega sporazumevanja, razvrscenih v 26 besedilnih
skupin. Zajema vsakodnevne, pogoste in za vecino govorcev slovenscine
pomembne oblike jezikovnega komuniciranja (Krajnc Ivi¢ in Vorsic 2021: 69).
Besedila so uvricena v tiri skupine: Solske besedilne skupine 1, Solske besedilne

skupine 2, Besedilne skupine od tu in tam, Besedilne skupine v medijih.

Pri izbiri kriterijev tockovanja na podrocju besedil smo morali upostevati tako
posamezne tipe nalog kot njihovo stopnjo zahtevnosti. Zaradi tipov nalog, ki se
pojavljajo pti obravnavi posameznega besedila, se je delovna skupina za podrocje
besedil odlo¢ila za uporabo delnega tockovanja, saj bi bili drugi nacini nespodbudni
in neskladni z didakti¢cnimi naceli. To pomeni, da kompleksne tipe nalog (npt. vec¢
pravilnih /napac¢nih odgovorov ali tvotjenje besedil) toc¢kujemo po delih in ne samo

konc¢nega odgovora oz. izdelka.

Ideja, da bi podro¢je besedil naredili bolj privla¢no z uporabo elementov igrifikacije,
je bila sprejeta z odobravanjem, zato je vzporedno z oblikovanjem nacina tockovanja

nastal Se nacrt, kako tocke pretvoriti v znacke.

I Prispevek je nastal v okviru projekta Slwenstina na dlani JR-ESS-PROZNE OBLIKE UCEN]JA), ki ga sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.
2 Prim. Krajnc Ivi¢ in Vorsi¢ 2019, Krajnc Ivi¢ in Vorsi¢ 2021 ter prispevek Krajne Ivi¢ in Vorsic¢ v tej monografiji.
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2 Izhodi$ca za izbiro tipov nalog

Zasnova in razvoj ucnega e-okolja Shvensiina na dlani sta potekala v ve¢ fazah. Po
zacetnem izboru besedil sta sledili dve dejavnosti, z namenom pridobiti uporabne
informacije, ki so predstavljale glavno vodilo pri izbiri tipov vaj in nalog na podrocju

besedil.

Prvi vir informacij so predstavljali predlogi uditeljev, ki jih je zbrala Polonca Sek
Mertiik (2019: 13, 14). Prislo je do vidnejsega razkoraka med osnovnosolskimi in
stednjesolskimi ucitelji, saj so predlogi obeh skupin temeljili na potrebah in
primanjkljajih, ki jih ucitelji opazijo pri delu z ucenci in dijaki.

Predlogi osnovnosolskih uciteljev so zajemali vaje iz pisanja besedil (specificno so
izpostavili pisanje obnov), tvotjenje samostojnih besedil, vkljucevanje nebesednih

prvin besedila in iskanje manjkajoc¢ih podatkov v besedilu.

Vecina predlogov srednjesolskih wuciteljev se je nanasala na analizo besedila.
Izpostavili so dolocanje vrste besedila glede na namen, funkcijo, tvorca,
naslovnika itd., prepoznavanje besedilnih skupin ter izbiro ustrezne besedilne
skupine glede na predstavljene okoli§¢ine. Izpostavili so tudi problematiko dolo¢anja
tematike in slogovnega postopka. Konkretnejsi predlogi, ki so ze nakazovali
posamezne tipe vaj in nalog, so bili izbiranje pravilnih ali napacnih trditev, razlage

besed in terminov ter povezovanje besedilotvornih sredstev.

Sledila sta pregled in analiza obstojecih prosto dostopnih e-gradiv glede na tipe
nalog. Analiza pridobljenih podatkov je pokazala, da med najbolj priljubljene tipe
nalog sodijo (Koletnik in Valh Lopert 2019):

naloga izbirnega tipa,
— alternativni tip naloge,
— naloga oznacevanja,

— naloga povezovanja,
— naloga urejanja,

— naloga, ki predvideva druge dejavnosti.
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Med najmanj priljubljene naloge se uvricajo:

— naloga s kratkim odgovorom in

— naloga dopolnjevanja.

Avtorici analize sta zaznali viden primanjkljaj naslednjih tipov nalog: nalog
povezovanja, nalog vstavljanja, nalog oznaCevanja, nalog popravljanja, nalog
razvrséanja, nalog urejanja, nalog z dvema pravilnima odgovoroma, nalog z vec
pravilnimi odgovori, nalog z nepravilnim odgovorom in alternativnega tipa naloge z
utemeljitvijo (Koletnik in Valh Lopert 2019).

Na podlagi podanih predlogov uciteljev in ugotovitev analize dostopnih e-gradiv za
slovenscino se je na podrocju besedil oblikovalo dvanajst razliénih tipov vaj in nalog
za obravnavo besedil. Ti so (Krajnc Ivic¢ in Vorsi¢ 2019: 65, 606):

— naloga dopolnjevanja;

— naloga s kratkim odgovorom;

—  izbirni tip naloge z enim ali ve¢ pravilnimi / napac¢nimi odgovori;
— naloga povezovanja;

— naloga urejanja;

— alternativni tip naloge, lahko tudi z utemeljitvijo;

— naloga vstavljanja;

— naloga oznacevanja;

— naloga popravljanja;

— naloga razvrs§canja;

— naloga, ki predvideva sodelovanje z drugimi uporabniki;

— naloga s prostim odgovorom.
3 Igrifikacija v izobraZevanju

Uporabo (racunalniskih) iger v izobrazevalne namene je leta 2002 uvedla iniciativa
Seriuos Games Iniciative pod okriljem ustanove Woodrow Wilson Center for
International Scholars v Washingtonu. T. i. resne igre (angl. serious games) niso

namenjene zabavi, ampak ucenju in izobrazevanju (Tan Yuen Link 2018: 142).
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Termin igrifikacija je definiran kot uporaba igralnih mehanik, elementov iz iger in
igralnega nacina razmisljanja v kontekstih, ki niso povezani z igro; vse nasteto
angazira udelezence izobrazevanja ter spodbuja problemski pristop k ucenju
(Kiryakova idr. 2014). Igrificiranje ucnega in izobrazevalnega procesa se je pojavilo
ze pred razvojem racunalnistva, zato igrifikacije ne smemo neposredno povezovati
z racunalniskimi igrami, so pa le-te vplivale na velik razmah omenjenega pristopa po
letu 2010 (Furdu idr. 2017: 57). Da gre za dokaj novo podrodje, kaze tudi besedisce,
kjer se v angles¢ini vzporedno s terminom gamification (slov. igrifikacija) pojavljajo Se

termini, kot so game-based learning, serions games in edugames.

Stevilne $tudije se ukvarjajo z vlogo igrifikacije v izobraZevanju. Prevladuje teza, da
igralni pristopi pri udelezencih vodijo k visji stopnji predanosti dejavnostim, v katere
so vkljuceni (Kiryakova idr. 2014). Hkrati se ugotavlja, da lahko igrifikacija pozitivho
ali negativno vpliva na uporabnike, zato je nujno potrebno smiselno vkljucevanje
elementov igrifikacije v izobrazevalne vsebine (Huang in Hew 2015: 275). Uspesna
vkljucitev igrifikacije v pedagoski proces se kaze v uporabi kvizov, odzivov,

sodelovanj v skupinah in drugih uénih aktivnostih (Igrifikacija: strokovna podlaga, 2020).

Z nara$cajoco uporabo igrifikacije pri izobrazevanju se spreminja tudi opredelitev
pristopa. Glede na motivacijo, ki jo igrifikacija sprozi pti posamezniku, sta se
oblikovali dve kategoriji (Tan in Hew 2016: 21):

— Iigrifikacija, ki temelji na nagradi (angl. reward-based gamification),

— smiselna igrifikacija (angl. meaningful gamification).

Prva sloni na uporabi komponent. Uceci se tocke, znacke, dosezke in druge
komponente dozivlja kot nagrado, zato govorimo o ekstrinzi¢ni (zunanji) motivaciji
(Tan in Hew 2016: 21).

Nicholson (2012) je drugo kategorijo uvedel na podlagi analize raziskav o vplivu
nagrajevanja na ucece se. Rezultati analize so pokazali, da nagrajevanje spodbuja
zunanjo in zavira notranjo motivacijo. Nicholson preusmeri pozornost s sistema
neskon¢nega nagrajevanja na posameznikovo dozivljanje ucnega procesa. Ta
kategorija v ospredje postavlja potrebe in cilje posameznika ter daje prednost

elementom igre pred tekmovalnostjo.
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31 Elementi igrifikacije

Elemente igrifikacije uvr§¢amo v tri skupine:

— komponente,
— mehanika in

— dinamika.

Komponente predstavljajo najvecjo skupino elementov. So bolj specificne, a manj
abstraktne. V to skupino sodijo tocke, dosezki, avatatji, znacke, zbirke, lestvice

stopnje in virtualne dobrine (Igrifikacija: strokovna podlaga, 2020).

V mehaniko sodijo osnovni procesi, ki udelezence spodbujajo k delu z
vklju¢evanjem v vsebino. To so izzivi, povratne informacije, tekmovanje,
sodelovanje (Lgrifikacija: strokovna podiaga, 2020).

Dinamika so najkompleksnejsi elementi; le-ti niso neposredno vkljuceni, a jih
moramo upostevati pri oblikovanju igrificiranega okolja. Med elemente dinamike
uvrséamo omejitve udelezencev, custva, pripovedi, napredovanje in medosebni
odnos (Igrifikacija: strokovna podlaga, 2020).

Ucno e-okolje Shvensiina na dlani uvrséamo med ucne platforme. Njihova primarna
vloga je spodbujanje k ucenju in branju. Ustvarjalci taksnih platform morajo
posebno pozornost nameniti dinami¢nim interakcijam v izobrazevalnem procesu.
Tovrstne platforme so obogatene s Stevilnimi elementi igrifikacije, npr. z znackami,
lestvicami, pripovedjo, izzivi, ¢asovno omejitvijo, povratnimi informacijami itd.
(Mohamad idr. 2018: 20).

4 Didakti¢ni vidik tockovanja
V tradicionalnem izobrazevalnem sistemu udelezenci v dolocenem obdobju

dosegajo tocke z opravljanjem razlicnih dejavnosti ali nalog in s pricakovanim
vedénjem (Marzano in Heflebower 2011: 34).
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V klasicnem izobrazevalnem procesu ob omembi tock najprej pomislimo na
ocenjevanje znanja. Pri optimalno sestavljenem prevetjanju ali preizkusu znanja se
skupek tock lahko pretvori v oceno. Kljucna je povratna informacija tako za ucitelja
kot za ucenca. S pomocjo analize rezultatov preverjanja lahko ucitelj nacrtuje
nadaljnje aktivnosti za uspesnejSe doseganje ucnih ciljev in posameznim ucencem
svetuje, kaj in kako izboljsati. Jasna, nedvoumna in ustrezno predstavljena povratna

informacija za u¢enca pomeni vzpodbudo (Krapez in Rajkovi¢ 2005: 418).

Tockovnik mora omogocati visoko stopnjo objektivnosti vrednotenja, zato je

priporocljivo upostevati naslednje napotke (Bucik 2003: 127):

— Tockovanje naj ne bo zapleteno.
—  Sestavimo natancno opredelitev, kaj vse upostevamo kot pravilen odgovor.
— Podamo jasna navodila za ocenjevanije.

— Delno tockujemo zapletene naloge.

Podobne informacije najdemo v napotkih za pripravo osnovnosolskih preizkusov
znanja, ki jih je objavil Drzavni izpitni center (INapotki za pripravo preizkusov nanja v

osnovni $olz, 2005). Ti med drugim navajajo:

1. Tockovanje preizkusa znanja naj bo ¢im bolj preprosto, tako da bo
razumljivo tudi ucencem in starfem. Zato odgovorov ucencev ne
vrednotimo z decimalkami (polovi¢nimi toc¢kami ali celo s cetrtino tocke),
ampak s celimi stevili.

2. Ce neko nalogo zaradi njene kompleksnosti tockujemo z ve¢ kot eno tocko,
morajo biti tockovani tudi delno pravilni odgovori. Naloge, ki ne zahtevajo
$irsih odgovorov, naj se tockujejo z eno tocko.

3. Pri vezanih nalogah ne smemo ucencev veckrat kaznovati z nedodeljenimi
tockami. Ce je ucenec npr. prvo nalogo resil napa¢no, naslednjo, ki izhaja iz
prve, pa je glede na uporabljeni napac¢ni odgovor iz prve naloge smiselno

reseval, odgovor na drugo nalogo ovrednotimo pozitivno.

Napotke smo upostevali, saj so vaje in naloge na podroc¢ju besedil tvorjene na

podoben nacin kot pri preizkusih za nacionalno preverjanje znanja.
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4.1 Vloga tock pri igrifikaciji

Tocke glede na elemente igrifikacije sodijo med komponente in se lahko znotraj igre
pojavijo v ve¢ oblikah in funkcijah naenkrat. Sistem toc¢kovanja glede na vrsto
igral¢eve akcije v igri dodeljuje ustrezno stevilcno vrednost tockovnih enot (Bergant
2011: 32).

Tocke ne nastopajo v vlogi vrednotenja znanja, ampak kot sredstvo za merjenje in
napredovanje (Raczkowski 2013: 3). Lahko jih pridobivamo z utjenjem sposobnosti
(npt. veckratno reSevanje enakega izziva), sodelovanjem v skupnosti ali s
kombinacijo razlicnih dejavnosti znotraj igre (zbiranje kartic, kovancev, resevanje
posebnih/skritih izzivov). Tocke se lahko nadalje uporabijo za ustvatjanje lestvice
ali se pretvorijo v drugo obliko, oboje z namenom veéje motivacije in angaziranosti
uporabnika. Ena od taksnih oblik pretvarjanja tock so priponke oz. znacke. Te se
pojavljajo v virtualnih oblikah kot nagrada za osvojen dosezek oz. premagan izziv.
Znacke imajo znotraj igre svoje posebno mesto, saj si lahko uporabnik ogleda Ze
prisluzene znacke in tiste, ki jih Se nima, skupaj z opisom nacina, kako jih prisluziti

(Bergant 2011: 33).

Raczkowski (2014) izpostavlja, da vloge tock v racunalniskih igrah ne smemo
preprosto prenesti na podrocje igrifikacije. Racunalniske igre v ospredje postavljajo

napredovanje in dosezke, medtem ko je igrifikacija pristop k obravnavi u¢ne vsebine.

Podobno ugotavlja Nicholson (2014: 289, 290) v svojem prispevku Exploring the
Endgame of Gamification. 1zhaja iz dejstva, da v igrah tocke usmerjajo igralceva dejanja.
Uspesno opravljena akcija je nagrajena, v nasprotnem primeru sledi kazen. Ker
igrifikacija temelji na igti, prevzamejo tocke vlogo usmerjanja tudi v igrificiranih
vsebinah. Nicholson se zaveda, da zbiranje tock ¢ez cas postane dolgocasno,
posledi¢no upade tudi motivacija udeleZzencev, zato zagovarja uporabo elementov

igrifikacije, ki spodbujajo notranjo motivacijo.

Tockovanje igrificirane vsebine moramo nacrtovati enako skrbno kot tockovanje
preverjanja in ocenjevanja znanja. Scheider in sodelavci (2015) v prispevku Score
design for meaningful gamification na modelu razlozijo faze izdelave sistema tockovanja
za uvr$canje na lestvice. Izboru ciljev in njihovemu razvrséanju po pomembnosti

sledi dodeljevanje tock. Toc¢ke nato predstavljajo osnovo za uvrscanje na lestvice.
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Glede na zasledovane cilje lahko oblikujemo vec¢ tipov lestvic, od posameznega tipa

pa je odvisno, koliko uporabnih informacij bo nekdo razbral.
2.2 Vloga tockovanja v e-okolju Slovenscina na dlani

Ena od prednosti u¢nega e-okolja Shwvensiina na dlani je avtomatiziranost. To pomeni,
da ucno e-okolje ucenca vodi skozi vaje in daje povratne informacije o njegovi
uspesnosti. Individualizacija se kaze v avtomatskem prilagajanju vsebine, kolicini in
zahtevnosti vaj vsakemu posameznemu uporabniku, odvisno od rezultatov o njegovi
uspesnosti pri posameznih vsebinah (Verdonik idr. 2020: 102). Zbrani podatki so
prikazani v obliki grafov ali diagramov in omogocajo boljsi pregled nad napredkom
(prim. sliko 1).

& Slovnica

& Besedilo

Slika 1: Grafi¢ni prikaz doseZkov

Vir: Slovenscina na dlani

Uporabniki lahko e-okolje uporabljajo individualno ali se povezejo v sodelovalne ali
tekmovalne skupine. Z zbiranjem tock se oblikujejo lestvice in osvajajo dosezki
znotraj e-okolja, z nekoliko ve¢ kreativnosti pri snovanju pouka pa jih lahko

prenesemo neposredno v delo v razredu.
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5 Zahtevnostna stopnja besedila kot podlaga za oblikovanje
tockovanja

Izbrana besedila v okolju Slwvenstina na dlani so razvrséena v tri zahtevnostne stopnje:
osnovna, srednja in zahtevna. Stopnja zahtevnosti posameznega besedila je rezultat
$tirih parametrov: stopnje zahtevnosti besedilne skupine, tematike, tipa naloge in
zasledovanega cilja. Stopnje zahtevnosti vseh parametrov smo predhodno dolocili v

scenariju.

Tabeli 1 in 2 prikazujeta smernice za doloc¢anje stopnje zahtevnosti besedila in vaje

oz. naloge.

Tabela 1: Dolo¢anje stopnje zahtevnosti besedila na podlagi zahtevnosti besedilne skupine
(BS) in tematike

Zahtevnost BS Zahtevnost tematike Zahtevnost besedila
Osnovna Osnovna Osnovna

Osnovna Srednja Osnovna

Osnovna Zahtevna Srednja

Srednja Osnovna Osnovna

Srednja Srednja Srednja

Srednja Zahtevna Zahtevna

Zahtevna Osnovna Srednja

Zahtevna Srednja Srednja

Zahtevna Zahtevna Zahtevna

Vir: Slovenscina na dlani

Tabela 2: Dolo¢anje stopnje zahtevnosti naloge na podlagi zahtevnosti tipa naloge in cilja

Zahtevnost tipa naloge Zahtevnost cilja Zahtevnost naloge
Osnovna Osnovna Osnovna

Osnovna Srednja Osnovna

Osnovna Zahtevna Srednja

Srednja Osnovna Osnovna

Srednja Srednja Srednja

Srednja Zahtevna Srednja

Zahtevna Osnovna Srednja

Zahtevna Srednja Zahtevna
Zahtevna Zahtevna Zahtevna

Vir: Slovenscina na dlani
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Primer 1: Kadar sta stopnji zahtevnosti besedilne skupine in tematike enaki,

dolocanje stopnje zahtevnosti besedila ne predstavlja posebne tezave.

Primer 2: Besedilo, ki sodi v srednje zahtevno besedilno skupino z zahtevno

tematiko, uvrstimo med zahtevna besedila.

Na enak nacin se drzimo smernic priizbiri tezavnostne stopnje naloge, ki jo doloc¢ata
tip naloge in cilj. Stopnjo zahtevnosti dokoné¢no dolo¢imo po sestavljanju vaj in

nalog za posamezno besedilo in jo ro¢no nastavimo v vmesniku.

Podroben pregled

Tezavnostna stopnja

Srednja v

Funkcije besedila

Slika 2: Nastavljanje stopnje zahtevnosti v vmesniku

Vir: Slovenscina na dlani

Stopnja zahtevnosti besedila dolo¢a najvisje mozno stevilo tock pri posamezni
vaji/nalogi. Pri besedilu osnovne stopnje je vsaka pravilno resena vaja vredna 10
tock, na srednji stopnji 20 tock in na zahtevni stopnji 30 tock. Tak nacin tockovanja

ne velja za dve izjemi; to sta naloga urejanja v smiselno zaporedje in tvorjenje
besedila.

Naloga urejanja v smiselno zaporedje, pri kateri mora uporabnik med seboj
pomesane povedi razvrstiti v smiselno zaporedje, se je izkazala kot enostavna naloga
na vsch stopnjah, zato je zmeraj vredna 10 tock. Tvorjenje besedila od ucenca
zahteva doloceno stopnjo angaziranosti, znanja, spretnosti in domisljije, zato je
naloga, ne glede na stopnjo zahtevnosti besedila, ovrednotena z visjim skupnim

Stevilom tock.
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4 Nacin to¢kovanja vaj in nalog v e-okolju Slovenscina na dlani

V projektni skupini si prizadevamo ustvariti ¢im bolj avtomatizirano e-okolje, ne pa
tudi avtomatiziranih uporabnikov. Uporabnik besedilo obravnava s pomocjo
raznolikih tipov nalog, zato se je Ze takoj pokazala potreba po delnem tockovanju.
Pri na¢rtovanju nacina tockovanja smo se drzali vodila, da tockovanje ne zahteva

vecjih programerskih posegov v delovanje e-okolja.

Nacin toc¢kovanja je enoznacen za naloge dopolnjevanja, izbirnega in alternativnega
tipa. Uporabnik dobi 10, 20 ali 30 tock za pravilno resitev in se premakne k naslednji

nalogi.

Kompleksnejse naloge zahtevajo ve¢ pravilnih resitev. Namen vaj in nalog je, da

uporabnik:

— med mnozico besed izbere klju¢ne besede, ki se nanasajo na besedilo,
— razvrsti povedi odlomka v smiselno zaporedje,

—  poisce pare kohezivnih sredstev,

— med ponujenimi trditvami izbere ve¢ pravilnih/napacnih in

— tvori besedilo.

Te naloge tockujemo delno; to pomeni, da vsaka pravilna resitev znotraj posamezne
naloge prinese delez skupnega stevila tock. Delno tockovanje je natancneje
predstavljeno na ze izpostavljenih nalogah: naloga razvrscanja v smiselno zaporedje

in tvotjenje besedila.

Pri nalogi razvr$canja v pravilno zaporedje je mozno skupno doseci 10 tock na vseh
stopnjah zahtevnosti izhodi$¢nega besedila. Naloga je enotno oblikovana in vsebuje
krajsi del izhodis¢nega besedila. Odlomek sestavlja pet vsebinsko povezanih povedi,
ki se prikazejo v pomesanem vrstnem redu. Vsaka pravilno razvrs¢ena poved se
tockuje z dvema tockama. Razpon dosezenih tock se giblje med 0 in 10. Na enak

nacin so tockovani tudi drugi tipi nalog, ki zahtevajo ve¢ pravilnih resitev.
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Naloga je vzorcen primer, kako se lahko nek element e-okolja spreminja skozi proces
nastanka. Preden smo se lotili tockovanja, nismo posvecali pretirane pozornosti
obsegu izbranega odlomka. Sele s to¢kovanjem se je pokazala nujnost enotnega

oblikovanja naloge.

Naloga za tvorjenje besedila je na voljo samo v uciteljskem uporabniskem okolju;
uporabnik pri individualni uporabi ne more dostopati do nje, saj e-okolje ne
omogoca strojnega pregleda izdelka. Uporabnik besedilo zapisuje v utejevalniku, ki
omogoca ustrezno oblikovanje besedila iz besedilne skupine s stalno obliko
(pritozba, novica, vabilo ipd.). Konéni izdelek namesto sistema vrednoti ucitelj na
osnovi vnaprej pripravljenega tockovnika s kriteriji. Ucitelj besedilo pregleda,
tockuje in v sistem rocno vnese dosezeno Stevilo tock. Na tak nacin hkrati

zmanj$amo moznost preslikave besedil s spleta.
5 Tocke kot igrifikacijski element v e-okolju Slovenscina na dlani

V zelji, da bi bilo e-okolje Slovensiina na dlani tako privlacno, da bi ga uporabniki
uporabljali samoiniciativno, je opremljeno tudi z nekaterimi elementi igrifikacije.
Ideja o tem, kako ucence privabiti k delu z besedili, da bo reSevanje obenem
zanimivo in ucinkovito, je prisla spontano z oblikovanjem toc¢kovanja. Uporabnik z

resevanjem vaj in nalog zbira tocke in z njimi osvaja priponke.

Sprejet je bil predlog, da ucencu pustimo avtonomijo pri izbiti besedila in ga pri tem
ne omejujemo z besedilnimi skupinami ali stopnjami zahtevnosti. Kljub temu tak
nacin potrebuje sistem za priznavanje dosezenih tock, delo z besedili pa mora na
posreden nacin zagotoviti pridobivanje znanja oz. vadenje. Tako smo dolocili
najnizje Stevilo nalog pri posameznem besedilu, ki jih mora uporabnik opraviti, da
se mu priznajo dosezene tocke. Na osnovni ravni potrebuje 15 nalog, na srednji 20
in na zahtevni ravni 25 nalog. Ko resi doloceno stevilo nalog, sistem zabelezi Stevilo
dosezenih tock v skupni znesek. Uporabnik lahko nato nadaljuje z re§evanjem, lahko
pa se loti drugega besedila. Ko s skupnim stevilom tock doseze mejnik, osvoji
priponko. Mejniki so v preizkusni fazi izdelave e-okolja postavljeni na 1500, 5000 in
10500 tock. Dobra plat postavljanja mejnikov na podlagi zbiranja tock je trajnost
procesa. Po potrebi lahko dodajamo nove mejnike in njim pripadajoce priponke ter

ucno e-okolje dlje ¢asa ohranjamo zanimivo.
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Stevilo tock za mejnike ni izbrano nakljuéno, ampak je preracunano tako, da
uporabnik, ne glede na izbiro stopnje zahtevnosti besedila, v reSevanje vlozi enak
trud. Uporabnik, ki tocke zbira samo z resevanjem nalog pri besedilih osnovne
stopnje zahtevnosti, jih mora resiti ve¢. Na tak nacin pogosteje resi enake naloge,
veckrat mora razbrati npr. kraj in ¢as nastanka besedila, in s tem vadi. Za ucenca, ki
zeli mejnik dosec¢i na zahtevni stopnji, predvidevamo, da se reSevanja loteva z
doloc¢enim predznanjem, torej ne potrebuje toliko vaje, ampak ve¢ pridobi z analizo
izhodis¢nega besedila. Ceprav se sre¢a z manj besedili, se mora vanje toliko bolj

poglobiti.
6 Sklep

Teoreti¢ni pregled vloge tockovanja in igrifikacije v izobrazevanju predstavlja temelj
za oblikovanje toc¢kovanja vaj in nalog na podroc¢ju besedil v u¢nem e-okolju
Shovenstina na dlani. Strokovnjaki, ki se ukvarjajo z igrifikacijo, poudarjajo pomen
spodbujanja notranje motivacije, a smo se v projektni skupini za besedila odloc¢ili za
uporabo  preverjenega sistema tockovanja in nagrajevanja, pri cemer
predpostavljamo uporabo e-okolja v $olskem sistemu in pricakujemo inovativne

ideje uciteljev, ki bodo e-okolje priblizale konceptu t. i. smiselne igtifikacije.

Tockovanje igra pomembno vlogo, zato smo mu namenili veliko ¢asa in pozornosti.
Znotraj delovne skupine za podrocje besedil smo se na podlagi splosnih napotkov
za oblikovanje tockovnikov odlocili za delno tockovanje vaj in nalog, saj je sklop
besedil v primerjavi s slovnico ali pravopisom sestavljen iz ve¢ kompleksnih tipov
nalog. Uspelo nam je ustvariti sistem toc¢kovanja, ki bo prinasal uporabno povratno
informacijo uciteljem in uporabnikom ter omogocal avtomatizacijo u¢nega e-okolja.
Dokonéno oblikovan toc¢kovnik za vrednotenje znanja uporabnikov smo razsirili e
na podrogje igrifikacije. Tako bo vztrajno pridobivanje tock poplacano z zanimivimi

znackami in poglobljenim znanjem.

Silovit razvoj podrocja igrifikacije v zadnjem desetletju odpira nove moznosti za
nadgradnjo e-okolja Shwensiina na dlani. Ostaja veliko prostora za izboljSave na
podro¢ju dinamike (povezovanje vaj in nalog v celoto ali zgodbo, ve¢ prostora za
sodelovanje in medosebne odnose), s katero lahko e-okolje naredimo ucinkovitejse

in ga Se bolj priblizamo kon¢nim uporabnikom.
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1 Uvod!

V prispevku smo povezali spoznanja dveh projektov, Shwvenstina na dlani in OBJEM,
s spoznanji stroke o ucnih e-okoljih, in sicer pri u¢nem predmetu slovenscina.
Najprej je opredeljena bralna pismenost, kakor jo definira Nacionalna strategija 3a
ragvoj bralne pismenosti 2019-2030 (2019), predstavljeni so gradniki bralne pismenosti,
ki se intenzivno razvijajo v ¢asu izobrazevanja (od vrtca do konca srednje Sole), oboje

pa je povezano z ucenjem slovenséine v e-okolju.

Bralna pismenost je v Nacionalni strategiji za ragvoj bralne pismenosti 2019—2030

definirana kot:

stalno razvijajoca se zmoznost posameznika in posameznice za razumevanje,
kriticno vrednotenje in uporabo pisnih informacij. Ta zmoznost vkljucuje
razvite bralne vescine, (kriticno) razumevanje prebranega in bralno kulturo
(pojmovanje branja kot vrednote in motiviranost za branje). Zato je temelj
vseh drugih pismenosti? in je klju¢na za razvijanje posameznikovih in
posameznicinih sposobnosti ter njuno uspesno sodelovanje v druzbi.
(Nacionalna strategija 2019: 3)

Bralna pismenost se torej razvija vse ¢lovekovo zivljenje, zlasti intenzivno v ¢asu
izobrazevanja, pri ¢emer se v osnovno- in srednjesolskem prostoru navezuje na vse
predmete oz. vsa strokovna podrocja, ki so umescena v osnovno- in srednjesolske
kurikule. V projektu OBJEM? so bili razviti gradniki bralne pismenosti, ki imajo 7
skupnih izhodis¢: (1) Vsi gradniki se razvijajo v povezavi s cilji in z vsebinami pri
vseh predmetih/podro¢jih. (2) Vsak gradnik se razvija kot del celote. (3) Izhodisce
za razvijanje gradnikov so besedila (pisna, govotjena, avdio, video ...) vseh
predmetov/podrocij. Vrsta in zahtevnost besedil se po vertikali stopnjujeta z
obsegom vsebine, njeno abstraktnostjo (tudi v povezavi s terminologijo) in
poglobljenostjo ter jezikovno zahtevnostjo. (4) Integriranost — gradnik, ki je usvojen

v nekem obdobju, se razvija tudi v kasnejsih obdobjih, ¢eprav ni izrecno zapisano.

I Prispevek je nastal v okviru projekta Slwenstina na dlani JR-ESS-PROZNE OBLIKE UCEN]JA), ki ga sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.

2 Bralna pismenost je ena od sestavin pismenosti, ki poleg branja vkljucuje tudi poslusanje, govorjenje in pisanje.
Ker gte za strategijo bralne pismenosti, se v njej osredinjamo na bralno aktivnost, pisanje pa omenjamo v povezavi
z odzivom na prebrano.

3 Nosilec projekta OBJEM (Ozavescanje, Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli) je Zavod RS za $olstvo (trajanje projekta
od 2017 do junija 2022).



140 SLOVENSCINA NA DLANI 4

(5) Gradnike razvijamo sistemati¢no: nacrtno in premisljeno v celotnem izvedbenem
kurikulu in pri pouku vseh predmetov. (6) Pri razvijanju gradnikov se upostevajo
razvoj, predznanje, potrebe in posebnosti vsakega otroka/ucenca/dijaka. (7)
Gradniki se razvijajo procesno, skozi daljse obdobje, zato je opis pricakovanega
dosezka zapisan ob koncu obdobja (Gradniki bralne pismenosti 2020: 6).

V' monografiji Gradniki bralne pismenosti: teoretitna izhodiséa (2020) so podane
utemeljitve posameznega gradnika (prim. sliko 1), pri ¢emer je bila izhodisc¢e bralna

pismenost v navezavi z vsemi podrodji dejavnosti v vrtcu oz. s predmeti v OS in SS.

motiviranost

za branje

razumevanje koncepta

bralnega gradiva

Slika 1: Gradniki bralne pismenosti
Vir: Haramija 2020: 1

tekoce branje

besedisce

2 Metodologija

V izhodisc¢u so upostevane stiri vrste omejitev: (1) gradivna omejitev: gradiva smo
iskali v e-okolju; (2) starostna omejitev: iskali, analizirali in vrednotili smo besedila,
ki so primerna za branje v 3. vzgojno-izobrazevalnem obdobju (v nadaljevanju VIO)
in v srednji $oli; (3) omejitev na strokovno podrocje: gradiva se navezujejo na
predmet slovensc¢ina; (4) omejitev na gradnike: osredinjamo se na tri gradnike, in

sicer razumevanje koncepta bralnega gradiva, razumevanje besedil in kriticno branje.
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3 Znacilnosti uénih e-okolij in e-okolja Slovenscina na dlani

Spretni uporabniki in uporabnice spleta, ki se znajo uditi iz spletnih besedil, vedo, da
informacije, ki jih i$¢ejo, niso zmeraj vidne (kot so vidne v tiskanem besedilu). To,
kar ucenec, ucenka icCe, je po navadi skrito za ve¢ plastmi povezav, vdelanih
povezav, pojavnih oken .. Informacija postane vidna Sele s klikom na pravo
povezavo, pogosto pa postane vidna sele po kliku na ustrezno ikono, kar pomeni,
da je iskanje vecplastno, vec¢slojno. Da bi se uceci se, uceca se lahko ucil s pomocjo
tako strukturiranega besedila, potrebuje zmoznost reSevanja problemov s pomocjo
t. 1. mnogoslojnega inferenénega sklepanja, zmoznost napovedovanja in presojanja,
ali je bila izbrana moznost relevantna ali povsem nerelevantna. Odprti informacijski
prostor zahteva inferencéno sklepanje onkraj tega, kar zaznavajo oci ucecih se.
Razumevanje besedil na spletu od ucec¢ih se zahteva hitro orientacijo v novem
tridimenzionalnem prostoru, ki se razteza onkraj tistega, kar je mogoce zaznati le s
¢uti. To pa pomeni, da mnogoslojno inferen¢no sklepanje od ucecih se zahteva
veliko vecjo kolicino hipoteticnega misljenja kot branje in ucenje iz klasicnega
linearnega vira (Kordigel Abersek 2020: 191).

Sestavo zmoznosti ucenja s spleta, ki jo lahko razumemo kot analogijo funkcionalni
pismenosti v e-okolju, J. D. Leu (Leu idr. 2008, 2014, 2015, povz. po Kordigel
Abersek 2020) opisuje kot zelo zapleteno zmoznost, ki je sestavljena iz naslednjih
strukturnih elementov: zmoznosti razumevanja in tvorjenja vprasanj, zmoznosti
lociranja informacij, zmoznosti kriticnega vrednotenja informacij, zmoznosti
povezovanja informacij in zmoznosti komuniciranja o novem znanju. Vse to lahko

povezemo tudi z gradniki bralne pismenosti.

Ob branju informativne literature so pomembni razli¢ni gradniki bralne pismenosti,
zlasti motiviranost za branje in besedisce (oz. besedni zaklad). Ne glede na medij, v
katerem ucenke in ucenci, dijakinje in dijaki izvajajo vse $tiri dejavnosti bralne
pismenosti, je motivacija za branje eno klju¢nih izhodis¢ razvoja bralne pismenosti.
Ker obravnavamo gradiva, primerna za 3. VIO in srednjo Solo, je pomembno
zavedanje, da naj bi imeli ucenci in ucenke ter dijaki in dijakinje ze razvito notranjo
motivacijo, pri ¢emer sta zunanja in notranja motivacija le dve skrajnosti, med njima
pa se nahajajo razlicne stopnje ponotranjenja bralne motivacije: »Intrinzi¢na bralna

motivacija se po tej teoriji nanasa na tiste bralne dejavnosti, ki so nagrajujoce same
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po sebi — motivacija za opravljanje teh dejavnosti torej ni odvisna od zunanjih
vzpodbud« (Bosnjak in Kosir 2020: 67).

Pri razumevanju koncepta bralnega gradiva je pomembno zavedanje o razli¢nih
nacinih branja glede na namen in posledic¢no vrsto bralnih gradiv. Besedila pri pouku
naceloma delimo v dve veliki skupini glede na usmerjenost mladega bralca, in sicer
na branje umetnostnih besedil oz. leposlovja in branje neumetnostnih oz.
informativnih gradiv. V zadnjih letih se pojavlja vedno vec¢ hibridnih besedil, ki so
leposlovno-informativna ali informativno-leposlovna, ta pa so za spodbujanje branja

pri razlicnih predmetih zelo pomembna (prim. sliko 2).

bralna
pismenost

branje
informativne
literature

branje
leposlovja

druga
ucheniki informativna
gradiva

obvezno prostocasno
branje branje

Slika 2: Razvrstitev tiskanih in elektronskih bralnih gradiv
Vir: Haramija, Ivanus Grmek 2020

Informativno-literarna besedila imajo v ospredju informacije, pisana so esejisticno;
zaradi njihovega nacina ubeseditve torej ne sodijo v skupino (¢istih) informativnih
besedil. Pri tovrstnih besedilih je opaziti tri homogene skupine: v ospredju je oseba,
v ospredju je dogodek ali pojav, v ospredju je razlaga nekega pojma.

Ne glede na medij je pomembno zavedanje, da so naceloma vsa sodobna bralna
gradiva (tudi leposlovna), zlasti pa informativna u¢na gradiva (ucbeniki, delovni
zvezki, enciklopedije, monografske publikacije vseh znanstvenih disciplin),

multimodalna. Vecina gradiv se torej ne izraza vec le z jezikovnim kodom sporocanja
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(monomodalna pismenost), temve¢ so za predstavitev snovi uporabljene slike,

fotografije, grafi, zemljevidi ipd. Multimodalna pismenost namrec

od bralca zahteva sestavljanje ve¢ kodov sporocanja, da bi njihov sumativni
pomen razkril celotno delo. Linearno branje poteka od leve proti desni, od
zgoraj navzdol, in sicer ne glede na to, ali gre za informativno ali leposlovno
bralno gradivo. Izbirno branje naceloma ni linearno, temvec bralec sestavlja
parcialne pomene, $ele na koncu lahko sestavi celoto. (Haramija in Bati¢ 2020:

83)

Interaktivno u¢no e-okolje Shvenstina na dlant, ki nastaja na Univerzi v Mariboru, ima
naslednje znadilnosti: je visoko avtomatizirano in za dolocene sklope omogoca
skoraj neomejeno stevilo primerov za posamezne vaje, se samodejno prilagaja
potrebam vsakega posameznega uporabnika oz. uporabnice, je interaktivno, saj
samodejno in sproti daje informacije o uspes$nosti in samodejno usmerja med
nalogami ter za motivacijo izkoris¢a igrifikacijske elemente; navedeno pomeni, da
presega zasnovo delovnega zvezka in njegov prenos v elektronsko obliko (Ul¢nik

idr. 2017).

4 Izbirni nacin branja in strategije za razumevanje informacij

Linearno branje je torej vnaprej doloceno, v slovenscini poteka od leve proti desni
in od zgoraj navzdol, besedilo se ne spreminja, bralec ne vpliva na besedilo. Izbirni
nacin branja je bistveno drugacen, saj je, kot ugotavlja Meta Grosman, t. i
vecdimenzionalno branje odvisno od bralceve strategije, njegovega intetresa, torej
ima bralec pomembno vlogo pri kvaliteti in koherentnosti besedila ter izbere svojo
pot do cilja (Grosman 2011: 33-37).

Izbirni nacin branja je odvisen od ve¢ dejavnikov:

— pojavlja se v tiskanih in elektronskih gradivih,

— glede na vrsto gradiva se v izbirnem nacdinu berejo posebne oblike
leposlovja, to so stripi in sodobne slikanice, $e bolj pogosto pa je ta nacin
branja uveljavljen v ucbenikih in drugih informativnih gradivih, pisanih v

poljudnoznanstvenem jeziku,
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— v e-okolju so (kot hipertekst) lahko dodane zvocne in vizualne vsebine z

razli¢nimi kodi sporocanja.

V uc¢nem e-okolju se bralna pismenost kot temelj vseh pismenosti navezuje na
digitalno pismenost. V prito¢niku Ragwijanje digitalne pismenosti (Developing digital
literacies 2014)* je poudarjenih sedem elementov, ki tvorijo digitalno pismenost:

— medijska pismenost: kriticno branje in komunikacija v razlicnih medijih,

— komunikacija in sodelovanje: vkljucenost digitalne mreze z namenom
raziskovanja in ucenja,

— upravljanje identitete in kariere: upravljanje s spletno identiteto in digitalnim
slovesom,

— IKT pismenost: sprejemanje, prilagajanje in uporaba digitalnih naprav,
aplikacij in storitev,

— ucenje ucenja: ucinkovito ucenje v tehnolosko bogatih okoljih,

— digitalni $tudij: sodelovanje v nastajajocih akademskih, profesionalnih in
raziskovalnih praksah, ki so odvisne od digitalnih sistemov,

— informacijska pismenost: iskanje, interpretacija, vrednotenje, upravljanje in

deljenje informacij.

Trije elementi digitalne pismenosti, IK'T, ucenje ucenja in informacijska pismenost,
so za mlade v 3. VIO OS in srednjesolce izjemnega pomena, a ucbeniki za

slovenséino teh elementov ne razvijajo.
Digitalna pismenost je potrebna za iskanje, razumevanje in vrednotenje vseh e-
gradiv, v izobrazevalnem prostoru so to i-uc¢beniki. Za slovenscino so bili doslej

izdani trije, in sicer za 8. in 9. razred OS ter 1. letnik gimnazij.

Izdelani so bili kriteriji za presojo tovrstnih gradiv (prim. tabelo 1).

+JISC (Joint Information Systems Committee) je javna sluzba, ki v Veliki Britaniji skrbi za digitalno pismenost, med
drugim so izdali tudi navedeni prirocnik.
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gradnikov bralne pismenosti

Tabela 1: Vidiki za presojanje gradiva

Vir: Suban, Samboli¢ Beganovi¢ (2015)
Prisotnost vidika Kaksne so

didakti¢ne
N KélfO se vrednos}i vidika? Kaj bi dodali al
Vidik vidik Kako bi ga [
da delno ne L. o spremenili/izboljsali?
izraza? vkljucili v pouk

(namen, faza,

oblika dela)?

Vecpredstavnostni elementi
(dinamicna slika, simulacije,

video, zvok, drugo)

Moznosti upravljanja z
vecpredstavnostnimi elementi
(zvezno/diskretno (npr.
drsniki) /ni mogoce

upravljati/drugo)

Interaktivni elementi (splet,
simulacija, naloga, problem,

didakti¢na igra, drugo)

Aktivnosti u¢enca (v koliksni
meri vsebine vzpodbujajo
ucencevo aktivnost, ali je
podana vzpodbuda tudi za

konkretno dejavnost ucenca?)

Primernost vsebine za

samostojno delo u¢enca

Suban in Samboli¢ Beganovi¢ (2015, povz. po Carr 2010) glede e-branja opozarjata,

da premik s papitja na zaslon ne spremeni zgolj nacina brskanja po besedilu, ampak

vpliva tudi na stopnjo pozornosti, ki mu jo posvec¢amo, ter stopnjo poglobljenosti v

branje oz. besedilo.

Za i-ucbenike, ki so ponujeni za slovensc¢ino, navedeno ne velja, saj gre za osnovni

(zaprt) princip prenosa besedila na splet; i-ucbeniki torej ne navajajo na brskanje po

spletu, iskanje kakovostnih informacij, zastavljanje problemskih vprasanj in iskanje

odgovorov nanje.
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5 Primeri

Izmed besedil, ki se obravnavajo v izbranih virih in so tudi sestavni del u¢nih nacrtov

za 3. VIO OS ter gimnazij, smo za analizo v prispevku izbrali:

—  opis in oznako osebe v i-u¢beniku za 9. razred Shwensina 9 (Cresnik
idr. 2015) v poglavju Pokagi mi svojo sliko in povem i, kdo si),5

— predstavitev osebe v i-ucbeniku za 1. letnik gimnazij Shvenséina 1
(Podvrsnik idr. 2015) v poglavju Predstavitev osebe, ki vkljucuje tudi
opis zivljenja osebe,®

— opis zivljenja osebe (ucno e-okolje Shwensiina na diani),

—  predstavitev osebe (besedilo, najdeno na spletni strani).

Analiza je bila narejena po predstavljenih kriterijih v poglavju 4: prisotnost
vecpredstavnostnih elementov, prisotnost moznosti upravljanja, prisotnost
interaktivnih elementov, aktivnost ucecega se, ucece se, primernost za samostojno

delo ucecega se, ucece se in moznosti razvijanja gradnikov bralne pismenosti.
5.1 Analiza opisa in oznake v i-u¢beniku Slovenscina 9

Prvi kriterij, ki predvideva prisotnost vecpredstavnostnih elementov, kot so npr.
dinamicna slika, video, zvok, simulacije, je prisoten zgolj v eni nalogi, in sicer uceci
se, uceca se avdio posnetek poveze s fotografijo znane osebnosti. Obravnavana
vsebina je taksna, da bi pricakovali ve¢ nalog, v katerih bi bil prisoten obravnavani
kriterij, zlasti dinami¢na slika in videoposnetek bi lahko predstavljala izhodisce za

poglobljeno in avtenti¢no obravnavo.

Drugi kriterij po Suban in Samboli¢ Beganovi¢ (2015) predvideva pristnost moznosti
upravljanja. Ta kriterij je v analiziranem i-u¢beniku dosledno upostevan; upravljanje
je predvideno z razlicnimi pristopi predvsem z drsniki, in sicer z drsnimi ikonami
Besedilo, Odgovor (ko se prikaze odgovor, je ponujena drsna ikona S#7), Prevers, SSK],

Podisti, Primer (pri taksnem tipu naloge je zmeraj ponujen predlog izboljsanega

5V poglaviju je predstavljena 17-letna Leda Kroselj, dijakinja breziske gimnazije, ki je uspesna $portnica (skakalka v
visino s palico).

'V poglavju je v besedilu predstavljen 15-letni Jan, dijak prvega letnika gimnazije Ledina. V prvem delu besedila je
podan opis osebe, v drugem delu oznaka, v tretjem pa pripoved o osebi.
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besedila), Trditve, Preveri pri nalogah alternativnega tipa omogoc¢a moznost Pocist, kar
ucencu, ucenki omogoca veckratno resevanje naloge in popravljanje napacnih

odgovorov.

Tretji kriterij predvideva prisotnost interaktivnih elementov, kot so npr. uporaba
spleta, simulacije, didakti¢ne igre. Tudi ta kriterij je upostevan delno, saj ucecih se ne
navaja na brskanje po spletu, prav tako jim ne ponuja spletnih povezav, s pomocjo
katerth bi lahko iskali uporabne informacije, lahko pa v to kategorijo umestimo

nalogo, pri kateri uceci se resuje izpolnjevanko (tj. prisotnost didakti¢ne igre).

Aktivnost ucecega se, ucece se je Cetrti kriterij, po katerem je bilo analizirano izbrano
poglavije. Ta kriterij je dosledno upostevan, saj so naloge zasnovane tako, da
vzpodbujajo ucenca, ucenko k aktivhemu delu bodisi z besedilom (opis in oznaka
vrstnice) bodisi z zastavljenimi nalogami. V i-uc¢beniku so prisotni tudi elementi
formativnega spremljanja, pri katerih ucedi se, uceca se ovrednoti svoje znanje, in
sicer s pomocjo kritetijev uspesnosti navede, kako je usvojil/-a cilje obravnavanega
poglavja (povzemanje teme, kljuénih besed in bistvenih podatkov), bi pa bilo

pricakovano, da bi bilo usvojenih ciljev vec.

Peti kriterij, primernost za samostojno delo ucecega se, ucece se, je dosledno
upostevan, saj so vsebine in naloge zasnovane upostevajoc ciljno skupino in njihove
zmoznostl, pestrost in raznolikost nalog pa deluje motivirajoce in ucenca, ucenko

vzpodbuja tudi pri samostojnem delu, ucenju.

Zadniji kriterij, upostevan v analizi, je bil moznost razvijanja gradnikov bralne
pismenosti (upostevani so bili trije gradniki: razumevanje koncepta bralnega gradiva,
razumevanje besedil in kriti¢cno branje). Glede na zasnovo in strukturo nalog v
analiziranem poglavju lahko sklenemo, da so vsebine v analiziranem poglavju
zastavljene tako, da gradnika razumevanje koncepta bralnega gradiva in razumevanje
besedil lahko razvijamo, vsekakor pa razvijanje gradnika kriticno branje z uporabo
gradiva predvideva dodatno delo uditelja, uciteljice, ¢e Zzeli omenjeni gradnik

ustrezno razvijati.
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5.2 Analiza opisa in oznake v i-u¢beniku Slovenscina 1

Opis zivljenja osebe je v analiziranem i-ucbeniku za 1. letnik gimnazij Shvenstina 1

vezan na poglavje Predstavite osebe.

Vecpredstavnostni elementi, kot so npr. dinamicna slika, video, zvok, simulacije, so
prisotni zgolj v dveh nalogah, in sicer dijak, dijakinja dinami¢no sliko osebe poveze
z opisom osebe, prisoten je tudi primer simulacije priprave Facebook profila.
Zagotovo je obravnavana vsebina taksna, da bi pricakovali ve¢ nalog, v katerih bi bil
prisoten analizirani kriterij, saj bi zlasti elementi dinami¢ne slike ter video- in
avdioposnetkov, pa tudi simulacij lahko predstavljali izhodis¢e za poglobljeno in

avtenti¢no obravnavo vsebine.

Moznosti upravljanja so sicer v analiziranem i-ucbeniku prisotne, a je nabor razli¢nih
moznosti upravljanja v primerjavi z i-ucbenikom za 9. razred precej bolj skop;
upravljanje je predvideno z uporabo drsnikov, in sicer z drsnima ikonama Preveri
odgovor (ob prikazu odgovora se ponudi moznost S&77), Preveri (pti razli¢nih tipih
nalog, ki vsebujejo tovrstno preverjanje pravilnosti odgovora pa se prikazejo ikone
Zacni gnova, Prikagi odgovore, Tvoj rezultat je) kar dijaku, dijakinji omogoca veckratno
reSevanje naloge in popravljanje napacnih odgovorov oz. moznost izbire vpogleda

v pravilne odgovore, ¢e mu, ji naloga predstavlja prevec tezav.

Kriterij, ki predvideva prisotnost interaktivnih elementov, kot so npr. uporaba
spleta, simulacije, didakticne igre, je upostevan delno, saj ucecih se ne navaja na
brskanje po spletu, prav tako jim ne ponuja spletnih povezav, ceprav tako naloga
oblikovanja Facebook profila (in naloge, ki so te izpeljane), kakor tudi naloga
prebiranja besedila Spomincice.si nagovarjajo k temu, zato zlasti pri slednji preseneca
odlocitev, da je besedilo s spletne strani vstavljeno v obravnavano poglavje brez

povezave na splet.

Aktivnost ucecega se, ucece se in primernost za samostojno delo ucecega se, ucece
se sta kriterija, ki sta v analiziranem poglavju i-u¢benika dosledno upostevana.
Naloge so zasnovane tako, da vzpodbujajo dijaka, dijakinjo k aktivhemu delu bodisi
z besedilom/-i bodisi z zastavljenimi nalogami, prav tako pa je upostevana ciljna

skupina in njene zmoznosti; ob tem pa pestrost in raznolikost nalog pa deluje
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motivirajoce in dijaka, dijakinjo vzpodbuja tudi pri samostojnem delu, ucenju; je pa

nalog v okviru analiziranega skopa precej manj kot v i-ucbeniku Slovenséina 9.

Zadniji kriterij, ki je bil v analizi upoStevan, je bila analiza moznosti razvijanja
gradnikov bralne pismenosti, pri ¢emer so bili upostevani titje gradniki, to so
razumevanje koncepta bralnega gradiva, razumevanje besedil in kriticno branje.
Glede na zasnovo in strukturo nalog v analiziranem poglavju lahko sklenemo, da so
vsebine v analiziranem poglavju zastavljene tako, da gradnika razumevanje koncepta
bralnega gradiva in razumevanje besedil lahko razvijamo, vsekakor pa mora ucitelj,
uciteljica pripraviti dodaten sklop nalog, zlasti ¢e zeli obravnavani gradnik kriticno
branje celovito in premisljeno razvijati, saj analizirani sklop nalog za razvijanje tega

gradnika skoraj ne vsebuje.
5.3 Analiza opisa o Zivljenju osebe v uénem e-okolju Slovenséina na dlani

Tudi pri analizi opisa zivljenja osebe v uc¢nem e-okolju Shwensiina na diani so bili

upostevani kriteriji, predstavljeni v poglavju 4.

Prvi kriterij, ki predvideva prisotnost vecpredstavnostnih elementov, kot so npr.
dinamicna slika, video, zvok, simulacije, je v analiziranem sklopu upostevan. Tudi
sicer velja poudariti, da je zasnova v zbirki BERTA oblikovana tako, da je ob
reSevanju nalog ob robu ves ¢as ponujena moznost klika na besedilo, kar u¢ecemu
se, uceci se omogoca nenehno vracanje k besedilu oziroma vanj brez premikanja

naprej in nazaj.

Pristnost moznosti upravljanja je dosledno upostevana; upravljanje je predvideno z
razli¢nimi pristopi predvsem z drsniki, in sicer z drsnimi ikonami Besedilo, 1 prasanja
in Alternative, kar ucencu, ucenki omogoca veckratno resevanje naloge, preverjanje

in popravljanje napacnih odgovorov.

Tretji kriterij predvideva prisotnost interaktivnih elementov, kot so npr. uporaba
spleta, simulacije, didakticne igre. Tudi ta kriterij je dosledno upostevan, saj ucece se
navaja na brskanje po spletu, preverjanje tocnosti podatkov (npr. v analiziranem
sklopu preverjanje to¢nosti podatkov o Gledaliscu ZATO), prav tako pa ucece se
navaja na uporabo in brskanje po spletnih priro¢nikih in slovarjih. Analizirani sklop

vsebuje tudi didakti¢no igro, in sicer reseto.
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Uc¢ni sklop vzpodbuja aktivnost ucecega se, ucece se, saj so naloge zasnovane tako,
da vzpodbujajo ucecega se, uce¢o se k aktivhemu delu bodisi z avtenti¢nim
besedilom (opis Zivljenja Tadeja Tosa) bodisi z zastavljenimi nalogami. V e-u¢nem
okolju so ves cas prisotni tudi elementi formativnega spremljanja, pri katerem uceci
se, uceca se sproti prejema povratno informacijo o dosezenih ciljih, prav tako pa je

ta informacija na voljo tudi ucitelju, uciteljici.

Tudi primernost za samostojno delo ucecega se, ucece se (peti kriterij), je dosledno
upostevan, saj so vsebine in naloge zasnovane upostevajoc ciljno skupino in njihove
zmoznosti, pestrost in raznolikost nalog pa deluje motivirajoce in ucecega se, uceco

se vzpodbuja tudi k samostojnemu delu, ucenju.

Glede na zasnovo in strukturo nalog v analiziranem poglavju lahko sklenemo, da so
vsebine v analiziranem poglaviju zastavljene tako, da gradnika razumevanje koncepta
bralnega gradiva in razumevanje besedil lahko razvijamo, prav tako pa velja
poudariti, da je tudi razvijanje gradnika kriticno branje namenjeno veliko pozornosti,
saj ucedi se, uceca uporablja razlicne bralne vire, preverja to¢nost podatkov, se
odziva na prebrano in gradivo skozi razlicne naloge tudi presoja, vse to pa so
pomembni elementi gradnika kriticno branje. Tako lahko sklenemo, da zasnova

analiziranega sklopa omogoca razvijanje izbranih gradnikov bralne pismenosti.

5.4 Predstavitev osebe s prostim iskanjem po razli¢nih brskalnikih in
platformah

Za namen analize je bil upostevan iskalni niz: prispevek o znani osebi, Charlie
Chaplin. V spletnem brskalniku Google je bilo 5. 4. 2021 mogoce najti 46.300.000
zadetkov; hkrati se izkaze, da najbolj relevantni zadetki niso na prvih mestih.
Postopek izlocanja oz. iskanja relevantne informacije je odvisen od namena iskanja
(torej je treba premisliti, kaj i§¢emo, kaksno informacijo potrebujemo, kaksen tip
besedil i8¢emo ipd.). Naceloma najprej pois¢emo uradno spletno stran, na kateri bi
morale biti vse informacije relevantne. V danem primeru uradna spletna stran obstaja
(umescena je Sele na 8. mesto za slovensko in anglesko Wikipedijo in filmskimi

posnetki).”

7 Prim. https:/ /www.chatliechaplin.com/.
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Iskanje na portalu Cobiss* je istega dne ponudilo 187 zadetkov, pri ¢emer po
predmetnih oznakah vecina zadetkov sodi med predstavitve filmskih zvrsti, zanrov,
motivov ter splo$nima oznakama film in kinematografija ali film kot industrija. 30
zadetkov se navezuje na biografske in sorodne studije, torej gre za avtobiografije in
biografije o Charlieju Chaplinu. Vec kot sto gradiv je napisanih v anglescini, 41 v
slovenséini (vklju¢no s prevodi). Mogoca je omejitev na jezik izvirnika, letnico izida
(oz. zamejeno iskanje med dvema letnicama izidov), vrsto gradiva ipd. Vse to

omogoca natancnejse iskanje, kadar je jasno, kateri podatek uceci se potrebuje.

Ob poznavanju principov Boolovega poizvedovanja® nudi tak nacin najboljse
rezultate, zlasti kadar $olajoci se pripravljajo npr. seminarske naloge ali raziskovalne
projekte, saj lahko najdejo bistveno ve¢ podatkov, kakor jih ponujajo ucbeniki, hkrati
pa seveda velja tudi obratno: preve¢ podatkov lahko vodi do napac¢nih informacij,
¢e uporabnik ali uporabnica ne zna lo¢evati med kakovostnimi in verodostojnimi ter

nekakovostnimi viri.

Primerjava razlicnih pregledanih gradiv pottjuje dejstvo, da v sodobnosti podatkov

ni tezko najti, vecja tezava pa nastopi pri vrednotenju virov in njihovi relevantnosti.
6 Sklep

Analiza in primetjava i-ucbenikov ter e-u¢nega okolja, upostevajoc kriterije presoje
ustreznosti e-gradiv, je pokazala, da so doloceni kriteriji v analiziranih i-ucbenikih za
slovens¢ino za 9. razred OS in 1. letnik gimnazij dosledno upostevani, to so
prisotnost moznosti upravljanja, spodbujanje aktivnosti ucecega se, ucece se in
primernost za samostojno delo ucecega se, ucece se, medtem ko sta kriterija
prisotnost vecpredstavnostnih elementov in prisotnost interaktivnih elementov
upostevana le delno. Glede na zasnovo in strukturo nalog v analiziranih poglavjih i-
ucbenikov lahko sklenemo, da so vsebine zastavljene tako, da gradnika razumevanje
koncepta bralnega gradiva in razumevanje besedil lahko razvijamo, vsekakor pa
razvijanje gradnika kriticno branje z uporabo gradiva predvideva dodatno delo
ucitelja, uciteljice, ¢e Zeli omenjeni gradnik ustrezno razvijati. Gradiva, pripravljena

za ucno e-okolje Shwensiina na dlani, dobro podpirajo razvijanje multimodalne

8 Boolovo poizvedovanje je metoda uporabe iskalnika, ki omogoc¢a kombiniranje besed in stavkov z besedami in,
ali, ne, in blizu, skupaj s simboloma + (dodaj) in - (odstevanje), da omejimo rezultate iskanja in zmanj$amo Stevilo
vrnjenih nepovezanih rezultatov.
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pismenosti in razvijanje izbirnega nacina branja v kontroliranem e-okolju. Pri tem
spodbujajo ucenje postopkov iskanja kakovostnih informacij na spletu, in sicer z
iskanjem resni¢nih in preverljivih podatkov, z izbiro kakovostnih klju¢nih besed in
omejevanjem zadetkov. E-okolje omogoca samodejno prilagajanje potrebam
vsakega posameznega uporabnika oz. uporabnice in omogoc¢a formativno
spremljanje, saj ponuja sprotne informacije o uspesnosti in samodejno usmerja med
nalogami ter za motivacijo izkoris¢a igrifikacijske elemente. Pripravljena gradiva
upostevajo tudi gradnike bralne pismenosti, pri Cemer razlicne tezavnostne stopnje
omogocajo prilagoditve glede na znanje, spretnosti in zmoznosti uporabnikov in
uporabnic. Med najpomembnejsimi gradniki (ob besedis¢u in razumevanju
prebranega in kriticnem branju) je razumevanje koncepta bralnega gradiva, ki
vsebuje prvine multimodalnosti. Moznost kombiniranja zaprtega (in kontroliranega)
ucnega e-okolja v povezavi z uporabo usmerjenega iskanja informacij je lahko

koristen doprinos k znanju digitalne pismenosti ucece se skupnosti.
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1 Uvod

Otrok je v predsolskem in zgodnjem Solskem obdobju usmerjen predvsem v
neposredno zivljenjsko izkusnjo, ki jo dozivlja, kar pogojuje tudi potrebo po
neposrednem jezikovnem odzivanju. Jezikov kot sporazumevalnih sredstev pa je v
otrokovem zivljenjskem okolju ve¢: poleg druzinskega govora, govora v vrteu, ki se
v registru in govornem polozaju razlikujeta, se mu jezik ponuja tudi v sredstvih
javnega obvescanja (otroski tisk, radio, televizija, pametni telefon, internet ...),

glasbi, sliki, fotografiji, ilustraciji ipd.

Za oblikovanje zmoznosti pripovedovanja sta pomembna tako poslusanje pripovedi
kakor tudi pripovedovanje samo. Pomembno pa je tudi to, da otrokom/ucencem
ponudimo ustrezne didakti¢ne strategije, ob katerih usvojijo vescino pripovedovanja
in se v pripovedovanju pocutijo suvereni. Ko otroci/ucenci pripovedujejo,
potrebujejo predvsem potrpezljivega in pozornega poslusalca, pa naj bo to njihov
sovrstnik ali odrasla oseba. Kadar zgodbo pripovedujemo skupini ljudi, je
pomembnejSa  njena  sporazumevalna  vloga, kadar pa  sami  sebi
obnavljamo/pripovedujemo neki dogodek, pa miselna vloga pripovedovanja.
Sporazumevalna vloga pripovedovanja nam je prirojena, saj se ze dojencki
sporazumevajo s starsi z razlicnimi vrstami joka (Engel 2000). Kaj pa miselna vloga
pripovedovanja? Ta ni prirojena, ampak jo pridobimo tako, da smo izpostavljeni
razlicnim tipom pripovednih besedil, ki jih s¢asoma posvojimo in si na njthovi
podlagi ustvarimo svojo lastno pripovedovalno shemo. Zato je prav, da v
predsolskem in zgodnjem Solskem obdobju, ki sovpadata s klju¢nim razvojem vseh
jezikovnih in govornih zmoznosti in s tem tudi s pripovedovanjem, nacrtno ter z
usmerjenimi dejavnostmi skrbimo za razvoj otrokove/ucenceve pripovedovalne

ZMoZNostl.

Vsaka zgodba, ki jo otrok/ucenec slisi, pove ali zaigra, prispeva h grajenju njegove
lastne podobe oziroma samopodobe. Izkusnje, ki si jih zapomnimo (obic¢ajno si
zapomnimo tiste, ki so za nas pomembnejse in odlocujoce), vplivajo na oblikovanje
nase osebnosti, saj na podlagi teh oblikujemo osebno zgodovino in predstavo o nas
samih (Engel 2000). Otrok/ucenec ob pripovedovanju zgodb oblikuje in sestavlja
svojo preteklost ter pretekla dozivetja, sporoca svoje obcutke, izkusnje, ideje, misli
in na ta nacin odkrije svojo osebnost, govorno kompetentnost ter lasten

sporazumevalni slog, ponuja vpogled v svoje dozivljanje sveta, svoj nacin
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razmisljanja in Custvovanja, zato preucevanje pripovedovanja otrok predstavlja
enega bistvenih elementov preucevanja otrokove osebnosti in razvoja nasploh.

Nauciti se pripovedovati je proces usvajanja in vztrajnosti. Vsi bi zeleli biti dobri
pripovedovalci, vendar je za to potrebno imeti dolocena znanja, tehnike in strategije.
Ce zelimo postati dobri pripovedovalci, se je potrebno teh znanj, tehnik in strategij

nauciti ze v otrostvu.
2 Pripovedovanje v predSolskem in zgodnjem Solskem obdobju

Vsakodnevno Zivljenje je polno pripovedi: pricevanj, anekdot, spominov na dozivete
izku$nje, obnov zgodb ali pravljic, prebranih otrokom. Se bolj pa je pripovedovanje
pomembno v pedagoskem kontekstu, saj je mocno orodje za prenos vsebin,

izmenjavo izkuSenj in izrazanje lastne identitete.

Zgodbe so pric¢evalke nasega mesta v svetu, nasega vedenja v razlicnih situacijah.
Omogocajo nam predstavo o svetu, za katerega sta znacilna red in predvidljivost,
kar nas pomitja in nam pomaga, da se orientiramo, hkrati pa pusc¢ajo odprta vrata

nenavadnemu in nepri¢akovanemu, kar daje zivljenju okus.

Pripoved se vedno za¢ne na dolocen nacin, npr. #nekoc ..., véeraj ..., pred lasom ..., s
predstavitvijo kraja dogajanja in vpeljavo oseb, ki bodo v dogodku sodelovale
(zasnova). Zacetni dogodek, pa naj si bo enostaven ali zapleten, vedno vodi glavnega
junaka do nekega dolocenega cilja. Pripoved vedno predstavi junaka, ki dosega neki
cilj, na poti k cilju pa navadno naleti na ovire ali pa mu kdo pri dosegi cilja pomaga
(zaplet z dosego vrha ali tudi ve¢ vrhov). Konc¢ni razplet je pogosto tudi koncna
resitev ali dosezen cilj. Temu sledi zakljucek, ki je navadno razsnova dogajanja in ima
pogosto tipicno obliko (In $ivela sta srecho in veselo do konca svojih dni). Pripovedno
besedilo je tako vedno vpeto v dolocen prostor in €as ter je zaznamovano z dogodki.
Odgovarja na pet vprasanj, in sicer: Kdo? (osebe); Kje? (kraji); Kdaj? (¢as in trajanje);
Kaj? (konkretna dejanja); Zakaj? Cemn? (pripovedujemo o vzrokih za dejanja, junaka
vodimo h konénemu cilju). Tem temeljnim petim vprasanjem lahko dodamo Se
vprasanji S &m? in Kako?. Navedene elemente vzgojitelj/ucitelj z razli¢nimi
podpornimi strategijami pred pripovedovanjem ponudi otrokom/ucencem, ki na

podlagi danih elementov sestavijo lastno pripoved (Baloh 2019: 118).
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3 Podporne strategije za razvijanje pripovedovanja

Pred ¢asom je bilo skoraj nepojmljivo, da bi lahko bilo spodbujanje pripovedovanja
pomemben ali celo nujen del poucevanja jezika. Hiter druzbeni razvoj je povzrocil
hiter razvoj digitalnih medijev in hkrati vplival na spremembe v vsakdanjem
zivljenju, katerega del je tudi pripovedovanje. Vse to je vplivalo na pospeseno
pridobivanje novih kompetenc vzgojiteljev/uciteljev in otrok in pri tem véasih na
zapostavljanje starih, kakor tudi na razvoj novih u¢nih oblik in metod ter podpornih
strategij. Kot menita BratoZ in Zefran (2014), za opravljanje dolocene dejavnosti
otrok potrebuje vzgojitelja/ucitelja, ki ima vse potrebno znanje za izvedbo
dejavnosti. S tem znanjem otroka vodi skozi korake, dokler ni otrok sposoben
dejavnosti opraviti samostojno. Sprva je prevladovalo misljenje, da lahko otroka
skozi obmocje bliznjega razvoja vodi samo odrasla oseba, ki je kompetentna na
dolo¢enem podrocju, kasneje pa so raziskave pokazale, da otroku lahko nudijo
podporo tudi osebe, ki niso eksperti na dolo¢enem podrocju, recimo sovrstniki
(Bratoz, Zefran 2014). Podporne strategije so, tako Brato in Zefran (2014), lahko
verbalne (te se nanasajo na razvijanje otrokovega jezika), postopkovne (gre za
dolo¢eno sosledje dejavnosti) in podporne strategije z uporabo razlicnih
pripomockov (ti so lahko vizualni, tipni ...). Podpora, ki jo nudimo v okviru
podpornih strategij, je zacasna, moramo jo prilagajati in postopoma odmikati ali jo

povsem odmakniti, ko vidimo, da ni ve¢ potrebna.

Na podrodju jezika v vrtcu in $oli, in s tem tudi pripovedovanja, se vse bolj poudatja
pomen interaktivnih uénih okolij, ki naj bi bila hkrati izobrazevalna, ustvarjalna in
zabavna. Pomemben element u¢nega okolja je tudi ucni prostor, ki, kot menita
Cenci¢ in Perger Kuscar (2012), naj bi na otroka deloval kot tretji vzgojitelj ali

tridimenzionalni u¢benik.

Poudarja se medpodrocni pristop ucenja, kar razumemo kot povezovanje in
pretakanje kurikularnih dejavnosti v vrtcu, ko vzgojitelj posamezno temo obravnava
z ve¢ zornih kotov, otrok pa jo sprejema z vsemi cutili. Ustvarjalnostin s tem razvoj
sporazumevalnih zmoznosti ter razvoj govora lahko spodbujamo na razlicnih
podrog¢jih; podrocje jezikovne vzgoje se na primer lahko podkrepi in poveze z
likovnim podroéjem. Obe kurikularni podrodji omogocata veliko moznosti za
sodelovanje ter povezovanje vsebin. Pri na¢rtovanju vsebinskih ali drugih povezav

je potrebno upostevati ter uresnicevati cilje obeh podro¢ij. Kljub prizadevanjem za
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vec¢jo ucinkovitost medpodro¢nega povezovanja, je v praksi Se vedno zaslediti
nejasnosti pti sprejemanju in tvotjenju pripovednih besedil, pri razbiranju vizualnih

sporodil ter pri nacrtovanju ustvarjalnih likovnih nalog (Baloh 2019, Birsa 2016).

Ena izmed uspesnejsih ucnih strategij pri jezikovnih dejavnostih v predsolskem in
zgodnjem Solskem obdobju, in s tem posledicno tudi pri pripovedovanju
otrok/ucencev, je izkustveno ucenje, ki temelji na samostojnem iskanju in

razmisljanju z lastno aktivnostjo.

Prevladujejo didakticne spodbude in podporne strategije, ki temeljijo na otrokovi
izkusnji, naravnanosti k delovanju, soodloc¢anju, soustvarjanju, vzpostavljanju novih
odnosov, stiku z naravo in vkljucujejo potrebe otrok ter njihovo spoznavno

ZMOozNnost.

Da bi spodbujanje vzgojiteljev/uditeljev za oblikovanje pripovedovalne sheme
otrok/uéencev prispevalo k ¢im bolj$im rezultatom, je pomembno upostevati
komunikacijski in custveni odnos (Zelja po tem, da si otrok/ucenec zeli sodelovati v
dejavnosti in  je pri tem zadovoljen) med vzgojiteljem/uciteljem in
otrokom/ucencem. Pomembno je, da je otrok v dejavnost vkljucen zaradi lastnih
domisljijskih in ustvarjalnih zmoznosti, ki jih izraza z jezikom. Vzgojitelj/ucitelj to
doseze s premidljenim izborom didakti¢nih spodbud, ki (odloc¢ilno) vplivajo na
otrokovo/uéencevo pripravljenost za pripovedovanje. Didakti¢na spodbuda mora
temeljiti na pripovedovanju, na komunikacijskem modelu ucenja jezika in mora

potekati med igro.
4 Razvijanje pripovedovanja ob vidni spodbudi

Berger (2016) je mnenja, da je vidno zaznavanje pred besedami. Otrok gleda in
prepoznava, preden zna govoriti. Vidno zaznavanje, tako Berger (2016: 21), pa je
pred besedami $e v nekem drugem smislu. Prav vidno zaznavanje nas namre¢ umesti
v svet, ki nas obkroza; razlagamo ga z besedami. Zato so, kot meni Baloh (2019), za
razvijanje pripovedovalne sheme otrok/ucencev zelo ustrezne vidne spodbude, na
katerih se dogaja nekaj nevsakdanjega, nepri¢akovanega, ki so ¢ustveno mocne, ki
prikazujejo nekaj vec kot le potek te ali one dejavnosti. Sodobni otrok/ucenec, ki ga
obdaja veliko razlicnih multimedijskih draZljajev iz okolja, ima veckrat tezave s

sprejemanjem in tvotjenjem pripovednih besedil, medtem ko ima splosno manj
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otrok/ucencev tezave z razbiranjem vizualnih sporocil. Zato je potrebno
pripovedovalne dejavnosti podpreti z vizualnimi spodbudami. Razvijanje
pripovedovalne sheme brez vidne spodbude je teZje, saj otroci/ucenci niso sposobni
dolge koncentracije, pa tudi razvojna raven zgodbe kot celote je nizja. Na podlagi
vizualne spodbude otrok/ucenec v lastno pripoved vnasa ve elementov

dinamizacije, s katerimi ustvarja zgodbeno napetost.

Kot ugotavljajo Marjanovi¢ Umek, Fekonja Peklaj, Socan in Komidar (2011), se
podobno, kot to velja za branje ¢rk, tudi otrokova sposobnost »branja« knjiznih
ilustracij razvija postopoma. Malcki in otroci, ki $e ne morejo povedati zgodbe s
koherentno strukturo, lahko zaporedje ilustracij, tudi tak$nih, v katerih si prikazani
dogodki sledijo v zelo logi¢nem zaporedju, razumejo zgolj kot zaporedje slik in ne
kot zaporedje povezanih dogodkov. Tudi v preprostem zaporedju ilustracij pogosto
ne prepoznavajo glavnega dogodka in zato loceno opisujejo ilustracije ter osebe na

njih, zgodbe pa ne razvijejo okrog glavnega lika.

Podrocje, ki mu je potrebno pri nacrtovanju dejavnosti za spodbujanje
pripovedovanja posvetiti posebno pozornost, je prav gotovo pedagoski govor, saj je
od poteka in znacilnosti sporazumevanja odvisna tudi realizacija ciljev, ki smo si jih
v pedagoskem procesu zastavili. Vprasanje in odgovor sta osnovni prvini govorjene
komunikacije. Od vprasanja je v veliki meri odvisen odgovor. Ker je vzgojitelj/ucitel]
govorni zgled, je torej pomembno, da zna otroku/ucencu postavljati ustrezna
vprasanja. To velja tudi za razvijanje otrokovega/ucencevega pripovedovanja, kar

pomeni, da ga moramo spodbujati z vprasanji, usmerjenimi v pripovedovanje.

Predlogi, o kateri temi naj otrok/ucenec pripoveduje ali pa natan¢na vprasanja, ki
spremljajo pripovedovanje in vodijo/posegajo v temo pripovedi, nespodbudno
vplivajo na razvoj otrokove /ucenceve pripovedi in s tem pripovedovalne zmoznosti.
Bolje je, ¢e se vzgojitelj/ucitelj pri spodbujanju pripovedovanja odlo¢i za odprta,
kompleksna vprasanja, ki otroka/ucenca spodbujajo pti ustvatjalnem razmisljanju

in pripovedovanju.

Kot menijo Giusti, Batini in del Sarto (2007), so dejavnosti ucinkovite, ¢e se v njih

prepletajo tri razlicne dimenzije:

.....

— izraznost: ta zadovoljuje potrebo po izrazanju Custev, strasti, domisljjje,
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zelja, torej obcutij, ki se na podlagi dozivetij razvijajo v posameznikovi
notranjosti;

—  igra: razli¢ni nacini dela z »materialom«/s »predmetic, ki so lahko lastno telo,
vizualne ali zvoc¢ne spodbude, po Piagetu zaznavno-gibalna igra, simbolna
igra ali igra s pravili;

— sporazumevanje/ komunikacija: uporaba lastnih izraznih zmoznosti za
interakcijo z drugimi (odraslimi, sovrstniki), izvirajo¢ iz odlocitev in potreb
otroka (ali kot rade recejo vzgojiteljice iz prakse: »izvirajo¢ iz otroka«),
vendar nacrtovano, v dolo¢enem kontekstu z dolocenim ciljem in ne

nenacrtovano, prepusceno odlocitvam a prioti.

Otroci dosegajo najvisjo raven pripovedovanja zgodbe takrat, ko imajo na voljo vec
slik, ki jih lahko poljubno kombinirajo. Otroke spodbujajo k pripovedovanju na
vi§jih razvojnih ravneh slikovne predloge, na katerih se dogaja kaj nepricakovanega,
nepredvidenega, frustrirajocega in ¢ustveno intenzivnega (Kranjc, Marjanovi¢ Umek
in Fekonja 2000)

5 IKT in pripovedovanje

V letu 2020 so se vzgojitelji in ucitelji srecali z izzivi, ki so bili prav gotovo drugacni
od vseh, ki so jih na svoji karierni poti srecali pred tem. Organizirati so morali pouk
na daljavo v ¢asu epidemije covida-19. Ze pred tem so bili strokovnijaki (Kreuh 2014,
Tancig 2016, Spitzer 2016) mnenja, da je v sodobnem ¢asu gotovo pomembno, da
se otrok/ucenec racunalnisko opismeni in tako izkoris¢a prednosti IKT, vendar pa
je racunalniSko in  informacijsko  pismenost potrebno  uskladiti =z
otrokovim/ucencevim kognitivnim razvojem, kar pomeni, da ga v svet IKT ne
potisnemo prezgodaj in ga izkljuéno usmerimo v digitalne pripomocke ter s tem
okrnimo njegove druge razvojne moznosti. Kot menijo Kastelic, Kmeti¢, Lazi¢ in
Okreti¢ (2021), lahko poucevanje na daljavo predstavlja velik izziv za ucence, ki se
morajo prilagoditi na nastalo situacijo in se seznaniti z informacijsko-komunikacijsko
tehnologijo. Nekateri se na to situacijo odzovejo z navdusenjem in imajo veliko Zeljo
po obvladovanju tehnologije, drugi pa lahko pristopijo k situaciji s strahom in

previdnostjo.
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Kot meni S. Tancig (2016), digitalno branje! sproza celo vrsto novih dejavnosti, med
drugim tudi to, da znamo na ustrezen nacin uporabljati vire informacij, jih kriticno
in avtonomno razbrati ter nadzorovati svojo informacijsko izkusnjo in ne obratno.
Ugotavlja, da imajo osnovnosolci tezave tudi pri priklicu informacije iz gradiva, ki
vsebuje veliko slik in animacij kot dopolnilo k osnovnemu besedilu, ker ti dodatni
elementi delujejo kot motnje. Uenci so lahko preobremenjenti s koli¢ino informacij,
njithovo pozornost zmotijo Stevilne animacije in povezave, saj mozgani tezijo k
vedno novim informacijam in se usmerjajo na novosti, kar povzroca, da je bralni
proces povrsinski, ne pa ucinkovit in refleksiven. Sposobnost eksekutivnih
(izvrsilnih) funkcij, ki jih zahteva digitalno branje, kot so delovni spomin, pozornost,
odlocanje, evalvacija ipd. se, tako Tancig (2010), razvijejo pozneje v zivljenju in so
povezane z dozorevanjem prefrontalnega dela mozganov, za katerega vemo, da se

razvije pozneje in doseze polni razvoj sele okoli 20. leta starosti.

N. Kreuh (2014) meni, da digitalno branje ni vec¢ branje z ekrana, temvec gre za
vsebine, ki se prikazujejo in so skrite v tem ekranu. Tudi digitalno pisanje, tako
Kreuh (2014), ni ve¢ pisanje, ampak je ustvarjanje besedil, ki so drugacna. Teksti
niso vec¢ teksti iz nasega analognega sveta in vsi se prilagajamo na druga¢nost. N.
Kreuh (2014) opozarja, da nove besedilne vrste in oblike niso ve¢ samo besedilne,
ampak so vecémedijske (taka besedila imenujejo tudi hibridna besedila), kar
predstavlja z vidika branja in bralnih strategij veliko spremembo. Branje tovrstnih
besedil namre¢ ni vec linearno in, kot meni Kreuh (2014), je to z vidika drugacnih

motivacijskih odzivov pomembno.

Ceprav lahko ima digitalno besedilo dolo¢ene prednosti, tako Tancig (2016), pa je
zaradi hitre dostopnosti do dodatnih informacij, slovarjev, diskusij, zaradi velikega
stevila moznosti in takoj$nosti informacij ovira za poglobljeno branje in diskusijo.
Pri klasi¢nih virih, tako Tancig (20106), bralec obcuti prostorske in fizi¢ne dimenzije
knjige/lista, ki omogocajo hitro rokovanje in konstruiranje mentalne predstave
besedila (listanje, pregledovanje, preskakovanje, raziskovanje struktur ter
sprejemanje razlicnih ¢utnih informacij o papitju, na katerem je natisnjeno besedilo).
Omejitev na eno samo stran na zaslonu pa otezuje hiter pregled, organizacije
strukture in poteka besedila. Za branje po zaslonu so znacilni predvsem brskanje in

bezno pregledovanje, osredinjanje na kljuéne besede, enkratno, nelinearno in

! Enako velja tudi za pripovedovanje.
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selektivno branje (Tancig 2016). Za branje na papitju je znacilno globinsko in
osredinjeno branje, kar ima za posledico razli¢ne ucinke oz. dosezke branja.

Kako torej v ¢asu pandemije covida-19, ko smo bili opeharjeni za medcloveske
socialne stike in pahnjeni pred razlicne zaslone, izhajajoc iz vseh omenjenih raziskav,
ki v prvi vrsti odrazajo sibkosti uporabe 1KT, organizirati pripovedovanje, ki pa je

ena od osnovnih ¢clovekovih socializacijskih potreb?
6 Pripovedovanje v vecjezi¢nem in veckulturnem okolju

Poslusanje in pripovedovanje zgodb sta kulturno pogojeni dejavnosti. Tako kot se
otrok seznanja z jezikom, ga usvaja oz. se ga uci, tako se seznanja/usvaja/razvija tudi
ptipovedovalno shemo in s tem tudi lastno/drugo kulturo. Skozi zgodbo, ki je odsev
neke kulture, otrok razmislja o (lastni/drugi) kulturi ter pridobiva in izraza izkusnje
v zvezi z njo (Baloh 2018).

Otrok, ki ze od rojstva govori jezik vrtca/sole, ki ga/jo obiskuje, razvija
pripovedovalno shemo v ciljnem jeziku socasno ali simultano in s tem usvaja tudi
kulturne razseznosti ciljnega jezika. Tisti pa, ki vecjezi¢nost razvija zaporedno ali
sukcesivno, lastno pripovedovalno shemo ze razvija v maternem jeziku in
sukcesivno ali zaporedno pridobiva pripovedovalno shemo v ciljnem jeziku, z njo
pa tudi kulturne razseznosti ciljnega/drugega jezika. Tako kot pti razvijanju
sporazumevalne zmoznosti moramo otroku ponuditi dovolj ¢asa, da bo razvil
pripovedovalno shemo v drugem jeziku. V prvi vrsti je pomembno, da mu tako kot
pti seznanjanju z jezikom omogocimo, da usvoji melodijo novega jezika, ¢im bolj
razvije poimenovalno zmoznost, zbira besede, se z njimi igra in jih postavlja v svoj

vrednostni sistem.

Besedila, ki jih otrok poslusa in pripoveduje v tem obdobju, so preprosta, razumljiva,
prijetna, igriva. Dejavnosti potekajo preko igre in vedno z vizualno ter zvocno
spodbudo. Predvsem je pomembno, da sta otrok in uditelj/vzgojitelj ves cas v
sporocanjski interakciji in da se otroku ponudi ¢im ve¢ priloznosti za govorno

nastopanje oz. pripovedovanje (Baloh 2011, Baloh 2015).
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Pri otrocih, ki se seznanjajo z novim jezikom oz. se ga ucijo, je za celostno
pridobivanje vrste novih vedenj in spoznanj pomembno: spoznavanje glasovne
podobe drugega/tujega jezika, ugotavljanje pomena drugace zvenec¢ih besed,
opazovanje podobnosti v pravilih njihove rabe, ugotavljanje razlik in podobnosti v
vedenjskih vzorcih sporocanja, postopno prehajanje k zavestnemu urjenju
jezikovnih struktur tujega jezika, primerjanje jezikovne norme obeh jezikov (prvega
in tujega) ter urejanje v jezikovni sistem. Temu primerne morajo biti tudi metode,
spodbude in tehnike poucevanja, ki vsebujejo predvsem Stevilne igre, rabo in urjenje
jezikovnih struktur v sporocanjskem kontekstu, spodbujanje tvorbe besedil po
vzorcu, dopolnjevanje, razvrscanje in povezovanje jezikovnih struktur ter nebesedni
odziv (Brumen 2004).

Cetudi je prav med igro laZje vzpostaviti dober komunikacijski odnos, pa igra ni tisti
element, ki v otroku vzpodbudi proces usvajanja jezika. Ce otroci nimajo moznosti
interakcije v jeziku, ki se ga ucijo, in za to ni pogojev (odnosnostnih, prostorskih,

¢asovnih, sti¢nih), se jezika ne bodo naucili (Taeschner 2002).

Ob pripovedovanju zgodb otrok gradi pripovedovalno shemo v drugem/tujem
jeziku, za katero smo ze navedli, da je kulturno pogojena, pri tem pa v okviru lastne

poimenovalne zmoznosti tudi sam pripoveduje v drugem/tujem jeziku.

Spodbudno okolje za pripovedovanje, pa naj bo v enojezi¢nem ali dvojezicnem okolju,
v okviru organiziranega vzgojno-varstvenega in vzgojno-izobrazevalnega dela
bistveno vpliva na razvoj pripovedovalne sheme posameznega otroka. Ce
vzgojitelji/ucitelji nacrtovano in v obliki organiziranih ter usmetjenih dejavnosti
spodbujajo pripovedovalno shemo otrok, so tudi pripovedi otrok na viji razvojni
ravni (Baloh 2011, Baloh 2015).

Kako v ve¢jezi¢ni in veckulturni jezikovni situaciji razvijati pripovedovanje, govorno
dejavnost, ki jo v celoti povezujemo z razumevanjem ter izrazanjem ne glede na
kontekst, v katerem besedilo nastaja, in ki pomeni tvoriti besedila, ki nam govorijo

o necem, kar se v doloc¢enem logi¢nem zaporedju dogaja v ¢asu in prostoru?
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7 Pripovedovalski atelje — predstavitev primera dobre prakse

V obdobju pandemije covida-19 smo Se posebej zacutili potrebo po jasnem in
zanesljivem razumevanju dejstev, kar bi nas vodilo skozi informacije, s katerimi smo
bili preplavljeni in so vplivale na nase vsakodnevne odlocitve, zacutili smo potrebo
po pripovedovanju. Barbara Baloh, strokovnjakinja za didaktiko slovenscine, Eda
Birsa, strokovnjakinja za didaktiko likovne umetnosti, Samanta Kobal, dramaturginja
in gledaliska pedagoginja, ter Renata Padovan, vzgojiteljica z dolgoletnimi
izku$njami, smo se zavedale, kako pomembno je, da lahko otroci skozi pripoved
izrazijo svoj svet, svoja Custva, izkusnje, da lahko eksperimentirajo z jezikom in
sodelujejo v razlicnih imaginarnih in resni¢nih zgodbah, ki so del njihovega
spoznavnega sveta, zato smo tudi na daljavo skusale otrokom ponuditi ustrezne
spodbude za razvijanje pripovedovanja, ki smo jih preizkusale v okviru

pripovedovalskega ateljeja.

Pripovedovalski atelje je obiskovalo devet otrok: pet deklic in Stirje decki, od tega
Stirje vrtcevski otroci in pet osnovnosolskih otrok. Za mesano sestavo skupine smo
se odlocile tudi zato, ket so vrtcevski otroci obiskovali delavnice z brati ali sestrami,
torej smo razvijali druzinsko pripovedovanje. Ena deklica je bila stara stiri leta, ena
deklica in en decek pet let, ena deklica Sest let, dva decka in ena deklica osem let, en
decek devet let, najstarejsa deklica pa deset let. Sest otrok doma govori slovensko,
trije otroci pa izhajajo iz mesanih ali ve¢jezi¢nih druzin (ena deklica govori slovensko

in italijansko, ena deklica in en decek govorita slovensko, italijansko in arabsko).

Delavnice pripovedovalskega ateljeja so potekale od januarja do junija 2021. Odvijale
so se sinhrono in asinhrono preko videokonferenénega okolja Zoom, vsakih
stirinajst dni. Otroci so pripovedovalske dejavnosti zaceli v neposrednem stiku, nato
pa so dejavnosti in zgodbe podozivljali in nadaljevali samostojno doma, pri tem pa
uporabljali razlicne umetniske jezike (likovnega, dramskega, glasbenega). Zgodbe so
zapisali ali posneli, pri tem pa spoznavali tudi uporabo IKT in razvijali digitalno
pripovedovanje. Pripovedovanje zgodb je v predsolskem in zgodnjem Solskem
obdobju predvsem prenasanje dogodkov z besedami in podobami, kar se nam je v
dani situaciji zdelo morda preve¢ tradicionalno, zato smo posegle tudi po digitalnem
pripovedovanju zgodb. Digitalno pripovedovanje zgodb sledi znanim strategijam, ki
so podobne klasicnemu nacinu pripovedovanja, saj sledi istim stopnjam oz. fazam:

uvod (ekspozicija, zasnova), zaplet, vth (kulminacija), razplet in razsnova. Gre za
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posebno obliko ustvarjanja vecpredstavnih gradiv, ki otroku/uc¢encu omogoca, da
predstavi svoja stali§¢a, jih vizualizira in zagovarja. Pri otrocih/ucencih spodbuja
ustvarjalno razmisljanje, ustvarjanje, nacrtovanje, igranje vlog in sodelovanje. Nacin
digitalnega izrazanja presega tradicionalen nacin pripovedovanja zgodb v tem, da
vpleta animacijo, zvok, besedilo, nelinearno dogajanje in interakcijo. Digitalno
pripovedovanje zgodb aktivira visoke kognitivne stopnje, kot so npr. sinteza idej,
ustvarjanje ustvarjalnih vsebin, spodbuja in krepi domisljijo, hkrati pa poglablja
digitalne kompetence. Pri raziskovanju, kako ta zanr vpliva na pripovedovalce in
poslusalce, se pojavljata dva vidika: multimodalni (veckodni) in kognitivni. Razni
semioti¢ni kanali ponujajo razli¢ne vrste informacij (dejanske, custvene, kulturne), ki
se na koncu integrirajo z gradnjo splognega pomena zgodbe (Nancovska Serbec in
Zerovnik 2014).

Vodilo pri nasem nacrtovanju dela je bil vedno otrok z lastno miselno dejavnostjo
in izku$njami. Raziskovale, razmisljale in iskale smo ustrezne didakti¢ne pristope in
podporne strategije za delo na daljavo, oblikovale smo dejavnosti in jih nato
preizkusile v praksi. Zelele smo razviti interaktivne dejavnosti, ki bi spodbujale
sodelovanje in razmisljanje otrok in bi bile dialosko zasnovane. Izbrale smo
slikanico brez besedila Maje Celija Med pocitnicami zaprto (Chiuso per ferie). Zgodba
temelji na starih fotografijah, ki so izstopile iz okvirja preteklosti in so vstopile v nas
cas. Taki casovni prehodi iz posameznega obdobja so pogosti v filmskem jeziku in
prav zato smo izbrale to slikanico. Zanimalo nas je, kako bodo otroci doziveli
trenutek, ko bodo junaki izstopili iz fotografij in nato vstopili v sodobni ¢as. Otroci
so ob fotografijah najprej pripovedovali in ugibali, kaj osebe mislijo, delajo in
pripovedujejo in kaksne so. Nato so pripravili svoje fotografije in so jih nato
predstavili prijateljem na delavnici ter o njih pripovedovali zgodbe. To je bila
napoved dejavnosti, ki se je razvila v digitalizacijo pripovedi. Otroci so na osnovi
materiala, ki je bil osmisljen tudi z likovnega in glasbenega vidika, posneli svoje

zgodbe.
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8 Ugotovitve in sklep

Malo teorij pripovedovanja, ki so jih strokovnjaki popisali in analizirali, je zazivelo
kot prakticen pedagoski izraz. Poudarili bi, da pot do pedagoske prakse ni nikoli
neposredna; pri¢ujoci prispevek temelji na teoreti¢nih izhodiscih in raziskovalnem
delu, zato vzgojitelju ali ucitelju ponuja moznosti, da strategije spodbujanja

pripovedovanja uporabi tudi v praksi.

Glede na izku$nje, pridobljene z delom v pripovedovalskem ateljeju, lahko trdiva, da
tovrstnih delavnic ni tezko organizirati, vendar je treba veliko pozornosti posvetiti
predvsem nacrtovanju in izbiri vsebin, ciljev in uporabi ustreznih metod ter ob tem
imeti dodatno znanje z rabo IKT; v nasem primeru pa je bilo pomembno tudi

sodelovanje s starsi.

Otroci opazujejo in dozivijo zgodbe in z njimi vizualne spodbude glede na svojo
spoznavno zmoznost. Pozorni moramo biti, da njihove ustvatjalnosti ne zaviramo s
pretiranim usmerjanjem in jim omogocamo lastno dozivljanje slikanic. Nasa naloga
sami. V zgodbe, ki jih nato pripovedujejo, vpletejo svoje izkusnje in postanejo del
njih. Med pripovedovanjem zgodb je otroke potrebno spodbujati, da razvijejo ves
potencial in opisejo znacilnosti, ki opredeljujejo junaka ali predmet, ali da raziscejo
dimenzije gradiva. Pri opazovanju fotografij ali ilustracij otroci pogosto vidijo stvari,
ki jih odrasli ne vidimo, pri tem izrazajo svoje izkusnje. Otrosko domisljijo
spodbujamo tako, da postavljamo premisljena odprta vprasanja. Pomembno je tudi,
da ustvarimo varen prostor, v katerem bodo otroci vedeli, da lahko razvijajo
domisljijo in svoje zgodbe, pri ¢emer jih nihée ne bo sodil; tako otrok ve, da lahko
izrazi svojo domisljijo. Zavedati se moramo, da ima vsak otrok svojo izkusnjo, vsak
prihaja iz doloc¢enega okolja in ima svoje navade, ki jih lahko izrazi v pripovedovanju.

Otroci morajo vedeti, da je v zgodbi vse mogoce in dovoljeno.
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Pri izboru vidnih spodbud je potrebno razmisliti, zakaj jo otroku/ucencu ponudimo,
in pri tem izhajati iz njegovih konkretnih izkusSenj. Za pripovedovanje vedno
izberemo dinamicen material, ker je v njem veliko takih dejanj, ki ponujajo
pripovedovanje.? Izbira vidne spodbude mora biti skrbno nacrtovana, vsebovati

mora predvsem akcijo, da otroka z njo lahko spodbudimo k pripovedovanju.

Ugotavljamo, da ilustracije v slikanici brez besedila Maje Celija spodbujajo
ustvarjalnost, misljenje in delujejo na vse otrokove Cute, vendar pa se je pri izvajanju
dejavnosti potrebno zavedati subjektivnosti opazovalca in vedeti, da so tudi otroci
razlicni opazovalci. Stvari ne vidijo enako kot odrasli, saj je opazovanje vedno
povezano s Custvi, vedenjem (znanjem), z njthovimi izkusnjami in nac¢inom Zivljenja.
Opazovanje je odvisno tudi od tega, kako sta razviti sposobnost opazovanja
posameznika in njegova domisljija. Pri nacrtovanju dejavnosti s slikanico brez
besedila je potrebno upostevati, da je za otroka pomembno, da ga v »branje« slikanice
usmerimo, vodimo, saj sam ne uspe takoj razbrati pomena tega dejanja. Podobe
mora otrok znati prebrati, to je razvojno pogojeno. Mlajse otroke je potrebno voditi
in jih usmerjati v opazovanje podrobnosti ter jih spodbujati pri interpretaciji in
govoru z odprtimi vprasanji, zato je podrocje, ki mu je pri nacrtovanju dejavnosti za
spodbujanje pripovedovanja potrebno posvetiti posebno pozornost, prav gotovo
pedagoski govor. Ker sta vzgojitelj/ucitelj otrokov/ucencev govorni zgled, je torej
pomembno, da znata postavljati ustrezna vprasanja, kar velja tudi za razvijanje
otrokovega pripovedovanja. To pomeni, da ga moramo spodbujati z vprasanji,
usmerjenimi v pripovedovanje (prim. Baloh 2019). Odrasli pri tem ne smemo
otrokom besed polagati v usta, ne smemo jih omejevati. Vcasih je dovolj, da dele
pripovedi samo ponovimo in tako odpremo pot za pripovedovanije. Ce jim preveé
pomagamo oz. jih vodimo, to ni zgodba otrok/ucencev, ampak dosezemo to, da oni

stopijo v naso zgodbo.

Z uporabo digitalnega pripovedovanja zgodbe smo pri otrocih/ucencih opazili vecjo
motivacijo za delo in osredotocenost na sam proces nastajanja zgodbe. Najvecjo
motiviranost so izkazali pri uporabi vecpredstavnosti, pri ugibanju, kaj bo sledilo,
hkrati pa tudi pri ustvarjanju lastnih zgodb. S predvajanjem digitalne zgodbe v fazi
osredotocenja na temo smo poskrbeli za ucinkovito motivacijo, za doziveto sledenje

zgodbi in za doseganje visjih oblik kognitivnih ciljev, ki so jih otroci/uéenci izkazali

2 Premikajoci se ljudje so na primer nosilci akcije, zato nam ponujajo veliko razliénih moznosti pripovedovanja,
uporabo raznovrstnih glagolov ipd.
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predvsem pri lastnem ustvatjanju zgodbe. Poleg znanja in vescin s podrocja
pripovedovanja, so v okviru dejavnosti pripovedovalskega ateljeja razvili vrsto znanj
in vescin, sposobnosti in osebnostnih lastnosti, ki so jih prenesli v lastne zgodbe:
motivacijo, samopodobo, vrednote, custva, vzorce razmiSljanja, sodelovalno

zmoznost ipd.

Uporaba digitalnih zgodb kot spodbuda za nadaljnje dejavnosti na podrocju
ptripovedovanja vpliva na razvoj razlicnih otrokovih/uéencevih kompetenc, Se
posebno, ¢e v zgodbo vstopajo s povezovanjem razlicnih umetnostnih podrocij. S
skrbnim nacrtovanjem in izvedbo ucinkovitih medpodro¢nih dejavnosti lahko
vzgojitelji/ucitelji omogocijo ustrezne pogoje za razvoj sporazumevalne zmoznosti
ter ustvarjalnega umetniskega izrazanja otrok/ucCencev. Pri  oblikovanju
medpodrocnih nalog bi morali biti pozorni predvsem na izbiro vizualnih izhodis¢ in
podpornih strategij, ki pomagajo spodbujati razvoj pripovedovalne sheme in

obcutljivost otrok za razli¢ne umetniske vsebine.
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learning environment consists of an administrative panel and a
user part. The administration panel is intended for adding
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phrasemes and proverbs. The collected data were processed
using natural language processing algorithms. The processed data
were used to automatically generate examples of defined tasks.
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a given moment. The solved tasks ate automatically evaluated by
the software. Based on the result, we monitor the progress of the
uset’s knowledge. A carefully planned e-learning environment

can thus be a great help to both teachers and students.
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1 Uvod!

Pri razvoju programske opreme je kljuénega pomena njena zasnova. Zavedati se
moramo, da se racunalnik ravna po nasih navodilih. V zasnovi se dolo¢ijo pravila,
po katerih mora delovati racunalniski program. Programiranje je postopek zapisa

zasnovanih navodil na racunalniku razumljiv nacin.

Za razvoj ucnega e-okolja za ucenje slovenscine je treba racunalniku najprej
predstaviti ¢im vec¢ informacij o slovenskem jeziku, nato pa moramo dolociti pravila,
po katerih se generirajo razlicne naloge. Za vsako nalogo je treba definirati tudi
postopek ocenjevanja pravilnosti odgovorov. Naloge moramo povezati v sistem, ki
omogoca njihovo ustrezno izbiro za posameznega uporabnika, obenem pa moramo
dolo¢iti postopke, po katerih bomo iz zgodovine resenih nalog lahko odkrivali

napredek v uporabnikovem znanju.

Namen prispevka je predstaviti pripravo inovativnega u¢nega e-okolja Shvenstina na
dlani, zlasti zbiranje gradiv, obdelavo podatkov, definiranje nalog in generiranje
primerov zanje ter programiranje uporabniskega dela. V fazi razvoja smo e-okolje
namre¢ razdelili na skrbniski in uporabniski del. V skrbniskem delu smo poskrbeli
za vstavljanje in obdelavo podatkov, ki jih potrebujemo za generiranje nalog in
njihovih primerov, uporabniski del pa je namenjen kon¢nim uporabnikom, torej

uciteljem in ucencem.
2 Zbiranje gradiv

Pri zasnovi e-okolja Slovenstina na dlani smo zbrali razli¢na gradiva, ki jih uporabljamo
pti generiranju nalog in njihovih primerov. Za zbiranje gradiv smo pripravili enotno
okolje, tako da smo vsa gradiva zbrali na enem mestu. Gradiva smo dobili iz razli¢nih
virov, zato smo morali poskrbeti Se za ustrezno pretvorbo formatov, da smo vsa
gradiva spravili v enotno obliko (prim. Tex? Nommnalization, 2020). Pripravili smo tudi
skrbniski vmesnik za vnasanje metapodatkov, ki jih vodimo o zbranih gradivih. Pri
nacrtovanju nalog se je izkazalo, da potrebujemo Se nekatere dodatne podatke, ki
bodo v pomo¢ pri generiranju primerov, zato smo skrbniske vmesnike dopolnili

tako, da je mogoce vpisovati tudi te podatke.

! Prispevek je nastal v okviru projekta Slovenséina na dlani JR-ESS-PROZNE OBLIKE UCEN]JA), ki ga sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.
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Na sliki 1 vidimo primer vnosa metapodatkov za gradivo, ki ga umescamo v korpus
mladinskih besedil MAKS, ki je bil pripravljen v okviru projekta Showvensiina na diani
(Verdonik idr. 2020).

lzvorno ime :
/ vrh evrop Prenem datoteko
datoteke Z_osvajil je vrh evrope.docx

Naslov

Presrecni Vid Kavticnik
Avtor AC Leto 2018 =
St besed: 187 St odstavkov: .
Vir: Salomon. d. 0.0 | Sekundami vir: ~ -
Publikacya: Zvezde .| Kanal Publicistika -
Podrogje Druzba "
Podrocje BERTA .| Podroge FRIDA "
Opombz Prisatni frazem

Slika 1: Skrbniski vimesnik za vnos metapodatkov o gradivu v korpusu MAKS

Vir: Slovenscina na dlani

Pri gradivih za korpus besedil prakticnega sporazumevanja BERTA smo morali biti
pozorni tudi na to, da imajo gradiva lahko veépredstavnostne datoteke (prim. tudi
Vizualizacija studgjskib gradiv, 2020: 7), torej video ali zvocne posnetke. Hkrati smo
morali omogociti tudi nalaganje ve¢ datotek za posamezno gradivo. Video posnetki
imajo namre¢ Se datoteke s transkripcijami, podatke o govorcih, samodejno

generirane podnapise ipd. Primer vnosa gradiva v korpus BERTA vidimo na sliki 2.
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D Ime datoteke Vloga datoteke

Prenesi

200 Kopernik_anekdotapdf Izvirma datoteka Prenesi

210 Kopernik_anekdotapef Predstavitvena datoteka

102 Anekdota_Kopernik docx Besedina predstavitvena datoteka Prenesi

Osnovnipodatki  Hiter pregled  Podroben pregled
Tezavnostna stopnja Oenovna N
Funkcije besedila Izrazitike [ Povezatikoga [ Informiratikoga o cem [ Usmerati/usmeriti koga

Sporodevalninamen Informirati o prigodi iz Kopernikovega Zivljenja in z njo naslovnika zabavati

Druzbenio razmerje Razmerja ne moremo dolotiti

Tuaree Pisec v| | Nirazvidno. | Nirazviden. | Iz besedila ni razvidno. | Iz besedila ni razviden. | V besedilu ni podatka.

Naslovnik Bralec v| | Kdorkoli | Kdor koli| Bralec | Bralci | Javnost | Sirsa javnost

Stevilo udelezencev Stirje udelezenciin ve¢ v
Slogovni postopek [ Opisovanje &4 Pripovedovanje [ Argumentacija L] Razlaganje

Slika 2: Skrbniski vmesnik za vnos metapodatkov o gradivu v korpusu BERTA
Vir: Slovenscina na dlani

Frazeoloske oz. paremioloske enote v zbirki frazemov in pregovorov FRIDA so
opremljene s kopico slovarskih informacij. Te smo zaradi velike kolicine umestili v
pet razlicnih nivojev, skrbniki pa so podatke vnasali po korakih. Na sliki 3 je prikazan
eden izmed korakov vnosa slovarskega opisa izbrane frazeoloske enote.

Nivo 2: Pomensko-pragmati¢ne lastnosti frazeoloske enote
Frazeoloska enota: biti desna roka

1. pomen

Parafraza

biti najtesnejsi sodelavec, pomot, opora

Parafraza - Zgled

Po naslednijih volitvah bodo imela ministrstva samo po enega drzavnega sekretarja, ki bo desna roka ministra in ga bo tudi nadomescal v ¢asu
njegove odsotnosti

Opis

Ce je kdo desna roka, pomeni, da je najtesnejii, zanesljiv sodelavec, ki komu pomaga. ga dopolnjuje in po potrebi nadomeséa
Ce je kaj desna roka, pomeni, da je komu v pomog, oporo.

Opis - Zgled
Asistent je desna roka dirigenta: pomaga pri vajah, vskogi, ¢e dirigenta ni, véasih vidi kaj, ¢esar dirigent ne, kar pomeni, da se tudi dopolnjujeta.
Pragmaticno pojasnilo

Frazem je pogost, ko govorimo o opravljanju zahtevnih del ali odgovornih funkeij, ki zahtevajo strokovne in drugo pomoé.

Pragmaticna pojasnila - Zgled

Drzavni sekretar je desna roka ministra pri opravlianju niegove funkcije v okviru pooblastil, ki mu jih da minister.

Slika 3: Skrbniski vimesnik za vnos frazeoloske enote v zbirko Frida

Vir: Slovenscina na dlani
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Na koncu smo morali pripraviti $e skrbniski vmesnik za bazo znanja. Ta je
sestavljena iz poglavij in razlag. Razlage so opremljene s primeri, vsebujejo pa lahko

tudi graficne predstavitve. Primer vnosa razlage v bazo znanja je prikazan na sliki 4.

Naslov Krajevni odvisnik
Osnovni podatki Primeri Sklici Naloge
Naslov

Krajevni odvisnik
Kratka razlaga
B I @ = i & 8~
Podredno zloZena poved je sestavljena iz glavnega (necdvisnega) stavka in vsaj enega odvisnega stavka. Med njima vedno stojl vejica.

Ce odvisni stavek prekinja glavni stavek, postavimo vejico pred odvisnim stavkom in za njim

Navodila za oblikovanie razlag

Dolga razlaga
B I @ = ;= @ @~
Krajevni odvisnik je podredni stavek, ki nam daje informacijo o tem, kje se dogaja dejanje v glavnem stavku. Od glavnega stavka je locen z vejico.
Uvajajo ga vezniki: kjer, kamor, koder. kjer koli, do koder, od koder

Vprasalnice: Kam? Kje? Do kod? Od kod?

Slika 4: SkrbniSki viesnik za vnos razlage v bazo znanja

Vir: Slovenscina na dlani

3 Obdelava podatkov

Zbrane podatke smo obdelali z algoritmi za obdelavo besedil v slovenséini (Fiser idr.
2020). S tem smo zeleli pridobiti ¢im ve¢ informacij o zbranih gradivih in predstaviti
gradiva v racunalniku razumljivi obliki. Izvedli smo lematizacijo, oblikoslovno
oznacevanje, skladenjsko razclenjevanje in oznacevanje imenskih entitet (Finkel idr.
2005). Pregledali in analizirali smo razlicna orodja, ki se ukvarjajo z nastetimi
postopki. Na podlagi analize smo vzpostavili delotok, ki nam je prinesel ¢im vecjo
natancnost pripisanih oznak (Verdonik idr. 2021).
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Oblikoslovno oznacevanje je postopek, ki vsaki besedi v povedi doloci oznako. 1z
oznake je razvidna besedna vrsta, spol, sklon, stevilo in tako naprej (Gréar idr. 2012).
Na sliki 5 vidimo primer oblikoslovno oznacene povedi, skupaj z legendo, iz katere
je razvidno, katere podatke o besedi dobimo za posamezno besedno vrsto. Postopek

oznacevanja je popolnoma avtomatiziran, pravilno oznako pa dodeli v ve¢ kot 95 %

primerov.

beseda || Zahvaljujemo se vam za udeleZbo na konferenci Razvoj in raba uénih e - okolij

1|/ lema zahvaljevati se ti za udeleZba na konferenca razvo] in raba ugen e okolje
oznaka || Ggnspm Zp---—--—-k Zod-md Dt Sozet Dm Sozem Sometn Vp Sozei Ppnsmr Somei - Sosmr
beseda || za slovenscino in okrogli  mizi Novi izzivi  pri jezikovhem pouku slovenscCine .

2(| lema za slovenscina in okrogel miza nov izziv  pri jezikoven pouk sloveniéina
oznaka || Dt Sozet Vp Ppnzem Sozem Ppnmmi Sommi Dm Ppnmem  Somem Sozer
G = glagol S = samostalnik P = pridevnik

g = vrsta = glavni

n = vid = nedovrini
s = oblika = sedanjik
p = oseba = prva

o = vrsta = ob¢no ime
z = spol = Zenski

e = stevilo = ednina

t = sklon = tozilnik

p = vrsta = splo3ni

n = stopnja = nedolocena
s = spol = srednji

m = stevilo = mnozina

r = sklon = rodilnik

m = itevilo = mnoZina

Slika 5: Oblikoslovno oznacena poved
Vir: Oblikoslovni oznacevalnik za slovenski jezik

Naslednji korak je skladenjsko razclenjevanje. Ta algoritem poisce povezave med
besedami v povedi in dolo¢i vrste teh povezav (Dobrovoljc idr. 2012). Primer
povezav v povedi vidimo na sliki 6. Postopek je zmozen popolnoma avtomatsko
dolociti pravilne povezave in njihove tipe v priblizno 90 % primerov. Zaradi
nekoliko nizje natanc¢nosti smo v fazi testiranja preverili, pri katerih tipih povezav je
postopek najbolj zanesljiv in se pri oblikovanju pravil za generiranje nalog skusali
opirati na te tipe povezav.
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root punct

conj

nmod cc

VERB PRON PRON ADP NOUN ADP NOUN CCONJ ADJ NOUN PUNCT
Zahvaljujemo se vam za udelezbo na konferenci in okrogli mizi .

Slika 6: Skladenjsko razclenjena poved

Vir: Slovenscina na dlani

4 Definiranje nalog in generiranje primerov

Zbrane in obdelane podatke lahko uporabimo za avtomatsko genetiranje primerov
pti posameznih nalogah. Najprej smo pregledali nabor nalog, ki ga je pripravila nasa
projektna skupina. Na podlagi pregleda smo naloge razvrstili v razlicne tipe glede na
nacin resevanja. Nato smo iskali ponavljajoce se vzorce v navodilih za generiranje
primerov in na podlagi tega definirali ve¢ kot 300 gradnikov, ki jih lahko is¢emo v
zbranih gradivih. To nam omogoca, da na strukturiran nacin opisemo vse naloge, ki

se pojavljajo v e-okolju Slovenstina na dlani.
Za vsako nalogo belezimo:

—  Opis naloge.
— Navodilo, ki se izpiSe ucencu ob resevanju.
—  Opis, ki se izpiSe ucitelju ob dodeljevanju.

— Tehni¢ni opis delovanja, ki smo ga uporabljali pri programiranju nalog.
Primer podatkov za eno izmed nalog je prikazan na sliki 7.
Hkrati pri vsaki nalogi s pomocjo gradnikov opisemo pravila, s katerimi iz nasih

korpusov izberemo povedi, ki so primerne za generiranja posameznega primera

naloge.
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Skupina nalog: Pravopis

Vejica Podredje  Casovni_odvisnik
Vrsta naloge: V_lim

Stevilo izbranih primerov/Stevilo veeh primerov: 1.000/4.186

Opis

Poidtemo poved z natanko 1 glavnim stavkom (gradnik [G]), natanko 1 vejico, natanka 1 odvisnim stavkom (gradnik [O]) tipa advel (gradnik [O-tip]) in natanko 1 podrednim
Basovnim veznikom (gradnik V-pod-CAS). Glavni stavek se nahaja za odvisnikom

Navodila
Za utenca Za uditelja
Vstavi manjkajoto Dane so povedis Poved se zaéne z odvisnim stavkom. Namen vaije je, da uporabnik vstavi vejico na
vejico ustrezno mesto.
Namig Za programerja

Vpradaj se: (od/do) kdaj, koliko Sasa? 2-stavéna poved Odvisni stavek na zagetku, nato glavni stavek. Vejico izbriéemo. Vstavi lahko samo 1 vejico. s/S

Slika 7: Primer zapisa podatkov pri eni izmed nalog
Vir: Slovenscina na dlani

Na sliki 8 je seznam gradnikov, ki jih uporabljamo za izbiro povedi iz korpusa
MAKS. V konkretnem primeru gre za nalogo, vezano na ¢asovni odvisnik. Gradniki
torej dolocajo, da is¢emo poved, ki ima natanko en glavni stavek in en odvisni stavek,
pri ¢emer se mora odvisni stavek nahajati pred glavnim stavkom. Da bomo pridobili
le povedi s ¢asovnim odvisnikom, se moramo sklicevati Se na skladenjsko povezavo
tipa 'advcl', s ¢imer so oznaceni prislovni odvisniki. Skladenjski razclenjevalnik
namre¢ ne zna loc¢iti med krajevnimi in ¢asovnimi odvisniki. V ta namen smo dodali
Se gradnik, ki doloca, da se mora v povedi nahajati vsaj en ¢asovni veznik. Nabor
casovnih veznikov smo dolocili vnaprej. Da smo omejili tezavnost naloge, smo
omejili izbor na povedi, ki vsebujejo le eno vejico.
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Skupina gradnikov

Gradnik Pravilo
(@] {"Seq"1}
[©] {"Seq"1}
[TIP] advel
[SMER] 0->G
[STVEJIC] {"Seq":1}
[V-POD-CAS] {"Seq":1}

Slika 8: Primer gradnikov za priklic povedi
Vir: Slovenséina na dlani

Na podlagi tako pripravljenih pravil izvajamo samodejno generiranje primerov k
posameznim nalogam. Doloc¢ene naloge zahtevajo Se spremembo besedila ali tvorbo
napacnih trditev. Tak primer je na primer naloga, vezana na uporabo glagolov vedeti
in gnmati. Pravilo za priklic povedi doloca, da izbiramo take povedi, ki vsebujejo
natanko en glagol zxati v poljubni obliki. Nato s pomocjo gradnikov opisemo
navodila za spremembo besedila, kot je prikazano na sliki 9.

Skupina gradnikov

Gradnik Pravilo

change [{"gradnik™:"[glagol-ZNATI]",
"newlemma”:“vedsti*}]

split {"gradnik™:"[glagol-ZNATI]"}

Slika 9: Primer gradnikov za spremembo povedi

Vir: Slovenscina na dlani
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Pravila dolocajo, da se v povedi glagol znati zamenja z glagolom vedeti v isti obliki.
Poved se razdeli na dva dela, ucenec pa mora pri nalogi poved dopolniti z ustreznim

kosckom. Prikaz generiranega primera naloge je viden na sliki 10.

Pravopis Trening | naloga 1/ 1

Sestavi poved tako, da bo pravilna.

vedel prav posteno 'finanéno odreti'.

znal prav posteno financ¢no odreti'.

Kot pravnik bi jo

Slika 10: Prikaz primera naloge

Vir: Slovenscina na dlani

Tako zasnovan skrbniski del e-okolja nam je bil v pomoc¢ pri definiranju in
preizkusanju nalog, saj smo lahko kadarkoli spreminjali in urejali pravila za
generiranje primerov ter tako izboljSevali kvaliteto nalog, ki jih e-okolje ponuja
uporabnikom. Hkrati nam tak sistem omogoca, da lahko enostavno dodajamo nove
primere ali naloge. Za dodajanje primerov moramo dopolniti izhodi$¢ne korpuse,
medtem ko moramo za dodajanje nalog pripraviti strukturirane opise nalog ter

dolo¢iti pravila za generiranje primerov s pomocjo obstojecih gradnikov.
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5 Programiranje uporabniSkega dela e-okolja

Dobra zasnova je bila odlicna podlaga za implementacijo uporabniskega dela e-
okolja. Uporabnike e-okolja smo razdelili v tri skupine. Prva so ucitelji, ki lahko
ustvarjajo in upravljajo s skupinami ucencev v e-okolju, jim dodeljujejo naloge ter
pregledujejo rezultate njihovega resevanja in spremljajo napredek v njihovem znanju.
Druga skupina so ucenci, ki resujejo naloge, ki jih dobijo od uciteljev, hkrati pa lahko
samostojno vadijo izbrana poglavja. Omogoceno jim je tudi sodelovanje z drugimi
ucenci v skupini. Tretja skupina so samostojni uporabniki, ki niso vkljuceni v
izobrazevalni proces. Tem je na voljo le samostojni trening in spremljanje rezultatov.
E-okolje je mozno uporabljati tudi brez uporabniskega racuna, le da v tem primeru

ni mogoce hraniti in spremljati rezultatov resevanja.

Funkcionalnost, ki smo ji posvetili najvec ¢asa, je uporabniski vmesnik za resevanje
nalog. Njegov izgled je odvisen od tipa naloge, ki se prikazuje, ter od naprave, ki jo
uporablja uporabnik (prim. Ul¢nik idr. 2021). Trudili smo se ponuditi ¢im vec
interaktivnih tipov nalog, kot so reseto, spomin in sestavljanka. Poseben izziv so
predstavljale naloge za besedila, pri katerih mora uporabniku ob resevanju vedno biti
dostopno celotno izhodis¢no besedilo, kar je lahko tezavno na napravah z manjsimi
zasloni. Zato smo se odlocili, da izhodis¢no besedilo umaknemo v pojavno okno,
do katerega lahko uporabnik kadarkoli dostopa s pritiskom na gumb. Na ta nacin
smo ohranili uporabnikovo pozornost na navodilu in elementih za reSevanje naloge,
izhodis¢no besedilo pa umaknili na dostopno mesto. Pojavno okno z besedilom
zaseda celoten zaslon, s ¢emer smo uporabniku omogo¢ili tudi branje besedila na

pregleden nacin.

Naslednja pomembna funkcionalnost e-okolja je samodejno ocenjevanje
odgovorov. Pri vecini nalog je to enostavno doseci. Pravila za postopek ocenjevanja
smo dolocili Ze v fazi zasnove nalog. Kljub temu pa e-okolje vsebuje tudi naloge
odprtega tipa. Pri teh smo uporabili algoritme, ki znajo samodejno izracunati
priblizno oceno na podlagi primetjave besedila uporabnikovega odgovora s
predvideno resitvijo (Majninger 2019). Ce priblizna ocena ne zado$ca, jo lahko poda
tudi drug uporabnik, najpogosteje v vlogi ucitelja ali tutorja. Predvidena je tudi
uporaba samovrednotenja. Izbiro nacina ocenjevanja smo prepustili ucitelju, ki bo

taksno nalogo dodelil u¢encem.
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Zelo pomembno v e-okolju je tudi adaptivnho dodeljevanje nalog. S tem smo
poskrbeli, da ucenci dobivajo naloge in primere, ki so za njih v danem trenutku
primerni. Postopek pri tem uposteva lastnosti nalog, kot so tip naloge, zahtevnost in
pomembnost naloge. Hkrati uposteva tudi uporabnikovo predznanje. Za okvirno
oceno slednjega se v zacetku uporablja njegova starost, kasneje pa upostevamo
njegovo uspesnost pri reSevanju v preteklosti. Dodatno v postopku upostevamo Se
statisticne modele, ki jih pridobimo na podlagi resevanja vseh uporabnikov e-okolja.
S pomoc¢jo teh podatkov lahko uporabniku dodelimo taksne naloge, ki ga bodo ¢im

hitreje pripeljale do zelenega cilja, torej do dolocene stopnje znanja.

Uporabnikovo stopnjo znanja lahko dolo¢imo s pomod¢jo analize rezultatov pri
njegovem resevanju. To nam omogoca spremljanje napredka njegovega znanja in
posledi¢no  prilagajanje  tezavnosti nalog. Hkrati lahko odkrijemo tudi
pomanjkljivosti v znanju znotraj dolocenih poglavij in uporabniku ponudimo
naloge, ki bodo pripomogle k odpravi teh pomanjkljivosti. Pomembno je tudi, da
rezultate analiz ustrezno vizualiziramo in prikazemo uporabnikom. Na ta nacin
uporabnika vzpodbujamo k uporabi e-okolja in k izboljsevanju njegovega znanja. V
ta namen uporabljamo razlicne graficne prikaze, kot tudi podeljevanje medalj in
belezenje posebnih dosezkov znotraj e-okolja, s ¢imer posezemo na podrocje

igrifikacije (prim. Igrifikacija: strokovna podiaga, 2020).
6 Sklep

S skrbno zasnovo e-okolja smo uspesno izkoristili sodobno tehnologijo in
racunalniske algoritme, da lahko v e-okolju ponudimo veliko koli¢ino raznolikih
nalog. To nam omogoca, da uporabnikom ponudimo naloge, ki so zanje v nekem
trenutku najbolj primerne. S samodejnim vrednotenjem uporabnikovih odgovorov
poskrbimo za takoj$njo povratno informacijo, pri tem pa nismo omejeni le na zaprte
tipe vprasanj, ampak lahko priblizno oceno podamo tudi za odgovore na vprasanja
odprtega tipa. S pomodjo statisticne analize rezultatov lahko spremljamo napredek
v uporabnikovem znanju, z elementi igrifikacije pa ga vzpodbujamo k uporabi e-

okolja in izboljSevanju svojega znanja.
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1 Jezik, clovek in svet!

Jezik je od nekdaj prepoznavan kot dejavnik, ki odlocilno vpliva na clovekovo
spoznavanje in razumevanje samega sebe, sveta in druzbe, v katero je vpet. V teh
ozirih ga proucujejo razlicne vede; jezikoslovje, antropologija, sociologija, filozofija,
psihologija, pedagogika se ukvarjajo z njegovo spoznavno, sporazumevalno in
druzbeno namembnostjo. Med filozofe, ki z razmisleki o vlogi jezika v ¢lovekovem
razmerju do sebe, drugega in okolja izstopajo, nedvomno sodi samosvoj in vpliven
mislec, logik in inZenir avstrijskega rodu Ludwig Joseph Johann Wittgenstein (1889—
1951),2 ki je jezik postavil v izhodis¢e clovekovega misljenja, spoznavanja in
dozivljanja sveta ter s tem tudi v sredi$ce filozofije. O filozofskih problemih bi po
Wittgensteinu namre¢ morali vedno razmisljati tudi kot o problemih jezikovnega

izrazanja, kajti ¢lovek svet dozivlja in spoznava pod vplivom svojega jezika.

Obicajna vsakdanja govorica nakazuje odnos med jezikom, misljenjem in svetom:
»Cesar ne moremo misliti, tega ne moremo misliti; torej tudi ne moremo rei, Cesar
ne moremo misliti« (Wittgenstein 1976: teza 5.61, 133). Jezik zrcali svet, stvarnost;
je okvir, skozi katerega svet mislimo in spoznavamo; doseg in obseg nasega misljenja
sta torej omejena z obzorjem nasega jezika: »Da je svet mo/ svet, se kaze v tem, da
pomenijo meje jezika (tistega jezika, ki ga razumem samo jaz) meje mgjega svetax
(Wittgenstein 1976: 133; teza 5.62); »Sam sem sebi svet« (Wittgenstein 1976: 133;
teza 5.63). Iz teh filozofskih pogledov na razmerja med jezikom in misljenjem izhaja
pri nas najbrz najbolj znan in razsirjen Wittgensteinov izrek o jeziku: »Meje mojega
Jezika pomenijo meje mojega sveta« (Wittgenstein 1976: 131; teza 5.6), ki pa ni enoznacno
razjasnjen. Ali se razseznost jezika pri Wittgensteinu nanasa le na vsakokratni jezik
posameznika ali pa tudi na splosno ¢lovekovo jezikovno zmoznost? Ne glede na eno
in/ali drugo moznost interpretacije Wittgensteinove rabe izraza jezik se ob tem
poraja nemalo vprasanj, recimo: Ali drzi, da lahko zaznamo in dojamemo le to, kar
lahko poimenujemo? Smo omejeni ze s tem, ko govorimo doloc¢en (materni) jezik?
Ali lahko z ucenjem in rabo drugega/tujega jezika premikamo meje misljenja,
spoznavanja in dojemanja sveta? Ce to drzi, kako jih premikamo in kaj natanéno te
meje pomentijo? Ce jezik razumemo kot okvir za misljenje in merilo za spoznavanje

sveta, z rabo vec jezikov ta svet brez dvoma $irimo. Tako Wittgensteinova misel o

I Prispevek je nastal v okviru projekta Slwenstina na dlani JR-ESS-PROZNE OBLIKE UCEN]JA), ki ga sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.
2 Wittgensteinova babica po materini strani Marie Kalmus (1825-1911) izhaja iz sevniske druzine Stallner.
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jeziku nakazuje njegovo dvojno moc: jezik odslikava druzbeno resni¢nost in jo hkrati
(so)oblikuje in osmislja. Vse, kar je onstran jezika, je potemtakem brez smisla; Cesar
ne znamo poimenovati, o tem tudi ne moremo razmisljati; predstavljivo in izrekljivo
sovpadata; jezik/jeziki so klju¢ do sveta. Nacin, kako ljudje dozivljajo svet, je vedno

pod vplivom jezika, ki ga govorijo in pisejo.

Na Slovenskem je iztek Meje mojega jezika pomenijo/so meje mojega sveta razsitjen
predvsem z ozitom na sporazumevalno vlogo jezika. Jezik je sredstvo
sporazumevanja in znanje ve¢ jezikov pomembno $iti moznosti za sporazumevanje
z drugimi, z drugace govore¢imi. Tako Wittgensteinov izrek pogosto nastopa kot
izraz spodbude, ko govorimo o koristnosti in neizogibnosti ucenja tujih jezikov.
Zivimo v ¢asu, ko sta druzbena ve&jezi¢nost in osebna raznojeziénost pomembni,
celo nujni lastnosti druzbe in posameznika v njej. Splosna globalizacija in narasc¢ajoce
migracije spreminjajo jezikovno podobo posameznih geografskih, kulturnih,
nacionalnih, etni¢nih obmocij; tradicionalno predstavo o nacelni oziroma
prevladujoci jezikovni homogenosti posameznih regij izpodrivata jezikovna
raznovrstnost in s tem tudi kulturna raznolikost. Spremembe terjajo ustrezen odziv
v izobrazevanju in jezikovni politiki, s tem pa postaja razmislek o razmerju med
clovekovim dojemanjem sveta in jeziki, s katerimi spoznava svet, se povezuje z
drugimi in deluje v druzbi, ponovno aktualen. Z ozirom na Wittgensteinove misli o

jeziku so izhodi$ca naslednja:

—  besede uokvirjajo pogled na svet in misljenje,

— besede niso le nevtralni oznacevalci predmetnosti ali idej; so nosilke
pomenov, vpetih v druzbeno okolje,

—  razli¢ni jeziki na razli¢ne nacine uokvirjajo pogled na svet in misljenje, zato
omogocajo razlicnost v videnju, spoznavanju in razumevanju cloveka in

druzbe.

2 DruzZbena vecjezicnost in osebna raznojezi¢nost slovenske kulturne
krajine nekoc¢

V zgodovinskem pogledu je bil slovenski jezikovni in kulturni prostor do sredine 19.
stoletja najtesneje povezan z drugimi jeziki in kulturami: z jeziki sosedskih
geografskih pokrajin, s prevladujoéimi in/ali privilegiranimi jeziki lai¢ne in cerkvene

uprave, z jeziki Solanja. Vecina je razlicne jezike obvladala na razlicnih stopnjah in
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jih uporabljala v razlicnih vlogah in polozajih, zavedali pa so se tudi pomena in
funkcionalnosti lastnega jezika. Sobivanje z nemscino in latin$¢ino, na obrobijih
slovensko govorecega prostora tudi z italijanscino, madzarscino, hrvaséino je imelo
za posledico, da je bilo tedanje druzbeno, politicno in kulturno Zivljenje prezeto z
vedjezicnostjo in veckulturnostjo, ¢etudi s pomembnimi statusnimi razlikami med
posameznimi jeziki. Govorimo o javni funkcionalni vedjezicnosti v pravno-
upravnih, izobrazevalnih, strokovno-znanstvenih in literarnih ozirih ter glede na
izbiro in rabo jezika v konkretnih sporazumevalnih okolis¢inah (multilingvizem) in
o poljavni osebni raznojezi¢nosti izobrazenstva, kulturnih ustvarjalcev, vendar tudi
ostalega prebivalstva (plurilingvizem).? Vedjezicnost in intenziven stik z drugimi
jeziki in kulturami sta tako bistveni znadilnosti zgodovinskega kulturnega razvoja
slovensko govorecega prostora do druge polovice 19. stoletja. Re¢emo lahko, da
slovenska jezikovno-kulturna identiteta temelji na medjezikovni in medkulturni
vpetosti, ki jo je odlo¢ilno zaznamovala osebna raznojezicnost v tujini Solanega

slovenskega izobrazenstva in kulturnih ustvarjalcev.

Teznje po vzpostavitvi nacionalnih drzav, temeljecih na nacionalnih jezikih so od
srede 19. stoletja botrovale spremembam jezikovne podobe slovensko govorecega
prostora. Javno in poljavno funkcionalno vedjezi¢nost je zamenjalo stremljenje k
jezikovnemu (in kulturnemu) poenotenju, tudi poenotenju slovenskega knjiznega
jezika (prim. Orozen 1996, M. Jesensek 2015), po prevladujoci enojezicnosti, v drugi
polovici 20. stoletja pa je jezikovno podobo slovenskega prostora pomembno
zaznamovala zakonska uveljavitev slovensc¢ine kot edinega ucnega jezika v
slovenskih $olah na vseh ravneh izobrazevanja. Vedjezi¢nost je postopoma postala
obrobna, omejena na jezikovno mejna podroc¢ja oziroma priznane manjsine
(regionalna dvojezicnost ob italijanski in madzarski meji), na pragmaticne
sporazumevalno naravnane jezikovnoizobrazevalne vidike (tuji jeziki kot Solski
predmeti z raznolikimi statusi in nacini izvedbe, izobrazevanje prevajalcev) in na
ozko funkcionalno usmerjeno rabo, npr. v turizmu in nasploh pri sporazumevanju s
tujci (prim. Kalin Golob idr. 2014: 12). Vzporedno je pri nas prislo do neke vrste
druzbenega nelagodja ob vprasanju javne vecjezicnosti, kar $e posebej velja za odnos
med slovenscino in nems$cino od preloma 19. in 20. stoletja naprej, pa tudi za odnos

med slovenséino in nekdanjo stbohrvascino v obdobju umescenosti v ve¢nacionalno

3 Opazanje znamenitega C. G. Puffa o jezikovni podobi Maribora sredi 19. stoletja velja sicer predvsem za Stajersko,
vendar je v veliki meri prenosljivo tudi na Kranjsko: »Zivljenje v Mariboru je povsem nemsko, pa ¢eprav je na
najblizjem podezelju slovensko opredeljeno; skoraj vsi domaci Mariborc¢ani obvladajo oba jezika, sluzabniski sloj
navadno ze po enem letu, ki ga prezivi v mestu« (Puff 1847, cit. po Ferlez 2012: 126). Prim. tudi V. Jesensek (2019).
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in vedjezi¢no jugoslovansko drzavo. Danes je videti, da primetljivega neugodja ob
odnosu med slovensc¢ino in angles¢ino kot vsemogocnem globalnem jeziku

predvsem pri mlajsih generacijah in v akademskem svetu ni.

Vedjezicnost je do konca 19. stoletja na Slovenskem pokrivala tako sporazumevalno
kot tudi spoznavno vlogo jezikov, zadnjo predvsem zaradi izobrazevanja v tujih
u¢nih jezikih. Po jezikovnem poenotenju in prevladi slovenske enojezicnosti pa je
do danasnjega casa nedvomno v ospredju prakti¢nosporazumevalni pomen
poznavanja in uporabe tujih/drugih jezikov. Wittgensteinov izrek Meje mojega jezika
0 mgje mojega sveta je razumljen v pomenu slovenskega pregovora e jezikov znas, vel

veljas, ki 1zraza, da so druzbeni ugled, polozaj in uspeh odvisni od znanja jezikov.
3 Jezikovna podoba slovenske kulturne krajine danes

Odnos do druzbene vecjezicnosti in osebne raznojezi¢nosti je na Slovenskem znova
postal aktualnej$i po vkljucitvi v Evropsko unijo leta 2004. Le-ta veéjezic¢nost,
jezikovno in kulturno raznolikost ter enakovredno obravnavo vseh svojih uradnih
jezikov Steje med temeljna nacela in vrednote, na katerih je nastala. Vprasanja o
vedjezi¢nosti in statusu posameznih jezikov v javni in poljavni rabi so pri nas
predvsem v izobrazevanju privedla do obseznega preucevanja in upravnega urejanja
jezikov; nastalo je precejs$nje stevilo raziskovalnih projektov, $tudij in strateskih
dokumentov jezikovnopoliticne narave, ki na Slovenskem spodbujajo (ponoven)
razvoj vedjezi¢nosti, uveljavljajo pojem vedjezicnosti kot vedéstopenjskega in
dinami¢nega pojava (razlicne jezike obvladamo na razlicnih stopnjah in jih
uporabljamo v razli¢nih funkcijah, polozajih) in ki poleg tega z nac¢rtno skrbjo za vec¢
ucenja in poucevanja razlicnih jezikov poudarjajo razvijanje medkulturnih zmoznosti

v jezikovno raznoliki Evropi.

Krovni dokument, ki ureja in standardizira ucenje in poucevanje jezikov v Evropi,
je Skupni evropski jezikovni okvir: ucenje, poucevanje, ocenjevanje (SEJO 2011).4 Je
strukturiran, usklajen in celovit referencni instrument za vrednotenje in primetjavo
ravni jezikovnega znanja in spretnosti ter podpira ucenje in poucevanje vseh jezikov.
Predstavlja pomemben korak k njihovi enakovrednosti in omogoca evtopsko

primerljivost jezikovnega izobrazevanja. Skrb za njegovo ustreznost in tudi kakovost

*+ Gte za slovenski prevod pomembnega dokumenta Sveta Evrope z naslovom Common Enropean
Framework of Reference for Langnages: Learning, Teaching, Assessment, ki je prvi¢ izsel 2001.
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izhaja iz zavzemanja za to, da bi vsak drzavljan Evropske unije poleg maternega
jezika poznal vsaj Se dva druga/tuja jezika. Po teh nacelih se ravna tudi najnovejsi
slovenski jezikovnopoliticni dokument, in sicer Resolucija o nacionalnem programn za
Jezikovno politiko (2021—2025). Pred kratkim (junija 2021) sprejeta Resolucija zasleduje
splosen cilj, ki je tudi v skladu s strategijo razvoja drzave Slovenije do 2030:
zagotoviti kakovostno jezikovno Zivljenje za vse. Siri okvir slovenske jezikovne
politike je jezikovna politika Evropske unije, ki si je kot cilj zadala, da vsak drzavljan
Evropske unije govori vsaj tri jezike — polega prvega/maternega jezika Se dva
dodatna jezika, kot tudi politika Sveta Evrope, ki poudatja uresnicevanje ¢clovekovih
pravic, vkljucevalnost in kakovost jezikovnega izobrazevanja, ki so predpogoj za
demokrati¢no in mirno Evropo (Resolucija 2021: 7). Dokument je naklonjen
smiselni in tudi nujni podpori razvijanju veé- oziroma raznojezicnosti na
Slovenskem, saj je znanje jezikov opredeljeno kot simbolna in prakti¢na vrednota, ki

mora biti dostopna vsakomur:

Prednostna usmeritev jezikovne politike Republike Slovenije je ¢im boljse
poznavanje slovenskega jezika, dosledno zagotavljanje slovenskih imen
podjetij ter zavest o posebnem statusu slovensc¢ine kot maternega jezika
(posebej na obmodjih zunaj Republike Slovenije), v skladu s tradicijo
pozitivnega vrednotenja znanja razlicnih tujih jezikov in glede na sodobne
potrebe po konkurenc¢nosti, odprtosti in demokraticnosti Slovenije pa se ob
tem uposteva jezikovna raznolikost in spodbuja  funkcionalna
raznojezi¢nost. Cilj je, da bi bili govorci in govorke slovenscine jezikovno
usposobljeni in ozavesceni ter da bi dosegli zmoznost ucinkovite rabe
prvega tujega jezika ter imeli moznost razviti tudi drugi tuji ali dodatni jezik
v skladu s potrebami tako na podrocju splosne kot poklicne rabe. Pri tem
naj se utrjuje zavest o polozaju slovenséine kot uradnega jezika v Republiki
Sloveniji, o tem, da je slovenscina materni jezik vecine prebivalstva, pa tudi
drugi ali tuji jezik za Stevilne govorke in govorce drugih maternih jezikov,

ter o enakovrednosti vseh jezikov. (Resolucija 2021: 12)

Dokument poudarja identitetno in sporocanjsko vlogo jezika/jezikov, spodbuja
pozitivno vrednotenje znanja jezikov in njihovo enakovredno obravnavo; uposteva
razlicnost sporazumevalnih potreb, zagovarja enovite in celostne pristope k
jezikovnemu izobrazevanju. Upostevanje jezikovne raznolikosti in spodbujanje

funkcionalne raznojezi¢nosti je torej ena prednostnih usmeritev slovenske jezikovne
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politike. Skrb za jezik se ne omejuje le na jezikovne predmete, saj so vsi ucitelji
prepoznani tudi kot ucitelji jezika, ki preko in s pomocjo jezika posredujejo
strokovno, jezikovno, kulturno in medkulturno znanje, povezujejo stroke, jezike,

kulture in identitete.

Celostna in enovita skrb za jezik v celotnem izobrazevanju izvira iz
jezikovnopoliticnih stali$¢ evropskih odlocevalcev, predvsem iz Priporocil Sveta Evrope
0 celovitem pristopu k. poucevanju in ulenju jezikov (Priporocila 2019). Ta vedjezicnost
postavljajo v sredisce vizije prihodnjega evropskega izobrazevalnega prostora;
izobrazevalna in delovna mobilnost, migracije, splosno globalno sodelovanje so
znacilnosti jutri$nje vse bolj digitalne in mobilne druzbe, ki brez dobrega poznavanja
jezikov in kultur ni zamisljiva in uresni¢ljiva. Zato sta razvijanje in okrepitev
vecjezi¢nosti nacelna prioriteta in izziv za posodobitev ucenja in poucevanja jezikov.
Pomembno vlogo igrajo ucni jeziki, tj. materni in drugi jeziki, v katerih poteka
izobrazevanje na vseh stopnjah, zato se poudarja potreba po njihovem zelo dobrem
poznavanju, vkljuéno z razlikovanjem zvrsti in registrov. Iz tega razloga pristojnost
in odgovornost za visanje ravni jezikovnih znanj nista ve¢ omejeni na jezikovne
predmete; razseznosti ucnih jezikov postajajo del kurikula pri vseh uc¢nih predmetih
na vseh stopnjah izobrazevanja, tudi v univerzitetnem izobrazevanju. Omenimo
evropski razvojni dokument, ki to podrocije ureja: The langnage dimension in all subjects.
A Handbook for curriculum development and teacher training. The Handbook at a Glance
(Beacco idr. 2015), v slovenskem prevodu in skrajsani verziji izdan leta 2017 z
naslovom Ragseznost ninega jezika pri vseh predmetih. Kratek prirotnik za razvoj kurikula in
usposabljanje néiteljev (Beacco idr. 2017). Govori o pomenu jezika pri vseh ucnih
predmetih, o spodbujanju kakovosti in enakosti v izobrazevanju, ki je odlocilno
pogojena s pogledi na jezik ter o usposabljanju uciteljev za razvoj in uveljavitev
primerne jezikovne komunikacije pri vseh ucnih vsebinah (predmetih). Ob splosni
ugotovitvi, da so ucni dosezki pomembno odvisni od jezikovnih zmoznosti, navaja
razloge in argumente za »razvoj jezika za poucevanje in ucenje predmetov« in
poudarja »klju¢no vlogo jezika pri ucenju in razumevanju snovi predmeta« (Beacco
idr. 2017: 5). Razvoj jezika za poucevanje in ucenje predmetov razume kot razvoj t.
i. akademske jezikovne kompetence, pojmovnosti, ki jo na Slovenskem sicer pokriva
ze zdavnaj ustaljeno funkcijskozvrstno razlikovanje. Izpostavljena so spoznavno- in
pragmaticnofunkcijska merila jezikovne zvrstnosti, kamor se z vidika izobrazevanja
in ob upostevanju govornega polozaja uvrscata strokovna in znanstvena funkcijska

jezikovna zvrst oz. znanstveni in sporocanjsko-vplivanjski govor (prim. Skubic 1995;
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podobno ze Kunst Gnamus 1992; nazadnje o jezikovni zvrstnosti v izobrazevanju
med drugim Vogel 2018 in Petek 2018). Medtem ko znanstveni govor v ospredje
postavlja spoznavno (kognitivno) funkcijo jezika, je strokovni govor predvsem
sporocanjsko-vplivanjske narave (Skubic 1995). Obe vrsti govora sta vezani na
dolocene besedilne vrste z lastnimi jezikovnimi in besedilnimi posebnostmi, ki jih je
z vidikov govornih polozajev v izobrazevanju treba upostevati.> Dokument med
klju¢nimi izrazi, ki povzemajo njegovo osnovno idejo, navaja »kognitivno-jezikovno
funkcijo« in s tem nakazuje tesen odnos med spoznavanjem (kognicijo) in jezikom.®
Primerljive zamisli glede razvijanja strokovnega in znanstvenega jezika pti Solskih
predmetih najdemo sicer ze v zadnji verziji Bele njige o vgeji in igobragevann v
Republiki  Sloveniji, prim. »Razvijanje splosne sporazumevalne zmoznosti /.../
nadgradimo 2z razvijanjem strokovne pismenosti ucencev na posameznih
predmetnih oz. disciplinarnih podrocjih« (Krek in Metljak 2011: 35).

Kljub pozitivnim premikom v prizadevanju za ustrezno vrednotenje in
ucenje/poucevanje jezikov, razvidnih iz stratesko-usmetjevalnih dokumentov, je
praksa tujejezikovnega izobrazevanja v Sloveniji Se vedno neusklajena in kaze na
pomanjkanje enotnih usmeritev na ravni drzave in posameznih regij. V zadnjem
desetletju se veliko govori o zgodnjem ucenju tujih jezikov; icejo se reSitve za
smiselno in produktivno uvajanje tujih jezikov in posledi¢cno za medkulturno
ozavescanje v predsolski dobi in prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju v osnovni
soli, prim. med drugim Lipavic Ostir in Jazbec (2010). Poudarjena je teznja po
razumevanju vedjezicnosti kot funkcionalni vedjezi¢nosti, torej po uporabi ve¢
jezikov glede na funkcije v vsakdanjem Zivljenju, zato razvoj vecjezi¢nosti, ki se naj

zacne v zgodniji otroski dobi, pomeni pridobivanje razli¢nih spretnosti v vec jezikih.

Ne glede na izrecno poudarjanje jezikovne vecfunkcionalnosti se pomembnost
vecjezicnosti v vecini (evropskih in slovenskih) jezikovnopoliticnih dokumentov v
prvi vrsti veze na druzbene cilje, kot so ucinkovita delovna in $tudijska mobilnost,
gospodarsko sodelovanje, zaposljivost, konkuren¢nost in uspesnost na tujih trgih,

aktivno drzavljanstvo, medkulturno razumevanje, odprtost in spostovanje drugace

> O besedilnih vrstah in njihovem razumevanju v slovenskem prostoru prim. Krajnc Ivi¢ (2018).

6 Zal je treba ugotovit, da je slovenski prevod tega dokumenta slogovno manj primeren, mestoma tudi neobicajen
in po nepotrebnem »inovativen« (prim. rabo izraza dkovanje v pomenu 'pravopis', pod vplivom angl. speelling),
predvsem pa terminolosko vprasljiv (prim. uvajanje izraza akademska jezikovna kompetencav pomenu 'znanstveni jezik'
oz. 'strokovni jezik', pod vplivom angles¢ine). Spregled ustaljene pojmovnosti in pripadajoce slovenske terminologije
glede jezikovne zvrstnosti in besednovrstnosti kaze na specificen odnos slovenskih jezikovnih nacrtovalcev
(odlocevalcev) do jezikoslovija kot stroke, ki se z jezikom primarno ukvarja.
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govorecih. Primarno je razvijanje sporazumevalnih zmoznosti v vec jezikih,
spoznavna funkcija jezika pa je redko neposredno ubesedena. Skriva se v ohlapnejsih
formulacijah: jezikovna znanja so pomembna za doseganje druzbe znanja, jeziki
igrajo klju¢no vlogo pri ucenju in razumevanju snovi predmeta, §irijo obzortja,
predstavljajo dodatno dimenzijo pri osebnem razvoju, dodatni jeziki spodbujajo h

kompleksnejsemu razmisljanju in imajo pozitiven ucinek na ucenje nasploh.
4 Jezikovna podoba slovenske kulturne krajine jutri

Potreb jutrisnje druzbe ne poznamo natanéno, prihodnost je negotova in
spremenljiva, zato je naloga izobrazevanja usposabljati za delovanje v tovrstnih
okvirth. Gotovo je zmoznost sporazumevanja in medsebojnega sodelovanja ena
izmed najpomembnejsih osebnostnih lastnosti, potrebnih za delovanje v razmerah
negotovosti, vendar je jezik v prvi vrsti odlocilen pri pridobivanju (strokovnih) znanj,
pti njihovem osmisljanju, predvsem pa pri njthovem razumevanju. Spretnosti, kot
so razumevanje prebranega ali sliSanega, kriticno misljenje, reSevanje problemov,
analiti¢ne spretnosti, ustvatjalnost so rezultat ucinkovanja spoznavne funkcije jezika
in hkrati pogoj za vse oblike in nac¢ine sporazumevalnih spretnosti. Po Wittgensteinu:
meje jezika so meje mojega sveta; Cesar ne zmorem izredi, tega ne zmorem misliti.
Stremljenje po funkcionalni vedjezi¢nosti je torej stremljenje po Sirsih okvirih
razmisljanja in je hkrati bistvo tudi pri nas aktualnega konstruktivisticnega pristopa
k ucenju in poucevanju, ki zasleduje razvoj visjih kognitivnih funkecij: kako
spoznavamo in razumevamo svet, kako prihajamo do znanja, kaksna je narava znanja

in ¢emu znanje sluzi (Marenti¢c Pozarnik 2008).

Skrb za kakovost celovitega jezikovnega izobrazevanja (materni/prvi jezik, uéni
jeziki, tuji/drugi jeziki), povezovanje znanj in spretnosti (medpredmetno
povezovanje), ozavescanje za pretocnost jezikov v sodobnih vedno bolj veéjezi¢nih
druzbah, izgradnja ucinkovitega sistema vsezivljenjskega jezikovnega izobrazevanja
sodijo med poglavitne vidike razvoja smiselne in ucinkovite vecjezicnosti v
prihodnosti. K njegovi uspesnosti bodo poleg ustreznega izobrazevanja in
usposabljanja uciteljev pripomogli novi nacini ucenja jezikov, predvsem taki, ki bodo
znali izkoriS¢ati moznosti digitalnih tehnologij in z njimi povezanih kakovostnih e-
ucnih okolij, kot je npr. interaktivno u¢no e-okolje Shvenstina na dlani, ki predstavlja
odli¢no izhodisce za smiselno nadgradnjo s primerljivimi tujejezikovnimi vsebinami.

Z. odprtimi pristopi k jezikovnemu izobrazevanju, tj. s preseganjem mej jezikovnih
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uénih predmetov in z visjimi zahtevnostnimi in kakovostnimi standardi bi bilo
omogoceno tudi bolj$e uveljavljanje spoznavne funkcije jezika in s tem delovanje na

vidjih kognitivnih stopnjah (reSevanje problemov, kriti¢cno misljenje, ustvarjalnost).

Vedja ozavescenost o spoznavnih razseznostih jezikov bi bila na Slovenskem v
neizmerno korist tudi v akademskem oz. univerzitetnem okolju. Sedanje nekriticno
uvajanje anglescine kot tujega ucnega jezika in malodane edinega jezika merodajnih
znanstvenih objav, ne da bi ob tem zahtevali tudi njegovo zelo dobro poznavanje,
neizogibno krni kognitivno zahtevnost in niza kakovost izobrazevanja in
usposabljanja na terciarni stopnji. Resitev je v intenzivnem razvijanju vedjezi¢nosti v
znanosti, ki v enaki meri kot tuje/druge jezike uposteva materni/prvi jezik. Po

Wittgensteinu: jezik je pogoj, orodje in okvir za misljenje.
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1 Uvod

Marca 2020 je bil pred uditeljice in uditelje slovenscine postavljen velik izziv.
Slovenscina se je ¢ez no¢ spremenila v e-slovenscino, pri tem pa je bilo treba
zapolniti vse vrzeli, ki so na tem podrocju nastajale vrsto let. V casu izobrazevanja
na daljavo so se uciteljice in ucitelji osredotocali na nacrtovanje raznolikih u¢nih
izkuSenj, pridobivanje raznovrstnih dokazov o ucenju in znanju, podajanje
kakovostnih povratnih informacij ter timsko in sodelovalno ucenje s smernicami
formativnega spremljanja (prim. Holcar Brunauer idr. 2016, Wiliam 2013, Persolja
2017, Black in Wiliam 1998, 2003). Pomembna je bila motivacija za pouk
slovenscine, kar je obenem pomenilo, da so morali pred sebe postavljati vedno nove
izzive in tudi sami biti zgled ucecega se posameznika v uceci se skupnosti (prim.
Hattie 2018). V casu epidemije in vse hitrejSega razvoja e-slovenscine so torej dobili
priloznost, da skupaj z ucenci oz. dijaki tvorijo Se ucinkovitejSo uceco se skupnost v

digitalnem okolju.

Osnovnosolski uéni nacrt za slovensc¢ino (UN) navaja (Poznanovi¢ Jezersek idr.
2018), da se razvijanje digitalne zmoznosti povezuje z razvijanjem sporazumevalne
zmoznosti v slovenskem jeziku. Digitalna zmoznost vkljucuje zavestno in kriti¢no
rabo informacijske tehnologije (IT), podprta je z rabo informacijske spretnosti v
okviru IT, pri ¢emer naj bi ucitelj rabo IT nacrtoval za uresni¢evanje ucnih ciljev pri
pouku slovens¢ine. Ce so nadini in oblike dela temu prilagojeni, lahko raba IT
bistveno pripomore k u¢inkovitejSemu doseganju ciljev pouka slovenscine. Na tem

mestu velja opozoriti, da se §tevilo e-okolij in e-orodij v slovenskem jeziku povecuje.

S pomo¢jo sodobne tehnologije je torej lahko ucenje in poucevanje $e ucinkovitejse,
e gre za premisljeno rabo. Ena izmed prednosti pametnih naprav je, da so nam te
stalno pri roki in da z njihovo pomocjo hitreje pridemo do odgovora. Uciteljice in
ucitelji imajo tako negativne kot tudi pozitivne izkusnje z rabo u¢nih e-okolij, v prid
slednjim. Ena od pomanikljivosti rabe e-okolij je, da je lahko ucenec oz. dijak pasiven
z izgovorom, da ima tehni¢ne tezave, prednost pa je, da so se uciteljice in ucitelji

pogosteje posluzevali individualnega pristopa in dajanja povratnih informacij.
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Namen prispevka je predstaviti: (1) kako se uciti in kako poucevati s pomocjo
sodobne tehnologije, (2) katere so prednosti in pomanjkljivosti ucenja v e-okolju pri
pouku slovenscine in moznosti, ki jih lahko $e izkoristimo, ter (3) kako se je ucenje

in poucevanje v ¢asu epidemije spremenilo zaradi e-ja.
2 Slovenscina kot ucni predmet in ucni jezik

Zmotno je prepricanje, da slovenséino znamo dovolj dobro, da se je ni treba dodatno
uciti v Soli. Na vseh stopnjah izobrazevanja je namre¢ slovenscina
splosnoizobrazevalni predmet, katerega temeljna cilja sta razvijanje jezikovne,
narodne in drzavljanske zavesti ter razvijanje sporazumevalne zmoznosti.
Slovenscina je v Republiki Sloveniji tudi uéni jezik, omogoc¢a sporazumevanje v
enotnem jeziku, daje prostor za razmisljanje oz. ponuja moznosti za nova znanja,

predstavlja pa tudi sredstvo za identificiranje s skupino, ki ji posameznik pripada.

Pri slovenscini ucenci oz. dijaki tvorijo (govorijo, pisejo), sprejemajo (poslusajo,
berejo), razclenjujejo, povzemajo in obnavljajo, dozivljajo, vrednotijo. Standardi
znanja oz. pricakovani dosezki (Rutar Ilc 2012; prim. tudi Becaj 1990) se spreminjajo
glede na stopnjo izobrazevanja. Razlike se kazejo tudi pri razvijanju posameznih
zmoznosti glede na razvojno stopnjo ucencev oz. dijakov. Posamezne zmoznosti se
nadgrajujejo in razvijajo po vertikali in glede na specifi¢ne potrebe izobrazevalnih
programov. Cilji in vsebine se prepletajo ter omogocajo postopno pridobivanje
znanja, vescin in spretnosti, vse to pa vodi k oblikovanju kultiviranega poslusalca,

govorca, sogovorca, bralca in pisca.

2.1 Ustrezna in ucinkovita raba u¢nega jezika

Cilj slovenscine kot u¢nega jezika je sporazumevanje. J. Vogel (b. 1) izpostavlja, da
je govor v razredu dvodelen, sestavljen iz odnosnega in spoznavnega govora.
Odnosni govor je tisti, s katerim ucitelj oz. uciteljica spodbuja, vrednoti, poziva,
postavlja »nespoznavna« vprasanja in na njih odgovarja ipd. Spoznavni govor pa je
govor, s katerim ucitelj usmerja oz. vodi spoznavni proces, predstavlja znanje svoje
stroke (razlaga, ponazarja, postavlja spoznavna vprasanja ...), ucenci pa odgovatjajo
na vprasanja, izrazajo svoje poglede in razumevanje pojmov ipd. (prim. tudi Lesnicar
2013). Ucitelj oz. uciteljica se torej z odnosnim govorom identificira kot ucitelj oz.
uciteljica, s spoznavnim govorom pa kot strokovnjak oz. strokovnjakinja svojega

podrodja.
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Identifikacija se (tudi) prek jezika odvija na dveh ravneh:

— na nezavedni ravni: posameznik uporablja doloc¢eno jezikovno razlicico,
ceprav pti tem ne gre za njegovo zavestno odlocitev oziroma opredelitev
(skozi proces izobrazevanja in strokovnega sporazumevanja nezavedno
pridobljeni jezikovni, besedilni in sporazumevalni vzorci in sheme);

— na zavestni ravni: gre za zavestno rabo strokovnega jezika; sestavljajo jo
znanje, vedenje, prepri¢anja, neposredne ali posredne izkusnje; ta raven je

temelj refleksije lastne rabe jezika.

Zavestna raba jezika omogoca razvijanje resni¢nega razumevanja prek dialoga in
samostojnega ucenja, vpeljevanje uc¢encev v strokovni jezik ter oblikovanje stalis¢ in

odnosov.

Jezik je tudi prostor razmisljanja, pri cemer je zelo pomemben odnos med jezikom
in misljenjem. Sporazumevalna in kognitivna vloga jezika sta med seboj tesno
povezani: dozivljaj ali misel moramo pri sporazumevanju uvrstiti v doloc¢eno
kategorijo, kar zahteva posploSevanje. Razmetje med mislijo in besednim
sporocilom je proces, povezava med mislijo in izrecenim sporocilom je t. i. notranji
govor. Sama misel se poraja iz motivacijske sfere zavesti, ki zajema teznje in potrebe,
interese in pobude, staliSca in custva. Pot, ki jo ucenec oz. dijak opravi pri
razumevanju besedil, naj bi torej $la od razumevanja besed (zunanjega govora) k
notranjemu govoru, razumevanju misli in kon¢no govorcevega namena, od
razumevanja pomena k razumevanju smisla, pri ¢emer je jezik nujni posrednik v
konstrukciji (predmetnega) znanja. Pri tem se zastavlja vprasanje, ali je ustrezna in
ucinkovita raba ucnega jezika pri ucec¢ih se samoumevna danost ali posebna

sporazumevalna zmoznost.

Ucenca oz. dijaka se vseskozi postavlja v razliche sporazumevalne vloge in
kontekste, ki naj bi scasoma pripomogli izoblikovati funkcionalno pismenega
posameznika. Zahteva se prevzemanje razlicnih vlog (poslusalec, bralec,
pripovedovalec, komentator, sodelujoci v debati, povzemalec ...) in sporazumevanje
znotraj razlicnih kontekstov (od uradnih do neuradnih, od umetnostnih do
znanstvenih, od muzikoloskih do fizikalnih ali zgodovinopisnih), pti ¢emer so med
ucecimi se opazne razlike v obcutljivosti na kontekst, spreminjanju perspektiv,

opredeljevanju vlog, izbiri za govorni polozaj znacilnih spretnosti in uporabi
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kulturnega znanja. Vse to pa presega t. i. funkcionalno pismenost in zahteva
kriticnost (prim. Rupnik Vec in Kompare 20006). Po definiciji Unesca vemo, da je
funkcionalno pismena oseba zmozna sodelovati »v vseh Zivljenjskih dejavnostih, v
katerih se zahteva pismenost za vsakdanje delovanje v druzbeni skupnosti« (Bester
1994/95). Pti tem pa uporablja svoje bralne, pisne in racunske spretnosti za osebni
razvoj in razvoj druzbene skupnosti (Bester 1994/95; prim. tudi Pe¢jak in Gradisar
2012). Vse to od uditeljic in uciteljev zahteva raznolik in prilagojen pouk, ki je tudi v

koraku s ¢asom oz. s smernicami digitalne dobe.
3 E-slovenscina

Do nedavnega je bila Solska stvarnost pouk v razredu, torej v varnem okolju, kar pa
se je marca 2020 nenadoma spremenilo. Ne glede na spremembo nacina dela, pa je
pouk ostal namerno, smotrno, nacrtovano in organizirano izobrazevanje, saj vse
navedeno, kot izpostavlja Gerli¢ (2002), velja tudi za izobrazevanje na daljavo. Pri
nacrtovanju, izvajanju in evalvaciji slednjega je treba upostevati t. i. didakti¢ni model,
ki ga sestavljajo: (1) snovna, (2) pedagosko-psiholoska, (3) metodi¢na oz.
specialnodidakti¢na ter (4) tehni¢na in organizacijska izhodis¢a (Gerli¢ 2002: 83-92).
Snovna izhodis¢a temeljijo na pripravi gradiv in u¢ni proces usmetjajo v pridobivanje
znanj, pri cemer je treba paziti na pravo mero glede na cilje (bistveno, celostno, manj
je ve€) z zavedanjem, da se bo ucenec oz. dijak skozi u¢no gradivo prebijal sam, zato
mora biti Se toliko bolj zanimivo, spodbudno, zabavno in proaktivno. Pedagosko-
psiholoska izhodiS¢a ucitelje (izvajalce) povezujejo z udelezenci u¢nega procesa
(uCenci oz. dijaki), zato je zelo pomembno, da poznamo obstojece stanje
(znacilnosti, okolja, racunalniSko pismenost, predmetno znanje, motiviranost,
posebne potrebe ucecih se). Metodi¢na oz. specialnodidakti¢na izhodis¢a so temelj,
ki ima pomembno vlogo pri doseganju operativnih ciljev. Tako ucitelj oz. uciteljica
kot ucenec oz. dijak se morata zavedati svojih vlog, uéni proces mora pri nacrtovanju
upostevati vse faze vzgojno-izobrazevalnega procesa (preverjanje predznanja,
podajanje znanja, ponavljanje, utrjevanje, spodbujanje, prenasanje usvojenega znanja
v prakso). Tehni¢na in organizacijska izhodis¢a vplivajo na organizacijsko shemo
izvedbe pouka na daljavo (prim. tudi Podpora uéiteljem za izobragevanje na daljavo). Poleg
nastetega je pri nacrtovanju pomembno upostevati tudi uéna nacela izobrazevanja
na daljavo, ki izvajalcem pomagajo pri uspesni izpeljavi tovrstnega izobrazevanja
(prim. Gerli¢ 2002):
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1. Prvo ucno nacelo je nacelo razvojne blizine, ki od organizatotjev
izobrazevanja na daljavo zahteva, da izhajajo iz posebnosti razvojnih
stopenj udelezencev, njihovih izkuSenj, interesov in nagnjenj. Poleg tega
morajo slediti njthovi dojemljivosti, upostevati njthov delovni tempo in
zmoznost uporabe medijev ter samostojnega dela.

2. Upostevanje posebnosti uéne snovi pri izbiri uénih metod in medijev od
izvajalcev ucnega procesa zahteva nacelo stvarno logi¢ne pravilnosti, ki
vkljucuje tudi zahtevo po znanstvenosti, torej po postedovanju znanstvene
resnice v obliki, ki je primerna za udelezence dolocene razvojne stopnje.

3. Ucno nacelo individualizacije predvideva, da bo izvajalec izobrazevanja na
daljavo ob upostevanju vsaj globalnih individualnih razlik med udelezenci
izobrazevanja na daljavo prilagajal u¢no delo (oblike, metode, medije idr.)
posameznikov brez negativnega vpliva na celotno uc¢no skupino. Prednost
izobrazevanja na daljavo je prav vse vedja personalizacija (Bregar idr. 2020).

4. Tudi pri izobrazevanju na daljavo je pomembno ucno nacelo
sistemati¢nosti, ki od izvajalca izobrazevanja na daljavo zahteva, da poskrbi
za sistematicno podajanje u¢ne snovi, saj si neurejene vsebine in znanja
udelezenci tezje zapomnijo.

5. Ljudje novo sprejemamo le s pomocjo ze znanega in s tem dejstvom je
nelocljivo povezano u¢no nacelo postopnosti. Za izobrazevanje na daljavo
je pomembna avtonomna motivacija, ki jo s procesom poucevanja po
nacelih formativnega spremljanja ucitelj lahko wucinkovito podpre.
Personalizacija pouka oz. prilagajanje tempa ter uénih metod in ucnih oblik
posameznemu ucencu je izrazita prednost izobrazevanja na daljavo.
Izvajalec izobrazevanja na daljavo se mora pri oblikovanju izobrazevanja
drzati znanih didakti¢nih pravil in nacrtovati ucne vsebine od lazjih k tezjim,
od enostavnih k zapletenim, od bliznjih k daljnim, od znanih k neznanim in
od konkretnih k abstraktnim.

6. Ucno nacelo eksemplarnosti zahteva, da tudi pri izobrazevanju na daljavo
uéno gradivo ovrednotimo tako, da doloc¢imo, kaj je bolj in kaj manj
pomembno. Pomembnejse gradivo nato obdelamo temeljiteje, manj
pomembno pa predelamo le informativno in na ravni prepoznavanja.

7. Priizobrazevanju na daljavo je pomembno tudi uéno nacelo nazornosti, ki
zahteva, da ucencem med poucevanjem na daljavo omogocimo, da

neposredno s cutili dojamejo objektivno stvarnost.
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8. Ucno nacelo historicnosti in sodobnosti od izvajalcev izobrazevanja
zahteva, da znanstvene vsebine obravnavamo razvojno, upostevajoc¢
njihovo dialekticno gibanje od preteklosti do sedanjosti. Nikakor pa ne
smemo pozabiti na nacelo sodobnosti oz. nenehno aktualiziranje in
posodabljanje u¢nih vsebin, uporabo sodobnih izobrazevalnih tehnologij
idr. Upostevanje omenjenih u¢nih nacel prispeva h kakovostnejsi izvedbi

pouka na daljavo.

Analiza izobrazevanja na daljavo je v casu prvega vala epidemije covida-19 v
Sloveniji opozorila na spremembo izhodis¢ didakti¢nega modela (Rupnik Vec idr.
2020). Do zaprtja Sol so ucitelji u¢éna e-gradiva in e-orodja za slovenscino, ki
oznacujejo t. 1. e-slovenscino, v pouk vkljucevali pretezno za popestritev, od marca
2020 pa je to postala potreba. Do te prelomne tocke se je zdelo, da je raba digitalne
tehnologije pomembna (Bregar idr. 2020, Bregar 2013), poudarjal se je pomen e-
slovenscine in raba digitalnih orodij pri pouku slovenséine, kar pa se v praksi ni
izrazilo tako ucinkovito kot v trenutku, ko so uditeljice in ucitelji zaceli izvajati pouk
na daljavo. Sele takrat je poucevanje slovenic¢ine na e-nadin postala realnost, ki je

zahtevala drugacno pripravo na pouk in organizacijo pouka ter tehni¢no podporo.

Podrobnih raziskav o prednostih in pomanjkljivostih pouka na daljavo, ki je od
uciteljev ter ucencev in dijakov zahteval tudi drugacne spretnosti, v tem trenutku
nimamo. Na Zavodu RS za Solstvo smo izvedli raziskavo Analiza izobragevanja na
daljavo v asu prvega vala epidemije covid-19 v Sloveniji (Rupnik Vec idr. 2020), katere cilji
so bili: (1) ugotoviti prevladujoce dozivljanje in prakse izobrazevanja na daljavo
slovenskih uciteljic in uciteljev na razliénih nivojih izobrazevanja in dozivljanje
sodelovanja z razlicnimi delezniki; (2) ugotoviti dozivljanje in izkusnje ucencev oz.
dijakov s poucevanjem in ucenjem na daljavo; (3) ugotoviti prevladujoce
karakteristike pedagoskega vodenja v casu zaprtja sol s perspektive ravnateljic in
ravnateljev. Pri slovenscini se je iz podatkov dalo razbrati, da smo pred kar nekaj
izzivi, in sicer prevladujoci videokonferenéni nacin pouka pti usvajanju nove snovi
organizirati $e kako drugace, uporabljati e katera druga uéna gradiva in ne samo
delovne zvezke, u¢benike in berila, odmakniti se od najpogostejse oblike ocenjevanja
znanja govornega nastopa in ustnega sprasevanja, oceniti izdelke ucencev kot dokaze
o ucenju, iz katerih se vidijo dosezeni cilji, doseganje standardov znanja na drugacen
nacin, podajanje povratne informacije v ve¢ smeri s poudarkom na medvrstniski

povratni informaciji s smiselno in u¢inkovito rabo digitalnih orodij v povezavi s cilji
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in vsebinami, na razli¢nih in visjih taksonomskih ravneh v varnem in spodbudnem

u¢nem okolju individualizirano in personalizirano.

V nadaljevanju se v okviru pouka slovenscine osredinjamo na jezikovni pouk.
4 Jezikovni pouk slovenscine skozi ucni nac¢rt (UN)

4.1 Osnovnosolsko izobraZevanje

Jezikovni pouk je v osnovni $oli s cilji, vsebinami in dejavnostmi zasnovan tako, da
ga lahko wucitelj oz. uciteljica povezuje z jezikovnimi, naravoslovnimi in
druzboslovnimi predmeti, s ¢imer ucenci uzavescajo transkurikularno vlogo
slovenscine kot ucnega jezika. Zazeleno je, da se ucitelj oz. uciteljica odziva tudi na
aktualno stanje v razredu, $oli in druzbi — to pomeni, da uc¢ence spodbuja k izrazanju
zelja, pricakovanj, izkusenj, potreb, mnenj in znanja ter jim veckrat predstavi in
komentira aktualne jezikovne dogodke, ki bi lahko bili zanje zanimivi, ceprav morda
niso predvideni z u¢nim nacrtom ali se ne navezujejo na trenutni ucni cilj oz. na
trenutno ucno vsebino. Tako aktualizira pouk ter pri ucencih utrjuje zavest o

smiselnosti oz. zivljenjskosti ucenja slovenscine.

Didakticno priporocljiva sistema za jezikovni pouk v wvseh treh vzgojno-
izobrazevalnih obdobjih sta predvsem celostni pouk in projektno uc¢no delo. Izbira
ucne oblike je odvisna od dejavnosti in cilja, ki se uresnicujeta pri pouku. V vseh treh
vzgojno-izobrazevalnih obdobijih je lahko didakticno ustrezna tako frontalna uéna
oblika (npr. poslusanje oz. gledanje posnetkov, vodeni pogovor pred novo
sporazumevalno dejavnostjo) kot individualna (npr. tiho branje, prepoznavanje in
odpravljanje napak, ponovno pisanje besedila) in skupinska ucna oblika (npr.
sestavljanje miselnega vzorca, pojmovne mreze). Posebna pozornost naj bo
namenjena delu v manjsih skupinah ali dvojicah — ucenci naj razvijajo zmoznosti in
pridobivajo znanje ob aktivnih oblikah ucenja, kot so sodelovalno ucenje (prim.
Peklaj 2001), ucenje z odkrivanjem in problemsko ucenje, ter tako dejavno in
procesno razvijajo svojo zmoznost pogovarjanja (npr. razpravljajo o problemu,
usklajujejo mnenja, oblikujejo skupno mnenje, ga predstavijo drugim in ga
zagovatjajo). Zelo dobra motivacija za delo v manjsih skupinah ali dvojicah je

skladno z u¢nim nacrtom (Poznanovi¢ JezerSek idr. 2018) lahko tudi obcasna
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smiselna uporaba tablic ali pametnih telefonov (za iskanje po jezikovnih prirocnikih,

za branje spletnih besedil ipd.).

V vseh treh vzgojno-izobrazevalnih obdobjih ima jezikovni pouk dva temeljna cilja:
1) razvijanje jezikovne, narodne in drzavljanske zavesti ter

2) razvijanje sporazumevalne zmoznosti.!

Ucenci razvijajo svojo jezikovno, narodno in drzavljansko zavest tako, da razmisljajo
o sebi, o svojem in SirSem jezikovnem okolju ter v pogovorih med seboj in z
uciteljem oz. uciteljico poimenujejo in predstavijo svoj prvi jezik, okolis¢ine njegove
rabe in svoje razmerje do njega, vlogo slovenscine v svojem zivljenju in v Republiki

Sloveniji ipd. (Poznanovi¢ Jezersek idr. 2018).

V ucnem nacrtu za osnovno $olo so zelo natancno podane smernice, kako pri
ucencih razvijamo sporazumevalno zmoznost. Njeno razvijanje poteka v vsch treh
vzgojno-izobrazevalnih obdobjih, le da je prilagojeno starosti, spoznavni,
sporazumevalni, in domisljijski zmoznosti uc¢encev ter njihovim sporazumevalnim
izkusnjam, potrebam ipd. (Poznanovi¢ Jezersek idr. 2018). Ucitelj oz. uciteljica pri
razvijanju jezikovne in slogovne zmoznosti uposteva, na katerih mestih so tezi$ca
pti razvijanju posamezne zmoznosti. Pri razvijanju poimenovalne zmoznosti je
teziS¢e npr. na besedi$cu, skladenjske zmoznosti na tvorjenju pomensko in
oblikovno ustreznih povedi, pravorecne zmoznosti na poslusanju, govorjenju,
pravopisne zmoznosti na usvajanju pravopisnih pravil in ustrezni rabi ter slogovne
zmoznosti na opazovanju okolis¢in sporoc¢anja. Ucenci naj svojo sporazumevalno
zmoznost razvijajo predvsem procesno, in sicer na razne nacine, z raznimi
dejavnostmi in z raznimi poudarki (Poznanovi¢ Jezersek idr. 2018). Uditelj oz.
uciteljica naj ucence spodbuja k iskanju odgovorov na pravopisna, oblikovna,
tvorbna in druga vprasanja v raznih jezikovnih priro¢nikih (v knjizni in elektronski

obliki) ter jezikovnih svetovalnicah (Poznanovic Jezersek idr. 2018).

Ucenci in u¢enke naj vedo, da je za u¢inkovito sporazumevanje potrebno tudi znanje
o sprejemanju in sporocanju (npr. o strategijah in nacelih), o besedilu (npr. o
zgradbenih in jezikovnih znacilnostih dane besedilne vrste), jeziku (npr. o
pomenskih, oblikovnih ... lastnostih besed) ipd. Zato razvijajo tudi svojo

! O sporazumevalni zmoznosti natancneje pri Bester 2011.
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metajezikovno zmoznost oz. pridobivajo jezikovnosistemsko znanje — to naj
razvijajo oz. pridobivajo postopno, sistematicno, dejavno in procesno, in to

predvsem ob zapisanih besedilih (Poznanovi¢ Jezersek idr. 2018).
4.2 Srednjesolsko izobraZevanje
421 Gimnazija

Uc¢ni nacrt v gimnaziji pri predmetu slovenséina prav tako omogoca razvijanje
osebne, narodne in drzavljanske identitete ter klju¢nih zmoznosti vsezivljenjskega
ucenja — predvsem sporazumevanje v slovenscini, socialno, estetsko, kulturno in
medkulturno zmoznost, ucenje ucenja, digitalno pismenost, samoiniciativnost,
kriticnost, ustvarjalnost, podjetnost ipd. Svoja in tuja besedila sistematicno opazujejo
in razclenjujejo z razlicnih vidikov ter utrjujejo in nadgrajujejo svojo jezikovno,
slogovno in metajezikovno zmoznost ter zmoznost nebesednega sporazumevanja.
Spoznavajo sistemske zakonitosti slovenskega knjiznega jezika in se zavedajo
njihovega pomena, zato jih zavestno vkljucujejo v svoja besedila. Znajo presoditi,
katera jezikovna zvrst je ustrezna v danih sporazumevalnih okolis¢inah (Poznanovi¢
Jezerdek idr. 2008).

4.2.2 Srednje strokovno izobraZevanje

V srednjem strokovnem programu je pri jezikovnhem pouku poudarek na
oblikovanju in razvijanju zavesti o jeziku, narodu in drzavi, razvijanju zmoznosti
uradnega pogovarjanja, uradnega dopisovanja, kriticnega sprejemanija enogovornih
neumetnostnih besedil, tvorjenja enogovornih neumetnostnih besedil, razvijanju
poimenovalne, skladenjske, pravorec¢ne in pravopisne zmoznosti ter razvijanju

metajezikovne zmoznosti (HedZet Krkac idr. 2010).
4.2.3 Srednje poklicno izobraZevanje

V srednjem poklicnem izobrazevanju dijaki razclenjujejo neumetnostna besedila.
Pridobivajo si razli¢ne informacije, spoznavajo domaco in tujo kulturo ter bogatijo
svoje osebno in poklicno zivljenje, razmisljajoce in kriticno; podobna besedila
tvotijo, se pogovatjajo in govorno nastopajo. Spoznavajo, da sta govotjenje in

pisanje zapleteni miselni in ustvarjalni dejavnosti. Razvijajo svojo pragmaticno,
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pomensko, slovarsko, slovni¢no, pravore¢no in pravopisno zmoznost. Pri tem je
treba posebej poudariti vertikalno nadgradnjo na vseh stopnjah izobrazevanja in
horizontalno povezanost z vsemi podrodji izobrazevanja (prim. Katalog znanja,
Slovenstina, 2007).

4.3 IzobraZevalna tehnologija (I'T) skozi u¢ne nacrte in preteklo prakso

Osnovnosolski ucni nacrt za slovenscino (Poznanovic Jezersek idr. 2018) navaja, da
se razvijanje digitalne zmoznosti povezuje z razvijanjem sporazumevalne zmoznosti
v slovenskem jeziku. Na tem mestu velja opozoriti na manjse Stevilo e-okolij in e-
orodij za slovenski jezik, hkrati pa povedati, da se stanje ves ¢as spreminja in
izboljsuje. Digitalna zmoznost vkljucuje zavestno in kriticno rabo IT, podprta je z
rabo informacijske spretnosti, pri ¢emer naj bi uciteljica oz. ucitelj rabo IT nacrtoval
za uresnicevanje ucnih ciljev pri pouku slovenscine; ¢e so nacini in oblike dela temu
prilagojeni, lahko raba IT bistveno pripomore k ucinkovitejSemu doseganju ciljev

pouka slovenscine.

V u¢nem nacrtu za gimnazije (Poznanovi¢ Jezersek idr. 2008) je navedeno, da se
razvijanje sporazumevalne zmoznosti povezuje z uporabo IT; tako se razvija

posameznikova digitalna zmoznost.

V katalogu znanja za srednje strokovno izobrazevanje (Hedzet Krkac idr. 2010) pise,
da se vsa podrodja slovenscine povezujejo z uporabo IT, s ¢imer se razvija tudi

digitalna klju¢na zmoznost.

Uditeljice in ucitelji so do zaprtja Sol ucna e-gradiva in e-orodja uporabljali le
obcasno, vecinoma za popestritev izobrazevalnega procesa. Ustna pricevanja kazejo,
da so pretezno uporabljali e-ucbenike, interaktivne vaje, interaktivne snovi, Portal
JAZON, korpus Gigafida (www.gigafida.net), portal Fran (www.fran.si), v obsegu,
ki je bil na voljo, tudi portal Franc¢ek (www.francek.si), spletne ucbenike (MK,
iRokus, iRokus Plus). Navedeno so uporabljali za prevetjanje znanja, manj za
usvajanje nove uc¢ne snovi ali pri ocenjevanju. Pri ucenju na daljavo pa so se zaceli
preizkusati v razlicnih vlogah in posegati po drugacnih gradivih ter uporabljati

raznolike metode in oblike poucevanja.
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5 Jezikovni e-pouk

Pri jezikovnem e-pouku razvijamo iste zmoznosti kot pri jezikovhem pouku:
pogovarjanje, poslusanje, branje, pisanje, govorjenje, jezikovno in slogovno
ustrezno, pri ¢emer moramo poznati tudi metajezikovne zakonitosti slovenscine.
Prav tako so $e vedno v ospredju standardi znanja in cilji slovenscine ter ne orodja
ali okolje. Orodje je stedstvo za dosego standarda znanja in cilja, pri ¢emer morajo
biti dejavnosti osmisljene tako, da ucence in dijake usmerjajo k doseganju cilja,
dopuséajo pa odprte lastne poti za premisleke ter omogocajo razvoj dolocene
zmoznosti iz uénega nacrta. UcCenec oz. dijak ve, s katerim namenom se to udi in
kdaj, kje in zakaj bo to v zZivljenju potreboval ter kako, ¢emur pravimo osmisljeno
ucenje (prim. Marenti¢ Pozarnik 2018). S poucevanjem slovenscine na daljavo se je
Se toliko bolj izpostavila potreba po pogledu na e-jezikovna znanja s pticje

perspektive.
5.1 Kako nacrtujemo ucenje oz. poucevanje e-slovenscine?

Pouk nacrtujemo vzvratno od dokaza o u¢enju do standarda znanja, pri cemer ucitel;j
oz. uciteljica dobro pozna ucni nacrt, oblikuje lastno letno pripravo, v kateri nacrtuje,
katere standarde znanja in cilje bo dosegel v Solskem letu, s katerimi obveznimi oz.
neobveznimi vsebinami, pri ¢emer bo razvijal posamezne zmoznosti. Iz letne
priprave nacrtuje sprotno pripravo, v njej pa nacrtuje dejavnosti in si pomaga z
razli¢cnimi metodami ter oblikami dela, skupaj z ucenci in dijaki osmislja namene

ucenja ter sooblikuje kriterije uspesnosti.
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Ucni nacrt Standard znanja

Letna priprava Cilji (vsebing/tsme) ™
. 2 Namenl péenja
Sprotna priprava napouk Kriteriji uspe3nosti

Kako nacrtujem ucenje/poucevanje na daljavo pri slovenscini?

manj je vec
bistveno ne zniZujem zahtevnosti
poglobljeno ustvarjam varno in
povezano spodbudno ucno okolje

=

Cilji slovenscine se uresnicujejo

Pri slovenscini tvorijo (govorijo, pisejo) s knjiZevnim in
Ucenci se pri slovensdini ter sprejemajo (poslusajo, beregjo), z jezikovnim poukom v vseh
usposabljajo za udinkovito razclenjujejo, povzemajo in sporazumevalnih
govorno in pisno obnavljajo, doZivljajo, vrednotijo i gejavnostih: pogovarjanju,
sporazumevanje. interpretirajo umetnostna in dopisovanju, poslusanju,

neumetnostna besedila. branju, govorjenju In pisanju.

Slika 1: Kako nacrtujem ucenje oz. pouevanje na daljavo pri slovens¢ini?
Vir: https:/ /skupnost.sio.si/enrol/index.php?id=88

5.2 Vprasanja, ki uc€itelju oz. uciteljici pomagajo pri nac¢rtovanju e-pouka

Prvo in najpomembnejse vprasanje je, v katerem e-okolju bomo sodelovali z ucenci,
in dijaki (prim. Flogie in Abersek 2019). Pri tem je pomembno, da e-okolij ni prevec;
najbolje, da je samo eno, tako, ki omogoca veliko razlicnih moznosti. Nato se
vprasamo, katera e-orodja bomo pri tem uporabljali, pri cemer je treba ucence in
dijake ta e-orodja najprej nauciti uporabljati. Ne smemo pozabiti, da so $e zmeraj v
ospredju standardi in cilji predmeta, ki jih lahko s tem e-orodjem najucinkoviteje

dosezemo v doloc¢enem e-okolju.
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Vprasanja, na katera ne smemo pozabiti, so:

— Katere zmoznosti bomo razvijali?
— S katerimi dejavnostmi in kako?
— S katerimi vsebinami iz UN?

— S katerim namenom?

Pri tem si lahko pomagamo z digitalnim ucnim nacrtom (DUN), dostopnim na

spletni strani https://dun.ztss.augmentech.si/urednik/#/.

Vprasanja, ki mi pomagajo nacrtovati
Okolje, ki ga uporabljam,

] 000 I 4 — L ]
‘ V katerem okolju bom sodeloval z uéenci? Seesaw
uporabljamo vsi uéitelji na Soli.

m H.a V tem okolju uporabljam

razliéna orodja.

"h 0 Flpgrid tricider | ‘ S Preden se odloim za uporabo
Katera orodja bom pri tem uporabljal? — = o padt orodja, premislim, katere cilje
@ cocrative predmeta lahko 2 njim
. doseiem.
Katere zmoZnosti 5 imi 5 Da
bom razvijal? dejavnostmi in kako? iz UN? standarde znanja.

v v, 4 A4

5 Eenaniny e

namenom?/Eemu?

Za PS5 slovenitina pripravila: Ljiliana Micovic Struger

Slika 2: Vprasanja, ki uditeljicam in uciteljem pomagajo nacrtovati e-pouk
Vit: https:/ /skupnost.sio.si/enrol/index.php?id=88

7 Sklep

Pouk e-slovens¢ine je s pomocjo sodobne tehnologije v ucenje in poucevanje vnesel
veliko sprememb. Ena najvedjih je v nac¢inu razmisljanja ucitelja oz. uciteljice, kako
nacrtovati dejavnosti, s katerimi zelimo doseci standarde znanja in pricakovane
dosezke. Pokazal nam je, katere so prednosti in pomanjkljivosti ucenja v e-okolju pri
pouku slovenscine in moznosti, ki jih lahko $e izkoristimo. Kako se je ucenje in

poucevanje v ¢asu epidemije spremenilo zaradi e-ja? Ce je jezikovni e-pouk samo



216 SLOVENSCINA NA DLANI 4

nadaljevanje jezikovnega pouka, lahko razmisljamo o prednostih dobrega pouka, ki

ga prinasata oba. Te znacilnosti so sledece:

1. Naloge so opredeljene tako, da imajo ucenci oz. dijaki pri pouku aktivno vlogo,
kar dosezemo:
—  zjasnimi navodili, kaj je potrebno narediti, kako in do kdaj;
— 2z osredotocenostjo na bistvene vsebine, ki jih ucenci oz. dijaki lahko
opravijo sami (prilagojen obseg po sistemu marnj je ved);
— s poudarkom na sporazumevalnih dejavnostih: branju, pisanju, poslusanju

in govorjenju.
2. Sprotno spremljanje u¢nih dosezkov:

— s kriteriji uspesnosti, ki so podani vnaprej;

— zustreznimi povratnimi informacijami (vsebinsko in ¢asovno).
3. Uciteljeva aktivna vloga, ki se kaze pri:

— nacrtovanju pouka (letna priprava, sprotna priprava);
—  zagotavljanju varnega in spodbudnega uc¢nega okolja, pri katerem ucenci oz.
dijaki to¢no vedo, kaj morajo narediti in kako, obenem pa vedo, da zmorejo

(ker so tak$nega nacina dela navajeni ze od pouka v soli) ipd.

4. Celostno ocenjevanje znanja (glede na pricakovane dosezke, rezultate, standarde

in merila za posamezni razred oz. letnik) je vezano na to, da:

— uciteljica oz. ucitelj spodbuja prakticno in ustvarjalno obvladovanje vseh
$tirth sporazumevalnih dejavnosti  (tj. branje, pisanje, poslusanje in
govorjenje 0z. govorno nastopanje) ter jezikovnosistemskih osnov;

— se znanje smiselno povezuje (npr. po vertikali, knjizevnost z jezikom);

— uditeljica oz. ucitelj usmerja v uzavescanje rabe jezika, ki je ustrezna glede
na okolis¢ine ali govorni polozaj ipd.;

— se oceni tudi metajezikovna zmoznost.
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Izkusnja poucevanja na daljavo nam je dala Se ve¢ priloznosti za osmislitev
celostnega pouka, ki poteka ob zavedanju, da so nam e-okolja in e-orodja v pomoc
za doseganje ciljev, torej za razvijanje sporazumevalnih zmoznosti po druga¢nih
poteh in na razli¢ne nacine prilagojeno posamezniku. Zaceli smo se zavedati njihovih
prednosti oz. pozitivnih uc¢inkov. Obenem pa moramo imeti v mislih tudi morebitne
pasti tovrstnega dela — pri prenosu jezikovnega pouka v e-okolje moramo ves cas

paziti, da ne zanemarimo jezikovnega znanja in da nas ne preplavi metajezikovnost.

Literatura

Marja BESTER, 1994/1995: Funkcionalna (ne)pismenost v Sloveniji. Jezi& in siovstvo 40, 5-24. Dostop
17. 6. 2021 na https:/ /www jezikinslovstvo.com/ff_arhiv/lat1/040/12c02.htm

Marja BESTER, 2011: Sporazumevalna zmoznost — eden izmed temeljnih ciljev pouka slovenscine.
Jezik in slovstvo 56/3-4, 111-130. Dostop 22. 6. 2021 na
https:/ /www jezikinslovstvo.com/pdf.php?part=2011%7C3-4%7C111%E2%80%93130

Janez BECAYJ, 1990: Problem velikib pricakovanj in uciteljeve odgovornosti. Ljubljana: Svetovalni center.

Paul BLACK in Dylan WILIAM, 1998: Assessment and Classroom Learning. Assessment in
Education. Principles, Policy & Practice 5/1, T-74.

Paul BLACK in Dylan WILIAM, 2003: In Praise of Educational Research: formative assessment. British
Educational Research Journal 29/5, 623-637.

Lea BREGAR, 2013: Desetletje razvoja e-izobrazevanja: preskromno izkoris¢ene priloznosti ali
dozotevanje pogojev za inoviranje izobrazevanja? Mednarodno inovativno poslovanje 5/1, 1-18.
Dostop 14. 6. 2021 na https://journal.doba.si/OJS/index.php/jimb/article/view/157

Lea BREGAR, Margerita ZAGMAJSTER in Marko RADOVAN, 2020: E-izobragevanje 3a digitalno
drugbo.  Ljubljana:  Andragoski  center Slovenije. Dostop 29. 5. 2021 na
https:/ /www.acs.si/ digitalna-bralnica/e-izobrazevanje-za-digitalnodruzbo /

Andrej FLOGIE in Borut ABERSEK, 2019: Inovativna néna okolja — vloga IKT. Maribor: Zavod Antona
Martina Slomska. Dostop 7. 6. 2021 na
https://en.calameo.com/read/0058307531fae8501fad2

Ivan GERLIC, 2002: Didakti¢na izhodis¢a izobrazevanja na daljavo. Nadtovanje in priprava studjjskib
gradiv za igobragevanje na dafjavo. Ur. Ivan Gerli¢, Matjaz Debeve, Nadja Dobnik, Branislav
Smitek in Danilo Kotze. Matibor: Fakulteta za elektrotehniko, racunalnistvo in informatiko.
83-92.

John HATTIE, 2018: Vidno wienje za ucitelje. Maksimiranje uiinka na néenje. Grize: Svetovalno-
izobrazevalni center MI.

Mira HEDZET KRKAC idr., 2010: Katalg znanja. Showenséina. Doloél Strokovni svet Republike
Slovenije za poklicno in strokovno izobrazevanje na 126. seji dne 26. 11. 2010.

Katalog znanja. Slovenséina. Dolocil strokovni svet Republike Slovenije za splo$no izobrazevanje na 99.
seji dne 15. 2. 2007. Dostop 16. 8. 2021 na
http:/ /eportal.mss.edus.si/ msswww/programi2019/ programi/SPI/KZ-IK / katalog.htm

Ada HOLCAR BRUNAUER idr., 2016: Formativno spremijanje v podporo uéenju: prirocnik 3a uiitelje in
strokovne delavce. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

Barbara LESNICAR, 2013: S kak$nimi vprasanji spodbujamo razli¢ne, tudi metakognitivne miselne
procese ucencev. Vzggja in izobragevanje 44/2-3, 47-50.

Barica MARENTIC POZARNIK, 2018: Psibolagjja ucenja in ponka. Ljubljana: Drzavna zalozba
Slovenije.

Sonja PECJAK in Andreja GRADISAR, 2012: Bralue uine strategije. Ljubljana: “Zavod Republike
Slovenije za $olstvo.



218 SLOVENSCINA NA DLANI 4

Cirila PEKLAJ, 2001: Sodelovalno ucenje ali Kdaj vec glav ve¢ ve. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije.

Mateja PERSOLJA, 2017: Steviléne ocene niso primerna oblika povratnih informacij: predstavitev
ucinkovitega uvajanja formativnega spremljanja v Soli in rezultati raziskave o ocenjevanju.
V'zgoja in izobragevanje 48/5—6, 56—61. Dostop 16. 8. 2021 na
http:/ /www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:doc-BUZFBEQ3/911d0f76-503d-4c38-aed5-
375076416069/PDF

Podpora uéiteljem za izobragevanje na daljave. Dostop 16. 6. 2021 na https://www.zrss.si/zrss/wp-
content/uploads/2020-04-16-moj-nacrt-ucenja-slo2.pdf

Mojca POZNANOVIC JEZERSEK idr., 2008: UCNI nadrt. Shovenstina. Gimnazija: sploina, klasitna,
strokovna gimnazija. Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in $port: Zavod Republike Slovenije za
Solstvo. Dostop 5. 5. 2021 na
http://eportal.mss.edus.si/ msswww/ programi2010/programi/media/pdf/un_gimnazija/un
_slovenscina_gimn.pdf

Mojca POZNANOVIC JEZERSEK idr., 2018: Ui nairs. Program osnovna sola. Shovenséina. Tjubljana:
Republika Slovenija, Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in $port: Zavod Republike Slovenije
za $olstvo. Dostop 5. 5. 2021 na
https:/ /www.gov.si/assets/ministrstva/ MIZS/Dokumenti/ Osnovna-sola/Ucni-
nacrti/obvezni/UN_slovenscina.pdf

Tanja RUPNIK VEC idr., 2020: Analiza izobragevanja na daljavo v asu prvega vala epidemije covid-19 v
Stovengji. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo. Dostop 16. 8. 2021 na
https:/ /www.ztss.si/digitalnaknjiznica/IzobrazevanjeNaDaljavo_Dec2020/2/

Tanja RUPNIK VEC in Alenka KOMPARE, 2006: Kriticno misljenje v Soli. Strategije poucevanja vescin
krititnega misfjenja. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

Zora RUTAR ILC (ur.), 2012: Ugotavijanje kompleksnib dosezkov. Prirocnik za uéitelje. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za Solstvo.

Jerca VOGEL, b. 1.: Stovenstina kot uini jegik — samoumevna danost ali posebna jezikovna mognost? Dostop 5.
6. 2021 na https:/ /www.ztss.si/bralnapismenost/files/1_D3_Vogel.pdf

Dylan WILIAM, 2013: Vloga formativnega vrednotenja v u¢inkovitih u¢nih okoljih. O naravi néenja. Us.
Sonja Sentoc¢nik. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za solstvo.









SLOVENSCINA NA DLANI 4

NATALIJA ULCNIK (ur)

Univerza v Mariboru, Filozofska fakulteta, Maribor, Slovenija.

E-posta: natalija.ulenik@um.si

Povzetek Monografija v prvem delu prinasa znanstvene, v
drugem delu pa strokovne prispevke o razvoju in rabi jezikovnih
virov in u¢nih e-okolij za jezikovni pouk slovenscine. V izhodisce
postavlja digitalizacijo v jezikoslovju in nove moznosti
poucevanja slovenscine ter nakazuje smernice razvoja ucnih
gradiv. Izpostavljeni so najnovejsi jezikovni viri, ki laj$ajo ucenje
ter poucevanje slovenscine, npr. Veice 1.0, Jegikovni sledinik 1.0,
Sloleks 2.0, SPiPP, nekateri med njimi pa ucinkovito izkoris¢ajo
tudi igrifikacijske elemente, npr. Igra besed. V sredis¢u zanimanja
je inovativno u¢no e-okolje Slvenstina na dlani, njegova priprava
in specifike vsebinskih sklopov. Analiziran je tudi vpliv
informativne literature v ucnih e-virth na razvoj bralne
pismenosti. Monografija se zaokrozuje z razmislekom o pomenu
vedjezicnosti in osebne raznojezicnosti v digitalni dobi ter s
prikazom inovativnih didaktiénih pristopov, ki jih je v
epidemioloskih razmerah spodbudila povecana raba sodobnih
tehnologij.
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Abstract The monograph presents scientific papers (the first
part of the monograph) and professional papers (the second
part) concerning the development and use of language resources
as well as e-learning environments for Slovene language teaching.
It sets out from the perspective of digitalisation in linguistics and
novel Slovene teaching possibilities, while indicating guidelines
for the development of learning materials. The present work
highlights the newest language resources that facilitate Slovene
learning and teaching, e.g., V¢jice 1.0, Jezikovni stedilnik 1.0, Sloleks
2.0, SPiPP, some of which also efficiently employ gamification
elements, e.g., Igra besed. The focus of interest is the innovative
e-learning environment Skwvenstina na dlani (Slovene in the Palm of
your Hand) with its construction and the specifics of its thematic
components. Moreover, the present work analyses the effect of
informational literature in e-learning environments on reading
literacy development. The monograph is rounded off with
reflection on the significance of multilingualism and personal
plurilingualism in the digital age, as well as an illustration of the
innovative didactic approaches that arose due to the increased

use of modern technologies due to the epidemiological situation.
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Vecavtorska
monografija Slovenscina na dlani
4 je kakovostno znanstveno delo, ki s
svojimi  izsledki raziskav pomembno
spodbuja k nadaljnjemu razvoju digitalnih
jezikovnih virov za Solsko rabo in hkrati motivira
ucitelje k bolj sistemati¢nemu vkljucevanju sodobnih
utnih orodij v izobrazevalni proces ter ufence k
spoznavanju jezikovnih vsebin v ucnih e-okoaljih. Delo je
vsebinsko aktualno in predstavija izvirne zamisli ter
rezultate inovativnih projektov, obenem pa na vsebinski
ravni smiselno nadgrajuje monografije Slovenscina na
dlani 1-3.

Doc. dr. Natasa Jakop

Monografija na bralcu
prijazen, pregleden in strokovno
utemeljen nacin prinasa aktualen
pregled stanja na podroCju razvoja in
uporabe raznovrstnih digitalnih vsebin za
poutevanje slovenstine, s poudarkom na
poglobljeni predstavitvi nastajajofega utnega e-okolja
Slovens¢ina na dlani, ki je nedvomno eden
najambiciozne;jSih in metodolosko domisljenih projektov
te vrste pri nas. \V teh neprecedentnih casih, ki jih
zaznamujejo povsem novi izobraZevalni izzivi na eni strani B EREGSIENR
in iziemen razvoj tehnolodkih moznosti na drugi,
monografijo v branje priporocam vsem, ki se pri svojem
delu sreCujejo z jezikovnimi viri in orodji za
slovenstino: od uciteljev do raziskovalcev na
podrocju jezikovne didaktike, korpusnega
jezikoslovja in jezikovnih tehnologij.
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