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1 Uvod

Clovek je bitie komunikacije in uresni¢itev te nam omogoéa usvojena
sporazumevalna zmoznost. Za uspesno sporazumevanje in povezovanje z drugimi
na ustrezen in ustvatjalen nacin moramo biti pismeni in sposobni ustrezne uporabe
razlicnih jezikov (Kfjucne kompetence za vsegivijenjsko ulenje: evropski referenini okvir 2018).
Med temeljne sporazumevalne zmoznosti sodi pravopisna zmoznost. Otroci v
predsolskem obdobju se s pravopisno zmoznostjo srecujejo le posredno, ne
sistemati¢no. Sele ucenci in ucenke jo za¢nejo sistemati¢no razvijati z vstopom v
Solo. Osnovo za pripravljanje jezikovnih uc¢nih nacrtov, kurikularnih smernic,
izpitov, ucbenikov itn. v Evropi predstavlja dokument Skupni evropski jezikovni okvir:
ucenge, poncevanje, ocenjevanje (SEJO).

2 Sporazumevalna zmoZnost

1zraz zmoznost (angl. competence) je v jezikoslovije leta 1965 vpeljal Chomsky. Locil je
med (Bester Turk 2011: 114) »splosno zzognostjo in individualno performanco«. Usvoiiti
znanje svojega prvega (maternega) jezika pomeni zmoznost, da (Bester Turk 2011:
114) »na podlagi kon¢ne mnozice znamenj in pravil tvori neskoncno stevilo pravilnih
povedi svojega jezika oz. prepozna tvorjene povedi kot pravilne oz. nepravilne. To,
kar posameznik na podlagi svojega jezikovnega potenciala (zmoznosti) v prvem
jeziku dejansko uporabi pri konkretnem govorjenju (sporazumevanju), pa je
uresnicitev njegove zmoznosti — tj. njegova performanca (angl. performance).« V

slovenski strokovni literaturi se v glavnem prevaja kot raba jezika (Bester Turk 2011).

Hymes (1972, v Bester Turk 2011) je pojmovanje idealizirane (jezikovne) zmoznosti
Chomskega nadgradil s sporazumevalno zmoznostjo (angl. communicative competence);
pojmovanju (jezikovne) zmoznosti po Chomskem je dodal druzbeno vlogo jezika, s
poudarkom na rabi v razlicnih okolis¢inah. Posledi¢no je Chomsky kasneje (1980, v
Bester Turk 2011) svoj pojem zmoznost preimenoval v slovni¢no zmoznost in

vpeljal e pojem pragmati¢na zmoznost.

Sodobni teoretiki za sporazumevalno zmoznost nimajo enotnega poimenovanja, jo
pa precej enotno pojmujejo (Bester Turk 2011: 115): »Sporazumevalna zmoznost je
torej to, kar clovek zna (ima na razpolago) za sporazumevanje (za opravljanje
govornih  dejanj) v raznih sporazumevalnih okoliscinah.« Kot vidimo,
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sporazumevalna zmoznost ni vezana samo na materni jezik, ampak na

sporazumevalne okoli§¢ine sploh.

V slovensko strokovno literaturo je pojem sporazumevalna zmoznost leta 1984
vpeljala O. Kunst Gnamus. Predstavila je t. i. komunikacijski model jezikovne
vzgoje. Kot temeljni cilj jezikovne vzgoje je postavila razvoj sporazumevalnih
zmoznosti ucecih se. Opozorila je, da za sporazumevanje ne zado$¢a poznavanje
pravil slovni¢nega oblikovanja, ampak je treba poznati tudi okoliscine, v katerih je
mogoce z iztekanjem posameznih povedi ali njihovih sklopov doseci sporocilni
namen. Poudarila je, da je obseg pravil koncen, zmoznost njihove uporabe pa
neskoncna (Kunst Gnamus 1984). M. Bester (1992: 87) sporazumevalno zmoznost
opredeljuje kot »zmoznost govorca in poslusalca, da se ob upostevanju okolis¢inskih
dejavnikov razli¢nih vrst lahko sporazumevata«. Po R. Zadravec Pesec (1994: 62) je
sporazumevalna zmoznost sinteza jezikovne in pragmati¢ne zmoznosti, »pri ¢emer
pragmaticna vkljucuje jezikovno«. Jezikovno zmoznost sestavljajo slovni¢ne
(besedotvorne, oblikoslovne in skladenjske), pomenoslovne ter pravopisne in
pravorecne sestavine, pragmaticna zmoznost pa pomeni zmoznost izbrati ustrezno
jezikovno sredstvo glede na sporazumevalno namero in okolis¢ine. Nekoliko
drugace sporazumevalno zmoznost pojmuje S. Krajnc (1999), saj meni, da jezikovno
zmoznost tvorita slovnicna (besedisce, pomenoslovje, skladnja, oblikoslovije,
glasoslovje) in sporazumevalna zmoznost (kot sopomenka za pragmati¢no
zmoznost); tako slovni¢na kot pragmaticna zmoznost se pri otroku razvijata
socasno, do neke mere pragmati¢na celo pred slovni¢no (otrok se sporazumeva z

okolico z nebesednimi prvinami, preden se nauci govoriti).

V pedagoski praksi sporazumevanje razumemo kot nadpomenko za sporoc¢anje in
sprejemanje besedil, zato je sporazumevalna zmoznost (Krizaj Ortar, Bester Turk,
Kondina, Bavdek, Poznanovi¢, Ambroz in Zidan 2009: 121) »zmoznost tvorjenja
ustreznih, razumljivih, pravilnih in ucinkovitih besedil raznih vrst; gre torej za
zmoznost sporocevalca in prejemnika besedil, da sodelujeta v dvosmernem (. v
vlogi sogovorca in dopisovalca) ter v enosmernem sporazumevanju (tj. v vlogi
poslusalca, bralca, govorca in pisca enogovornih besedil)«.

Sporazumevalno zmoznost sestavljajo: a) motiviranost za sprejemanje in sporocanje,
b) stvarno/enciklopedi¢no znanje prejemnika in sporocevalca, ¢) jezikovna
zmoznost prejemnika in  sporocevalca, ¢) pragmati¢na/slogovna/empati¢na
zmoznost prejemnika in sporocevalca, d) zmoznost nebesednega sporazumevanja
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prejemnika in sporocevalca ter e) metajezikovna zmoznost prejemnika in
sporocevalca (Bester Turk 2011; Krizaj Ortar, Bester Turk, Koncina, Bavdek,
Poznanovi¢, Ambroz in Zidan 2009).

Pomembna sestavina sporazumevalne zmoznosti je jezikovna zmoznost, tj.
obvladanje oz. znanje danega besednega jezika. Besedni jezik sestoji iz besed in iz
pravil za njihovo povezovanje (skladanje) in oblikovanje (slusno in vidno), zato je
jezikovna zmoznost  zgrajena 1z (Bester  Turk 2011: 122)
»poimenovalne/besedne/slovarske, upovedovalne/skladenjske/slovnicne/,
pravorecne in pravopisne zmoznosti«. Po Krizaj Ortar, BeSter Turk, Koncina,
Bavdek, Poznanovié, Ambroz in Zidan (2009: 4) pa razvijanje sestavin
sporazumevalne zmoznosti »vkljucuje razvijanje poimenovalne, upovedovalne,
pravorecne, pravopisne, pragmati¢ne in metajezikovne zmoznosti ter zmoznosti

nebesednega sporazumevanjac.
Jezikovne zmoznosti vsi ljudje nimamo enako razvite.

Nekateri so za jezik posebej nadarjeni, nekaterim pa so se v razvoju te zmoznosti na
pot postavile ovire in jezikovnih spretnosti ne morejo izrabljati tako kot vecina ljudi.
Jezikovne zmoznosti nedvomno mocno vplivajo na uéno uspesnost otrok, zato
jezikovni primanjkljaji otroke ovirajo tudi pri ucenju. Jezikovna zmoznost vpliva
tako na ucenje branja in pisanja kot na racunanje in vse uc¢ne predmete, pri katerih
se znanje ugotavlja s pomodjo jezika ali besedil. (Zerdin 2003: 18)

Ena od jezikovnih zmozZnosti je pravopisna zmoznost, ki pomeni (Bester Turk 2011:
123) »obvladanje pisanja besed/povedi/besedil, tj. zmoznost pisca, da pretvatja
glasove, besede, povedi ... iz slusnega v vidni prenosnik, in zmoznost bralca, da
obvlada branje besed/povedi/besedil, tj. da pretvatja ¢rke, besede, povedi ... iz
vidnega v slusni prenosnik prvin in pravil pisanja danega jezika«. Sistematicno jo

zacnemo prejemati od zacetka osnovne sole (Ropic¢ 2017).

Pomena pravopisne pismenosti bi se moral zavedati prav vsak. Ze Silih, priznan
slovenski didaktik, je leta 1955 zapisal, da pravopis zadeva celega cloveka in zahteva
strnitev vseh njegovih sil, zato se Ze od nekdaj souporablja kot merilo za ocenitev
izobrazbe.
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»Pravopisna pismenost spada med zelo opazne in izpostavljene izobrazbene
sestavine, saj zadosca za splosno presojo veckrat ze pozdravna razglednica, bezen
priloznostni opis, izpolnjen obrazec ali vprasalnik. Taki drobni zapisi veljajo
navadno ze kar kot nekaksen naravni vzorec pisc¢eve pravopisne usposobljenosti in
osvescenosti, a vecinoma izzivajo obenem hote ali nehote tudi sodbo o delu Sole.«
(Kotnik 1982: 151)

Ce ucendi v 1. in 2. vzgojno-izobrazevalnem obdobju dovolj dobro ne usvojijo
znanja pismenosti in s tem temeljnih pravopisnih zmoznosti, se lahko kasneje
pojavijo tezave pri nadgradnji pravopisnih zmoznosti. A. Valh Lopert (2017) z
raziskavo dokazuje, da se neusvojena pravopisna pismenost odraza tudi v odrasli

dobi.

Morebitni primanjkljaj v neusvojeni pravopisni zmoznosti je zagotovo Se toliko bol
odlocilen pri ucencih in ucenkah, ki jim je SDT].

3 Ucenci in ucenke, ki jim je SDT]J, v slovenskem $olskem sistemu

Stevilo otrok priseljencev se iz leta v leto v vzgojno-izobrazevalnih zavodih
povecuje. Mobilnosti po svetu narascajo, stiki z drugimi kulturami so enostavnejsi,
zato so tudi slovenske ucilnice in igralnice postale veckulturne (Jelen Madrusa in

Majcen 2018).

Po Stovarju slovenskega knjignega jezifa (2000) je materni ali prvi jezik tisti jezik, ki se
ga otrok nauéi od svojega okolja, zlasti od matere. Po M. Sircelj (2003) je materni
jezik tisti, s katerim se posameznik najlazje izrazi in ga uporablja, kadar je le mogoce,
ée le ni ovira pri komunikaciji. Tuji jezik je tisti jezik, (Skiljan, v BalaZic Bulc 2009:
182) »ki ga govorci neke jezikovne skupnosti ne sprejemajo kot lastno sredstvo
komunikacije«. Nekateri jeziki so nam bolj tuji kot drugi, kar je odvisno od razli¢nih
dejavnikov, med drugim tudi od tega, koliko je dolocen jezik podoben nasemu
maternemu jeziku in v koliksni meri ga uporabljamo (Balazic Bulc 2009: 183).

Stabej (2007) meni, da je jezik hkrati sporazumevalno sredstvo in sporazumevalna
ovira — za govorce istega jezika je sporazumevalno sredstvo, za negovorce istega

jezika pa sporazumevalna ovira.
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Vecinski del odgovornosti za integracijo otrok priseljencev (tj. otrok, ki jim je SDTJ)
v novo okolje nosi vzgojno-izobrazevalni sistem. Pomemben faktor pri integraciji
teh otrok je ucenje jezika vecinske druzbe. »Skupnost naj bi z ustreznim Solskim
sistemom in drugimi oblikami izobrazevanja posktbela tudi za to, /.../ da lahko
pridejo do jezikovne zmoznosti tudi tisti, ki jim jezik skupnosti ni prvi jezik.« (Stabej
2003: 148) V osnovnih Solah je zakonsko dolocen (v Zakonu o osnovni soli 1996, 8.
clen) dopolnilni pouk slovenséine »za otroke slovenskih drzavljanov, ki prebivajo v
Republiki Sloveniji in katerih materni jezik ni slovenski jezik /... /«

M. Knez (2009) poudatja, da se otroci priseljencev in priseljenk, beguncev in begunk,
prosilcev in prosilk za azil in oseb z zacasno zascito, ki se vsakoletno vkljucujejo v
slovenski Solski sistem, tezje vkljucujejo v Solsko socialno okolje ter s tezavo sledijo
pouku in Solskemu dogajanju. To pripisuje posledici slabse jezikovne zmoznosti
otrok v slovenskem jeziku ter neizoblikovanim strategijam in instrumentom za
vkljucevanje teh otrok v Solski sistem, poleg tega pa so po navadi tudi njihovi starsi
slabo vkljuceni v Solsko in tudi sir$e slovensko okolje.

Po Strategiji vkljuievanja otrok, nlencev in dijakov migrantov v sistem vgoje in igobragevanja v
Republiki Stovenzji (2007) so otroci, ucenci in ucenke ter dijaki in dijakinje, ki jim je
SDT]J in so vkljuceni v slovenske $ole, razdeljeni v pet skupin. Predpostavljamo, da
je usvajanje pravopisne zmoznosti najlazje pripadajocim prvi skupini (gre za drugo
ali tretjo generacijo priseljencev; v Sloveniji zivijo ze od rojstva ali dalj ¢asa in imajo

slovensko drzavljanstvo).

Ucedi se, ki jim je SDTJ, v vecini usvojijo slovenséino v meri, ki je potrebna za
sporazumevanje. Tezave zaradi pomanjkljive jezikovne zmoznosti se pokazejo zlasti
ob zahtevnejsih vsebinah, ki jih obravnavajo v $oli. Mednje zagotovo sodi usvajanje
pravopisne zmoznosti.

A. Necak Lik (2009) opozarja na nujnost sistematicno usmerjenega razvijanja
jezikovne zmoznosti v slovenskem (u¢nem) jeziku, in sicer Zze v predsolskih
ustanovah, v $oli pa $e bol;.

Raziskava A. Vladi¢ (v Knez 2009: 158-159), v katero so bili vkljuceni priseljenci, ki
zivijo v Sloveniji najvec tri leta, seznanja tudi z mnenjem star$ev o stanju v vzgojno-
izobrazevalnih institucijah. Po mnenju star§ev ima zaradi slabse jezikovne zmoznosti

v slovenskem jeziku kar 44 % ucencev priseljencev, ucenk priseljenk tezave pri
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vkljucevanju v pouk v slovenskih solah (nekateri tezko spremljajo potek pouka,
nekateri imajo tezave pri komunikaciji z ucitelji in uciteljicami, nekateri otroci ne
morejo sodelovati v tolik$ni meri, kot Zelijo). V veéini so bili anketirani star§i mnenja,
da ucitelji in uditeljice sicer njihovih otrok ne zapostavljajo in jim pomagajo, kadar
¢esa ne razumejo, vendar bi bilo treba storiti ve¢. V raziskavi so starsi lahko tudi
povedali, kak$no obliko pomoci bi njihovi otroci potrebovali za lazje vkljucevanje v
slovenske $ole, in vecina je bila mnenja, da bi bilo treba otrokom organizirati tecaj
slovenscine ali pa jim zagotoviti dodatne ure jezikovnega pouka.

Dodatne ure pouka danes po slovenskih solah Ze potekajo, vendar bi jih lahko bilo
e vec. Usvajanje drugega jezika je namre¢ daljsi proces. Ucenci in ucenke, ki jim je
SDT], se slovenskega jezika ne morejo v polnosti nauciti samo ob stiku z jezikovnim

okoljem.

Ucditelji in uciteljice, ki so sooceni s poucevanjem ucencev in ucenk, ki jim je SDTJ,
pogosto potrebujejo pomoc¢ pri poucevanju, saj so metodic¢ni in didakti¢ni pristopi
pti poucevanju SDT] drugacni od tistih, ki so jih ucitelji in uciteljice usvajali med
svojim izobrazevanjem. Tezavo pa jim predstavlja tudi izbira gradiv za poucevanje
slovenséine omenjenih otrok (Knez 2009: 159-160).

Med drugim je za uspes$no integracijo otrok priseljencev v vzgojno-izobrazevalnih
institucijah pomembno, da se otroci — tako priseljenci kot ostali — spoznajo s
pojmom multikulturalizma. Otroci, ki spoznajo vrednote, jezik in kulturo drugih
narodov, lazje medse sprejemajo vrstnike in vrstnice, ki prihajajo iz drugih okolij.
Integracija otrok priseljencev je najuspesnejsa takrat, ko se otrok pocuti zazelenega
v svojem okolju. Pod taksnimi pogoji je tudi zanj lazje sprejemati novo vecinsko
kulturo in se uciti novega jezika (Vizintin 2009).

4 Razvijanje (pravopisne) sporazumevalne zmoZnosti

Razvijanje sporazumevalne zmoznosti v slovenskem (knjiznem) jeziku je eden od
temeljnih ciljev sodobnega (jezikovnega) pouka (zlasti) pri predmetu slovenscina na
vseh stopnjah obveznega Solanja. »Namen jezikovnega pouka je razviti
sporazumevalno zmoznost v slovenskem (knjiznem) jeziku, tj. prakticno in
ustvarjalno  obvladovanje  vseh  sporazumevalnih  dejavnosti  pa  tudi
jezikovnosistemskih osnov.« (UN 2018: 6) Ucenci in ucenke sporazumevalno

zmoznost nacrtno in sistemati¢no razvijajo v okviru t. i. komunikacijskega modela
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pouka s sodelovanjem v §tirih sporazumevalnih dejavnostih: s posluSanjem,
govorjenjem, branjem in pisanjem (Bester Turk 2011).

Temeljni splo$noizobrazevalni predmet v slovenski osnovni $oli je slovenséina kot
prvi oz. materni jezik za vecino ucencev in ucenk ter kot drugi jezik oz. jezik okolja
za vse druge. Pouk slovenscine v osnovni Soli po u¢nem nacrtu za slovenscino (UN
2018) zasleduje Sest splosnih ciljev, ki se uresnicujejo z jezikovnim in knjizevnim
poukom v okviru vseh sporazumevalnih dejavnosti: pogovarjanja, dopisovanja,
poslusanja, branja, govorjenja in pisanja (UN 2018: 6).

Cilji pravopisne zmoznosti so v Uéiem nacrtn zajeti v splosnih ciljih, po posameznih
vzgojno-izobrazevalnih obdobjih (v nadaljevanju VIO) pa v operativnih ciljih in
vsebinah ter v standardih znanja (posebej so opredeljeni minimalni standardi).

V poglavju se osredotocamo na operativne cilje in standarde znanja, vezane na
pravopisno zmoznost, v 1. in 2. VIO.

Pravopisno zmoznost ucenci in ucenke neposredno razvijajo na jezikovnem
podrodju v okviru operativnega cilja Razvijanje jezikovne in slogovne zmoZnosti,
ki poleg razvijanja pravopisne zajema Se poimenovalno, skladenjsko, pravorecno in
slogovno zmoznost (UN 2018: 11-12).

V okviru pravopisne zmoznosti ucenci in ucenke individualizirano,

postopoma in sistemati¢no spoznavajo, usvajajo in utrjujejo:

—  zapis besed z nekriti¢nimi glasovi;

— zapis besed s kriticnimi glasovi (npr. s polglasnikom, z u, z
nezvocénikom na koncu ali sredi besede);

—  zapis predloga in naslednje besede;

—  zapis nikalnice pred glagolom;

— rabo velike zacetnice na zacetku povedi, v lastnih imenih bitij
in v svojilnih pridevnikih, izpeljanih iz njih, ter v zemljepisnih
lastnih imenih;

— rabo konénih lod¢il (pike, vprasaja, klicaja);

— rabo vejice pri nastevanju;

—  zapis glavnih in vrstilnih Stevnikov (do 100) s stevilko.

(UN 2018:12)
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Standarde znanja, vezane na pravopisno zmoznost, najdemo v razdelku Ucenec
ima skladno s cilji iz tega uCnega naclrta razvito jezikovno in slogovno
zmozZnost ter zmoznost nebesednega sporazumevanja. Minimalni standardi so

oznaceni krepko.

— pravilno pisSe besede z nekriti¢nimi glasovi, s polglasnikom (razen
pred 7) ter z # in z nezvoc¢nikom na koncu in sredi besede;

— piSe predlog lo¢eno od naslednje besede;

— piSe nikalnico lo¢eno od glagola;

— piSe zacetek povedi z veliko zacetnico;

— pravilno piSe slovenska lastna imena bitij;

— pravilno piSe svojilne pridevnike, izpeljane iz lastnih imen;

— pravilno piSe bliZnja in znana slovenska zemljepisna lastna
imena;

— pravilno uporablja konc¢na loéila (piko, vprasaj, klicaj);

—  pravilno uporablja vejico pri nastevanju;

— pravilno pise glavne in vrstilne $tevnike (do 100) s stevilko;

— v svojih besedilih ali v besedilih drugih prepozna pravopisne napake
in jih odpravi.

Tudi v 2. VIO je razvijanje pravopisne zmoznosti opredeljeno v okviru operativhega
cilja Razvijanje jezikovne in slogovne zmoZnosti, ki zajema razvijanje
poimenovalne, skladenjske, pravorecne, pravopisne in slogovne zmoznosti (UN

2018: 21-23).

Ucenci in ucenke razvijajo pravopisno zmoznost tako, da ob primerih

utrjujejo oz. spoznavajo in usvajajo:

—  zapis besed s kriti¢nimi glasovi (npr. s polglasnikom, z #, z
nezvoc¢nikom na koncu ali sredi besede, z w/M na zacetku
besede, s soglasniskim sklopom 7/ 7);

— zapis predloga in naslednje besede ter izbiro razlicice
predloga z/sin &/ h;

—  zapis nikalnice pred glagoli in drugimi besedami;

— deljenje besed;
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zapis glavnih in vrstilnih Stevnikov do 1000 (v povezavi s
poukom matematike do milijon) s $tevilkami in z besedami;
rabo velike zacetnice v eno- in vecbesednih lastnih imenih
bitij, zemljepisnih in stvarnih lastnih imenih, v izrazih
spostovanja ter v svojilnih pridevnikih, izpeljanih iz lastnih
imen bitij;

rabo male zacetnice v imenih jezikov, dni, mesecev in
praznikov, v funkcijskih nazivih ter v vrstnih pridevnikih,
izpeljanih iz zemljepisnih lastnih imen;

rabo konc¢nih locil (pike, vprasaja, klicaja) na koncu
enostavénih in vecstavénih povedi;

rabo vejice pri nastevanju in med stavki;

rabo locil v premem govoru (s spremnim stavkom pred
dobesednim navedkom ali za njim);

rabo oklepaja;

zapis krajsav.

Standardi znanja glede pravopisne zmoznosti so predstavljeni v razdelku Ucenec

ima skladno s cilji iz tega uc¢nega nacrta razvito jezikovno in slogovno

zmoZnost. Minimalni standardi so oznaceni krepko.

Pravopisno zmoznost pokaze tako, da:

v besedah pravilno zapisuje glasove in glasovne sklope (4.,
5.,06.1.);

piSe predlog loceno od naslednje besede (4., 5., 0. r.);

izbere pravilno razli¢ico predloga z/sin k/h (4., 5., 6. 1.);
piSe nikalnico lo¢eno od glagola (4., 5., 6. 1.);

pravilno deli domace besede (6. t.);

pravilno piSe glavne in vrstilne Stevnike do 100 in stotice s
stevilkami in z besedami (6. r.);

pise zacetek povedi z veliko zacetnico (4., 5., 6. 1.);

pravilno piSe eno- in vecbesedna lastna imena bitij (5., 6. 1.);
pravilno pise eno- in veCbesedna zemljepisna lastna imena
(5.,06.1.);

pravilno piSe eno- in veCbesedna stvarna lastna imena (5., 6.
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— pravilno piSe svojilne pridevnike, izpeljane iz lastnih imen
4., 5., 06.1.);

—  pravilno pise vrstne pridevnike iz zemljepisnih lastnih imen (5., 6.
r);

— pravilno piSe imena dni in mesecev (4., 5., 6. r.);

— pravilno piSe imena praznikov (4., 5., 6. r.);

— pravilno piSe imena jezikov (4, 5., 0. r.);

— pravilno uporablja konéna loCila v eno- in veCstavénih
povedih (4., 5., 6. 1.);

— pravilno uporablja vejico pri nastevanju (4. r.) in med stavki
(5.,6.1.);

—  pravilno uporablja locila in veliko zacetnico v premem govoru (s
spremnim stavkom pred dobesednim navedkom ali za njim) (6.
r.);

—  pravilno uporablja oklepaj (6. t.);

— pravilno pise krajsave (6. r.);

— vsvojih besedilih in v besedilih drugih prepozna pravopisne
napake, jih odpravi in utemelji svoje popravke (4., 5., 6. r.);

— cleni besedilo na odstavke (4, 5., 6. 1.);

— pise ditljivo (4, 5., 6. 1.);

— zna uporabljati pravopisne prirocnike v knjizni in elektronski
obliki, pri oblikovanju besedil z racunalnikom pa tudi
urejevalnike, pregledovalnike in ¢rkovalnike besedil (5., 6. 1.).

Predstavljamo tudi razvijanje sporazumevalne (jezikovne in pravopisne) zmoznosti
v uénem nacrtu Zacetni pouk slovensiine za unéence prisefjence (UNP 2020), za 1. in 2. VIO.

Poudarek je na ¢im vedji dejavnosti otrok, da imajo veliko priloznosti za govorjenje
in preverjanje svojega slusnega razumevanja, ze opismenjeni ucenci in ucenke pa tudi
za razvijanje pisne in bralne zmoznosti (UNP 2020: 5). Glavni cilj zacetnega pouka
slovens¢ine je ucence priseljence in ucenke priseljenke ¢im prej usposobiti za zacetno
sporazumevanje v slovenscini, nato pa razvijati tudi druge splosne zmoznosti (UNP
2020: 6).
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Pri jezikovni zmoznosti:

— ucenci spoznavajo jezikovna stedstva, ki jih rabimo pri
sporazumevanju na glasoslovni, oblikoslovni, skladenjski,
besedotvorni, besedilotvorni ter pravopisni in pravorecni
ravni;

— ucenci spoznavajo besedisce slovenskega jezika;

— ucendi razvijajo sposobnosti za razumevanje in tvotjenje
govorjenih in zapisanih besedil (UN 2020: 7).

Vsebine zacetnega pouka slovenscine za ucence priseljence so za obe VIO razdeljene
na tematske sklope. Pravopisno zmoznost lahko razvijamo v domala vseh

dejavnostih. Navajamo nekaj primerov dejavnosti:

— Tema: Identiteta in druzina — zapisejo svoje ime (raba velike zacetnice v
lastnih imenih bitij), starost (zapis glavnih Stevnikov (do 100)), razred (zapis
vrstilnih Stevnikov (do 100)), krajSe povedi (raba velike zacetnice na zacetku
povedi), raba konc¢nih lodil (pike, vprasaja, klicaja).

—  Tema: Stevilke, barve, oblike in lastnosti — zapisejo glavne $tevnike (zapis
glavnih stevnikov (do 100)), povedi (enaki cilji kot v prejs$nji tocki).

— Tema: Vsakdan — zapisejo dneve (raba male zacetnice v imenih dni).

—  Tema: Sport in prosti ¢as — zapiSejo imena svojih prijateljev (raba velike
zacetnice v lastnih imenih bitij).

5 Vloga ucecega pri razvijanju pravopisne zmoznosti u€encev in uc¢enk

Pravopisna zmoznost ucencev in ucenk ter posledi¢no njihova poznejsa
funkcionalna pismenost, ki je v sodobni druzbi 21. stoletja ena izmed osnov za
osebno in poklicno uspesnost vsakega posameznika, posameznice, je, Se zlasti v
zgodnjem obdobju izobrazevanja, v najvec¢ji meri odvisna od uciteljev, uciteljic
razrednega pouka. Ti na pravopisno zmoznost ucencev in ucenk vplivajo posredno
in neposredno. Ucitelji in uciteljice razrednega pouka so poleg vzgojiteljev in
vzgojiteljic prvi, ki stopijo v stik z ucecimi se v procesu vzgoje in izobrazevanja; z
njithovo pomocjo skozi pouk vseh predmetov pridobivajo in oblikujejo delovne
navade, temeljna spoznanja o naravi, cloveku in o druzbi, razvijajo logi¢no misljenje,
temeljne zmoznosti oz. kompetence in oblikujejo lasten vrednostni sistem (tudi

pozitiven odnos do jezika), poleg tega pa se po vstopu v $olo vecinoma prvic¢ kot
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tvorcl in prejemniki kontinuirano in zavestno srecujejo z rabo jezika v javnem
govornem polozaju. V 1. in 2. VIO (v starosti od 6 do 11 let) ucitelj, uciteljica ucence
in ucenke poucuje vecinoma vse predmete, zato lahko posredno in neposredno
vpliva tudi na odnos ucecih se do jezika ter z lastnim zgledom spodbuja razvijanje
pravopisne zmoznosti vsakega posameznika in posameznice, s tem pa krepi njihovo
zavedanje o pomembnosti tvorjenja jezikovno (predvsem pravopisno) ustreznih
besedil raznih vrst (Petek 2021, v tisku).

Raziskava Petka (2021, v tisku) prinasa pomenljive ugotovitve o pravopisni
(ne)zmoznosti v raziskavo vkljucenih uciteljev in uciteljic (N = 208). P1i prevetjanju
pravopisne zmoznosti (uceci so morali pravilno prepisati pet povedi, v katerih so
bile vse vrste pravopisnih napak) so bili ucitelji in uciteljice razrednega pouka le 53-
odstotno uspesni, kar je vsekakor zaskrbljujo¢ podatek. 1z tega sledi, da se Ze uceci
sami morajo Se izpopolnjevati v pravopisni zmoznosti, da bodo lahko uspesni pri

prenasanju pravopisnega znanja na ucence in ucenke.

Poucevanje slovenscine kot drugega jezika pa se od poucevanja slovenscine kot
prvega jezika Se sploh razlikuje. Uceci, ki poucuje SDTJ, mora biti seznanjen z
drugacnimi metodi¢nimi in didakti¢nimi sredstvi (UN 2020: 6). Poznati pa mora tudi
medkulturne razlike. Primer dobre prakse slovenistke M. Gselman Sedak (DEAL
2020) kaze, da na primer Rusi ucitelja zelo spostujejo, pri Arabcih pa je zelo
pomembno, ali se deklice ucijo skupaj z decki ali ne. Deklice v skupini deckov ne
govorijo (ne glede na znanje!), saj ne Zelijo svojega znanja pokazati pred moskimi in
jih tako zasenciti. Prav tako obstajajo dolocena tematska podrodja, ki jih nekatere
kulture tezje sprejemajo. Taksno podrocje je na primer clovesko telo. Te kulturne

razlike je v¢asih zelo tezko premostiti.
6 Primeri dobre prakse iz projekta DEAL (2020)

V projektu Razvoj pismenosti in ucenje jezika za mlajse ucence v jezikovno manj
ugodnih okolis¢inah (Erasmus + K2 Development of Literacy and Language
Learning for Disadvantaged Young Learners (DEAL)) je nastala zbirka primerov
dobre prakse za ucenje jezika otrok ter mlajsih ucencev in uéenk v jezikovno manj
ugodnih okolis¢inah.!

! <https://project-deal.eu/wp-content/uploads/2020/09/Zbirka_primerov_dobre_prakse_ DEAL-
101 _slo_2.pdf>. (Dostop 15. 5. 2021.)


https://project-deal.eu/wp-content/uploads/2020/09/Zbirka_primerov_dobre_prakse_DEAL-IO1_slo_2.pdf
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Na podlagi opravljenih intervjujev so bile izoblikovane skupne ugotovitve. Povezavo
z usvajanjem pravopisne zmoznosti vidimo pri naslednjih ugotovitvah:

—  Priizbiri komunikacijskega kanala se je treba zavedati, da ima
vsak otrok drugacnega, pomembno pa je, da otroku
preprosto pokazemo, da nam je mar zanj in da se zanj pristno
zanimamo, mu postopoma dajemo obcutek varnosti, za kar
je vcasih potrebnih vec¢ tednov, mesecev (DEAL 2020: 26).

— Pomemben komunikacijski kanal, preko katerega se otrok
odpre, so vsekakor risbe; preko risb, slik, ilustracij namrec
otroci lahko marsikaj sporocajo (DEAL 2020: 26).

— Intervjuvanci, intervjuvanke se z otroki ucijo na razlicne
nacine, skozi razlicne dejavnosti, skozi likovne aktivnosti
risanje, barvanje, igro (Ce gre za manjse otroke), s pomocjo
slik, z opisovanjem slik in pogovore. Jezikovne ovire se da
preseci z mimiko, s kretnjami, tudi s prevajalnikom ali
slovarji, vsekakor pa je najlazji nacin slikovno gradivo.
Krasen medij za preseganje jezikovnih ovir so lahko
didakti¢ne ali proste igre, Sportne dejavnosti, seveda pa tudi
razni didakti¢ni pripomocki za ucenje jezika.

Opozorimo tudi na izkazane potrebe: po gradivih, zlasti dvojezi¢nih (v jeziku, ki ga
otrok obvlada, in v slovenskem jeziku), po izmenjavi primerov dobrih praks (gradiv
in aktivnosti, s katerimi bi si pomagali pri izbiri in ustvarjanju smiselnih aktivnosti),
po igrah kot didakti¢cnem pripomocku, po gradivu, ki bi vsebovalo nabor konkretnih
metod in prakti¢nih primerov, prijemov, kako na poenostavljen, bolj prijazen, igriv
nacin podati tezjo snov (npt. sklanjatve), z naborom raznolikih metod za u¢inkovito
usvajanje slovnice (DEAL 2020: 28).

1z bogate zbirke primerov izpostavljamo opazene povezave z usvajanjem pravopisne
zmoznosti:

— Ucencem in ucenkam je zelo viec¢, ¢e lahko predstavijo svojo drzavo pred
razredom, e lahko naredijo kar koli, kar je povezano z njihovo kulturo. Tako je
ucenka, ki je bila muslimanka, predstavila svojo drzavo in vero, ker pa bere
Koran v arabs¢ini, obvlada tudi arabsko pisavo; na tablo je pisala, kar smo ji rekli.
To je bilo za vse izjemno zanimivo.
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Tudi pri govornem nastopu opis izdelave postopka ti ucenci in ucenke zelo radi
predstavijo kake dobrote iz svoje kulture, kak obicaj idr.

Pri domacem branju izberejo najbolj priljubljeno mladinsko delo njihove
knjizevnosti in ga predstavijo (DEAL 2020: 35-30).

Pri prvem stiku z otrokom, ki ne razume slovensko, se mu predstavi tako, da
pokaze nase in pove svoje ime, nato pokaze nanj.

Z otroki se ucijo na razlicne nacine, skozi razlicne dejavnosti, skozi risanje,
barvanje, igro (¢e gre za manjse otroke), s pomocjo slik, opisovanja slik in
pogovore.

Otrok se najlazje odpre skozi pogovor ali kretnje, nasmeh, zagotovo s
prijaznostjo ter z razumevanjem.

Jezikovne ovire se da preseci z mimiko, s kretnjami, tudi s prevajalnikom ali
slovarji, vsekakor pa je najlazji nacin slikovno gradivo (DEAL 2020: 36-37).
Najboljsi komunikacijski kanal je igra vlog, povezana s Semljenjem, s
prevzemanjem vloge izbranega lika. S to metodo ucenec, ucenka uci poimenovati
like, pa tudi poimenovati ¢ustva in dejanja (DEAL 2020: 39).

Ucditelji in uciteljice bi morali ve¢ pozornosti nameniti odnosu drugih otrok in
biti bolj pozorni, da se otroci v razredu pocutijo sprejeti, ne sme pa biti najvecja
pozornost namenjena temu, da bo otrok priseljenec uspesen na uc¢nem podrodju.
NajucinkovitejSe dejavnosti so zlasti spontani pogovori, kajti preko iskrenega in
sproscenega pogovora otroku damo vedeti, da nam ni vseeno zanj in da mu
zelimo pomagati.

Na neformalni ravni (mesec¢na srecanja) so oblikovali kartoncke s svojimi imeni,
na hrbtni strani pa so otroci natisali, kaj radi poc¢nejo v prostem casu. Tovrstne
aktivnosti so se izkazale kot dobre, saj so Studentom in Studentkam omogocile
lazje nacrtovanje dejavnosti, ki so bile povezane s hobiji otrok (npr. deklica je
narisala knjigo, s ¢cimer je sporocala, da v prostem ¢asu zelo rada bere. Tako ji je
v nadaljevanju veckrat prinesla razlicne knjige, ki sta jih skupaj prebrali, se o njih
pogovorili, deklici je razlozila besede, ki jih v slovenscini ni razumela, hkrati pa
si je deklica bogatila jezikovni zaklad) (DEAL 2020: 42).

Iskanje po spletu se je izkazalo kot dobra praksa in kreativha metoda ucenja, saj
se na ta nacin pri otrocih spodbujata zanimanje in interes za ucenje. Potem sledi
predstavitev, katere cilj je odraz pridobljenega znanja in s tem izboljsanje
jezikovnih kompetenc otrok.

Ob koncu dneva je zmeraj nekaj trenutkov, ko otroci skupaj z uciteljem,
uciteljico berejo otroske knjige in razvijajo zanimanje za pisno gradivo ter

izboljsujejo svoje jezikovne spretnosti.
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— Uporaba verbalnega in avditivhega ucenja za predstavitev in razlago ucnega
gradiva — glasno branje besedil, vizualno ucenje s pomocjo slik, tabel in
diagramov, raziskovalno ucenje ...

— Gradivo se obdeluje predvsem z igro in igranjem, ki razvijata spretnosti in
kompetence (DEAL 2020: 47-48).

Primeri dobre prakse so bili zbrani v razliénih drzavah in z razlicnimi maternimi
jeziki vkljucenih otrok in ucecih se. Opazimo skupne zakonitosti ucenja jezika, ki so
splosne, ne glede na drzavo, in primerne ne samo za ucenje jezika kot drugega ali
tujega jezika, ampak tudi za ucenje prvega jezika v posamezni drzavi. Iz
predstavljenih primerov dobre prakse lahko dobimo ideje, kako razvijati pravopisno
zmoznost pri ucencih in ucenkah, ki jim je SDTJ, uporabni pa so tudi za ucenje
slovenscine kot prvega ali maternega jezika.

7 Razmisleki, teZave in ideje pri doseganju ciljev pravopisne zmozZnosti

Zbirka primerov dobre prakse, nastala znotraj projekta DEAL, nam omogoca
vpogled v razli¢ne dejavnosti, ki so bile izvedene v formalnih in neformalnih oblikah
izobrazevanja z otroki ter ucenci in ucenkami, ki jim je SDTJ. Iz predstavljenih
primerov oblikujemo nekaj moznosti, kako dose¢i posamezni cilj pravopisne
zmoznosti po uénem nacrtu za slovenscino v 1. in 2. VIO:
— Novi ucenec ali ucenka se predstavi: uc¢enec ali ucenka (oz. ucitelj, uciteljica)
na tablo zapiSe ime novega sosolca oz. sosolke; s tem usvajajo in utrjujejo
rabo velike zacetnice v lastnih imenih bitij.

—  Novi ucenec ali uéenka predstavi drzavo, iz katere prihaja: ucenec ali u¢enka
(oz. ucitelj, uciteljica) na tablo zapise ime novega so$olca oz. sosolke in ime
drzave, iz katere prihaja; s tem usvajajo in utrjujejo rabo velike zacetnice v
lastnih imenih bitij in zemljepisnih lastnih imenih.

—  Ucenec ali ucenka, ki materni jezik zapisuje v nelatini¢ni pisavi (primer je
podan za arabsko pisavo), na tablo zapiSe besede v svoji pisavi in opozori
na zapis posameznih glasov (povezano s ciljem usvajajo in utrjujejo zapis
besed z nekriticnimi glasovi (lahko tudi s kriticnimi)).
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Pri opisu obicaja ali igri vlog, povezani s Semljenjem, lahko posredno
usvajajo in utrjujejo zapis male zacetnice v imenih dni, mesecev, praznikov
(lahko zapisejo tudi v obliki miselnega vzorca).

Pri domacem branju si otroci izberejo najbolj priljubljeno delo iz mladinske
knjizevnosti: ob tem posredno usvajajo cilj pravopisne zmoznosti raba
velike zacetnice v stvarnih lastnih imenih (naslov dela), raba velike zacetnice
v (eno- in vecbesednih) lastnih imenih bitij (liki v zgodbi), morda veliko
zacetnico v svojilnih pridevnikih, izpeljanih iz njih (¢e se pojavi v zgodbi),
in skoraj zagotovo tudi kaks$no veliko zacetnico v zemljepisnih imenih (v

delu poimenovan kraj, pokrajina).

Dejavnost s kartoncki, pri kateri na eno stran kartoncka zapisejo svoje ime
(Ce ze razlikujejo med velikimi in malimi ¢rkami, jih spodbudimo k zapisu
velikih in malih ¢rk), na drugo stran pa nariSejo nekaj, kar jim je blizu: z
zapisom svojega imena (Ce ze obvladajo zapis tudi malih ¢rk) utrjujejo zapis
velike zacetnice v lastnih imenih bitij. 1z naslikanih hobijev pa lahko
pridemo na primer do branja otroku ljubih knjig, s tem pa do posrednega
usvajanja pravopisne zmoznosti glede pisanja velike/male zacetnice v
razlicnih imenih (naslovi knjig — stvarna lastna imena; liki v zgodbi — lastna
imena bitij; kraji, pokrajine — zemljepisna lastna imena; dnevi, meseci —

imena dni, mesecev; praznik — imena praznikov ...).

Iz zapisanega posebej poudarjamo moznost, da se pravopisno znanje lahko

postedno pridobiva ne le pri jezikovnem pouku, ampak tudi pri knjizevnosti (in ne

le pri slovenscini). Z branjem leposlovija ali druge literature se pravopisne zakonitosti

usvajajo kot raba in ne kot (za otroke pogoste dolgocasna) pravila.

Konkretne izkusnje z dolgoletnim poucevanjem ucencev in ucenk (tudi odraslih), ki

jim je SDTJ, in svoja razmisljanja o tem nam je v pogovoru prijazno zaupala

profesorica slovenskega jezika M. Gselman Sedak (za prijazen odziv in delitev

izkusnje se ji iskreno zahvaljujemo):

V dodatnih urah slovenscine ucenje pravopisa poteka le posredno (tako je
predvideno tudi v ué¢nem nacrtu in v gradivih za ucenje); ucenec oz. uc¢enka

prevzema pravopisne zakonitosti nezavedno, kar je dolgoro¢no zagotovo
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boljse, saj tako ne lo¢i pravopisa od drugih tem jezika in jezik usvajajo
celostno.

— V dodatnih urah slovenscine se pravopis obravnava v okviru drugih
dejavnosti, ki se obravnavajo po tematskih sklopih. Usvajanje pravopisa pri
delu z ucenci in ucenkami, ki jim je SDTJ, poteka v sklopu z ve¢ stvarmi;
cilj pa je v prvi vrsti zajeti ¢im ve¢ besedisca.

— Predstavljamo primer dobre prakse: v razredu imajo tabelo s stolpci
DRZAVA, PREBIVALEC, PREBIVALKA, PRIDEVNIK. Ko pride nov
ucenec ali ucenka, vpiSejo ime drzave, kako se imenujeta prebivalec in
prebivalka te drzave ter vrstni pridevnik iz imena drzave (na primer Hrwaska,
Hrvat, Hrvatica, hrvaski) — na tak nacin posredno usvajajo cilje pravopisne

zmoznosti za rabo velike in male zacetnice.

— Ucenci in ucenke, ki jim je SDT]J, so drugo leto obiskovanja slovenske $ole
ocenjeni ze kot njihovi vrstniki, ki jim je slovensc¢ina materni jezik. Otrodi,
ki prihajajo iz juznih (ali slovanskih) jezikov, imajo manjse tezave, velik
problem pa je pri kitajskih in albanskih otrocih.

— Tezave so opazne tudi pri pisanju otrok z nelatinicnimi pisavami — kitajske

pismenke, arabski obraten nacin pisanja, cirilica ...

—  Opazne so tezave pri pisanju s pisanimi ¢rkami — v 3., 4. razredu $e piSejo s
pisanimi ¢rkami, v 8., 9. pa Ze na pol tiskajo (podobno je pti ucencih in
ucenkah, ki jim je slovenscina materni jezik, zato to ni problem samo otrok

, ki jim je SDT]J).

—  Zaradi razlik v jeziku prihaja do tezav tudi pri drugih predmetih, ne le pri
pouku slovenscine; slovaski jezik ima na primer drugacno zaporedje
izgovora $tevil (podobno kot pri nas v prekmurséini); taki ucenci in ucenke
imajo tezave ze pti izgovoru, kaj Sele pri zapisu; tezko sledijo snovi, saj se
ustavijo in razmisljajo, za katero Stevilo gre, medtem ko gre ucitelj/uciteljica
obicajno z nalogo ze naprej. Tovrstne tezave so Se vecje pri zapisu stevil s
¢rkami.

— Nujen bi bil poseben sistem, v katerem bi se ucenci , ki jim je SDTJ, pol leta
uvajali v nov jezik; predlog po t. i. jezikovni uvajalnici, ki bi trajala pol leta;
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zelene rezultate bi dosegli s tremi urami ucenja slovenscine na dan; ¢e bi bilo
na voljo toliko €asa, bi se lahko tudi posebej posvetili pravopisu, po trenutni

zakonodaji ob samo dveh dodatnih urah na teden pa je to nemogoce.

—  Izkusnje hkrati kazejo, da nekateri ucenci in ucenke, ki jim je SDT], nekatere
slovni¢ne teme obvladajo ze bistveno prej kot tisti, ki jim je slovenscina
materni jezik (glagolski vid je v nekaterih drugih izobrazevalnih sistemih
obravnavan ze v 2. VIO, pri nas Sele v 8. razredu).

— Lazje je tistim, ki pridejo ¢im mlajsi, ker jezik usvajajo predvsem skozi igro,
ucenje jim je zabava; starejsi pa se zacnejo zapirati v svoj jezik, v jeziku, ki
jim je drugi ali tuji, namre¢ poslusajo fiziko, kemijo in vse u¢ne predmete,
zato jim to pogosto predstavlja odpor v primerjavi z mlajsimi ucenci in

ucenkami.
8 Sklep

Pravopisna zmoznost je pomemben del sporazumevalne zmoznosti, ki je
posamezniku nujna za uspesno komuniciranje. Obvladanje pravopisne zmoznosti
otrok (in odraslih) je hkrati eden izmed temeljnih ciljev izobrazevanja. V poglavju
smo zasledovali razvijanje pravopisne zmoznosti pri ucencih in ucenkah, ki jim je
SDT]J. Ker so za njih na voljo dodatne ure pouka slovenscine le prvo leto po vstopu
v slovensko solo (UNP 2020), smo predstavili razvijanje pravopisne zmoznosti po
ZLacetnem poukn slovenstine a ucence priseljence (UNP 2020) in po ucnem nacrtu za
slovenséino (kot materni jezik) (UN 2018).

Usvajanje pravopisne zmoznosti je za ucence in ucenke, ki jim je SDT], vsekakor
tezko in zahtevno. Pri teh ucecih se je treba najprej poskrbeti, da se pocutijo sprejeti,
preseci jezikovne ovire in Sele nato preiti na usvajanje pravopisa in razvijanje
pravopisne zmoznosti. Ta bo boljsa, ¢e bo potekala v sklopu z drugimi dejavnostmi,
torej posredno, tako da uceci se dejavnosti in naucenega niti ne zaznavajo kot ucenje

pravil.

V projektu DEAL so zbrani primeri dobre prakse, ki jih lahko ucitelji in uciteljice, ki
poucujejo ucence in ucenke, ki jim je SDT], s pridom uporabijo.
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Ob prebiranju teh primerov dobrih praks so se nam kar porajale ideje za dejavnosti,
s katerimi bi lahko uc¢e¢im se (tudi tistim, ki jim je slovenscina materni jezik) priblizali
znanje pravopisa in jim pomagali do doseganja ciljev pravopisne zmoznosti. Nekaj

idej:

—  zarabo velike zacetnice v (eno- in vecbesednih) lastnih imenih bitij — otrok
pripoveduje o svoji druzini; ¢e je ze opismenjen, lahko imena pise na tablo,
sicer na tablo pise uditelj/uciteljica;

— za rabo velike zacetnice v (eno- in vecbesednih) lastnih imenih bitij — npr.
meseca decembra lahko usvajajo zapis imen Bozi¢ek in dedek Mraz;

— zarabo velike zacetnice v (eno- in vecbesednih) lastnih imenih bitij — berejo
razlicna knjizevna dela ter ob tem spoznavajo in zapisujejo imena
knjizevnih junakov (npr. Muca Copatarica, Mojca Pokrajculja, Pika
Nogavicka);

— za rabo velike zacetnice v stvarnih lastnih imenih — ob spoznavanju
naslovov knjig, ki jih berejo (apr. Obuti malek), zapisejo ime sole, ki jo
obiskujejo, nastejejo Casopise, ki jih poznajo, ipd.;

—  za rabo velike zacetnice v zemljepisnih lastnih imenih — otrok pripoveduje
o svoji drzavi, mestu, iz katerega prihaja, vecjih krajih, gorah, rekah, motjih;
¢e je ze opismenjen, lahko imena pise sam na tablo, sicer pa
ucitelj/uciteljica;

—  za rabo male zacetnice v imenih praznikov — ob dolo¢enem prazniku oz. v
dolo¢enem mesecu, npr. bozi¢, novo leto, silvestrovo, gregorjevo ipd.;

—  zapreseganje okvirjev slovenskega jezika in za povezovanje med razli¢nimi
jeziki lahko sluzi delo Pika Nogavicka — uéitelj/uciteljica priskrbi natise v
razli¢nih jezikih (po moznosti maternih jezikih ucencev in ucenk, ki jim je
SDT]J), is¢ejo podobnosti/razlicnosti zapisa;

— tudi predsolski otroci Ze lahko razvijajo pravopisno zmoznost — ko jim
starsi/vzgoijitelji/ vzgojiteljice berejo, spremljajo zapisano besedilo.

Moznosti za razvijanje pravopisne zmoznosti je nesteto. Od uditelja/uciteljice je
odvisno, ali jih bo znal najti in izkoristiti. Ucitelj (Kalin Golob 1994: 34) »bi moral
biti sposoben predstaviti slovnico ne kot zbirko dolgoc¢asnih pravil, ki se jih je treba
"napiflat", ampak kot pravila, ki jih potrebujemo, ¢e hocemo uspesno komunicirati.
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