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Povzetek Poglavje prinasa analizo uc¢nih nacrtov za zacetni pouk
slovenséine za otroke priseljence za prvo in drugo vzgojno-
izobrazevalno obdobje s poudarkom na razvijanju jezikovnih
kompetenc in medkulturne zmoznosti. Pri analizi so upostevani
gradniki bralne pismenosti: prvi gradnik: govor, peti gradnik:
besedisce in osmi gradnik: odziv na besedilo in tvorjenje besedil.
V analizo so zajete $tiri v veliki meri vsebinsko prekrivne teme
(identiteta in druzina; Sola in pouk/izobrazevanje; mesto; telo in
zdravje) s podtemami, izbranimi glede na $tiri temeljna podrocja,
s katerimi se otroci priseljenci srecajo takoj ob priselitvi, zato so
kompetence, ki jih z ucenjem pridobijo, klju¢nega pomena.
Posamezna tema je predstavljena s podtemami v UNP 7 in UNP
2 in cilji glede na jezikovne dejavnosti, prisotnost v UNP 7 in
UNP 2 ter glede na delitev na ravni R1 in R2. Analiza vsebuje
komentarje in primere aktivnosti projekta DEAL, zlasti tistih s
poudarkom na razvijanju jezikovnih kompetenc in medkulturnih
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1 Uvod!

Poglavje prinasa poglobljen pregled in analizo uénih nacrtov za zacetni pouk
slovenscine za otroke priseljence za prvo in drugo vzgojno-izobrazevalno obdobje s
poudarkom na razvijanju jezikovnih kompetenc in medkulturne zmoznosti. Pri
analizi so upostevani gradniki bralne pismenosti (Haramija 2020), in sicer prvi
gradnik: govor predstavlja zmoznosti nebesednega in besednega sporazumevanja ter
otrokov razvoj jezikovnih zmoznosti; peti gradnik: besediS€e vsebuje razvoj
razumevanja pomena besed in njihove uporabe pri sprejemanju in tvotjenju besedil,
Sirjenje in usvajanje besediS¢a za uspe$no branje z razumevanjem, ucenje in
sporazumevanje; osmi gradnik: odziv na besedilo in tvorjenje besedil predstavlja
tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem, o uporabi
prebranega v novih situacijah in o razvijanju veséine pisanja ustreznih besedil.
Analiza je podprta z moznostjo vkljucitve nekaterih izbranih primerov aktivnosti, ki
so nastali v okviru projekta DEAL, zlasti tistih s poudarkom na razvijanju jezikovnih

kompetenc in medkulturnih zmoznosti.
2 Uc¢na nacrta za zacCetni pouk slovenscine za ucence priseljence

V uvodnem poglavju monografije so natan¢no predstavljeni opredelitev pouka in
splosni cilji, povzemalno pa operativni cilji in vsebine. Zato to poglavje v monografiji
prinasa poglobljen pregled in analizo operativnih ciljev, vsebin (tematskih sklopov,
tem in podtem), didakti¢nih priporocil (upostevajo¢ razvijanje vseh Stirih
dejavnosti), individualizacije in diferenciacije, preverjanja znanja in moznosti
medpredmetnih povezav, s poudarkom na razvijanju jezikovnih kompetenc in

medkulturne zmoznosti Solskih otrok.
2.1 Operativni cilji

»Operativni cilji in vsebine so zasnovani na dveh ravneh. Raven 1 (v nadaljevanju
R1) je namenjena ucencem, katerih prvi jezik je od slovenscine bolj oddaljen (npr.
govorcem germanskih, romanskih, bolj oddaljenih slovanskih jezikov, npr.

makedonscine, in govorcem neindoevropskih jezikov, e posebej ¢e so opismenjeni

! Pulko in Zemljak Jontes sta poglavje napisali v okviru projekta OBJEM — Bralna pismenost in razvoj slovenscine
(Ozavescanje, Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli), sifra projekta OP20.01462, vodja dr. Sandra Mrsnik, ki ga vodi
Zavod RS za Solstvo. Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.
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v nelatini¢ni pisavi). Raven 2 (v nadaljevanju R2) je namenjena ucencem, pri katerih
predvidevamo, da bodo zaradi blizine jezika ali drugih okolis¢in hitreje napredovali.
Pri teh ucencih predpostavljamo, da zlasti zaradi podobnosti jezikov na ravni
razumevanja lazjih besedil in jezikovnih vzorcev ne bodo imeli vecjih tezav, zato
predvidevamo hitrejsi napredek in posledicno vecji obseg ucnih vsebin. Cilji in
vsebine R2 so primerni tudi za ucence drugih jezikov, ki so ze obiskovali kak tecaj
slovenséine ali so nekaj casa pred vstopom v osnovno solo ze ziveli v Sloveniji, bili
morda nekaj ¢asa vkljuceni v slovenski vrtec in so slovensc¢ino usvajali iz okolja, zato
se z osnovnim besedis¢em in sporazumevalnimi vzorci ne srecujejo prvic, se pa
jezika niso ucili sistemati¢no. R2 vkljucuje tudi cilje in vsebine R1.« (UNP 7 2020:
7-8; UNP 2 2020: 7-8)

2.2 Tematski sklopi in teme

Vsebine v UNP 7 in UNP 2 so razdeljene v tematske sklope in teme z upostevanjem
potreb in zmoznosti otrok priseljencev, ki se prvi¢ vkljucujejo v slovenski
osnovnosolski sistem. Tematski sklopi so zastavljeni tako, da jih ucenci lahko
usvojijo v najve¢ 180 urah pouka (UNP 7 in UNP 2 sta pripravljena za nabor
120-180 ur pouka) in so usmerjeni v njihove jezikovne in socialne potrebe pri

zacetnem sporazumevanju v Soli.

Posamezne teme in podteme se v obeh ucnih naértih ponekod povezujejo in so
delno tudi prekrivne. UNP 7 obravnava 10 (12) tem:? identiteta in druzina; Stevilke,

barve, oblike, lastnosti; $ola in pouk; vsakdan; prosti ¢as; telo in zdravje; dom; mesto;

narava; umetnost in kultura; druzbene konvencije in oblikovanje diskurza; slovni¢ni

vzorcl; UNP 2 pa 8 (10) tem: identiteta in druzina; Sola in izobrazevanje; vsakdan;
prosti ¢as; dom; mesto; naravno okolje; telo in zdravje; druzbene konvencije in
oblikovanje diskurza; slovni¢ni vzorci. UNP 7 in UNP 2 priporocata obravnavo
vsebin glede na jezikovne potrebe in jezikovno zmoznost ucecih se in ne nujno po

zaporedju, kot so po temah in podtemah navedene v u¢nem nacrtu; priporoc¢ajo, da

2V poglaviju so z enojno podértavo zapisane teme, ki se pojavljajo zgolj v UNP 7, z dvoino podértavo tiste, ki se
pojavljajo zgolj v UNP 2, teme, ki so v obeh u¢nih nacrtih, pa so pisane neoznaceno. Ob posameznih vsebinskih
sklopih ucenci poleg teme spoznavajo $e sporazumevalne vzorce za druzbene konvencije in oblikovanje diskurza
ter slovni¢ne vzorce, ki so univerzalni. Poudarjeno je, da ucitelj tovrstnih tem ne obravnava lo¢eno od vsebinskih
sklopov (UNP 7 2020: 8; UNP 2 2020: 8).
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hitrost obravnave prilagodijo zmoznosti ucecih se, v omejenem obsegu predlagajo

tudi, naj ucitelj po svoji presoji dodaja tudi za ucece se pomembne vsebine.

Oba uc¢na nacrta izpostavljata tudi e kako pomembne sociokulturne vsebine, in sicer
zaradi ustreznega odzivanja na okoliscine, s katerimi se otroci priseljenci soocajo, in
v izogib nesporazumom pr1i vklju¢evanju v slovensko okolje. Glede na zacetno
znanje jezika se lahko ucenci in u¢enke s sociokulturnimi vsebinami seznanijo tudi v
svojem ali katerem drugem skupnem jeziku (UNP 7 2020: 8-9; UNP 2 2020: 8).

UNP 7 in UNP 2 navajata teme, ki so razdeljene na podteme, zapisane v tabeli, ki
poleg razmejitve na raven 1 (R1) in raven 2 (R2) omogoca tudi pregled priporocanih
(glede na pedagoske izkusnje avtorjev ucnega nacrta) primerov vzorcev
sporazumevanja, usvojenih bodisi produktivno (ti so zapisani na belem polju) bodisi
le receptivno (ti so zapisani na sivem polju). Tabeli sledi pregled kompetenc ucecih
se po posameznih jezikovnih dejavnostih (govorjenje, poslusanje, branje in pisanje),
vecinoma v povezavi s sociokulturnimi vsebinami (UNP 7 2020: 9; UNP 2 2020: 9).

Prva splosna tema, druzbene konvencije in oblikovanje diskurza, zajema podteme:
pozdravljanje; predstavljanje; wljudnostne fraze; izrazanje Ccustev; povabilo;
ponujanje; zahvaljevanje; voscilo, Cestitka; opravicilo; prosnja; pohvala, graja;
pritozevanje; izrazanje mnenja; strinjanje; izrazanje preference; tolazenje; izrazanje

razumevanja in nerazumevanja. V UNP 7 tema ni razdeljena na Rl in R2, saj naj bi

navedene vzorce usvojili vsi uéenci; v UNP 2 je tema razdeljena na R1 in R2. Druga
splosna tema, slovnicni vzorci, zajema podteme: poved; glagol; samostalnik;
pridevnik; Stevnik; zaimek; prislov; veznik; predlog. Ucenci spoznavajo slovni¢ne
vzorce, zapisane kot podteme, v UNP 7 in UNP 2 v rabi, in sicer v skladu s
pojmovo-funkcijskim pristopom. Tiste slovnicne vzorce, ki so v UNP 7 in UNP 2 v
tabelah u¢nega nacrta oznaceni z zvezdico, ucenci spoznajo le na ravni razumevanja

ali v naucenih vzorcih.

V poglavju je predstavljen izbor stirih v veliki meri vsebinsko prekrivnih tem
(identiteta in druzina; Sola in pouk/$ola in izobrazevanije; mesto; telo in zdravje) s
podtemami, izbranimi glede na $tiri temeljna podro¢ja, s katerimi se otroci priseljenci
srecajo takoj ob priselitvi, zato so kompetence, ki jih z uc¢enjem pridobijo, kljucnega
pomena. Posamezna tema je predstavljena s podtemami, kot se pojavljajo v UNP 7

in UNP 2, oznaceno s podcrtavami (gl. opombe), temu sledi tabela ciljev glede na
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jezikovne dejavnosti (govorjenje, branje in poslusanje, pisanje, sociokulturno
vedenje), prisotnost v UNP 7 in UNP 2 ter glede na delitev na ravni R1 in R2,3 tabeli
pa sledi komentar. Temi druzbene konvencije in oblikovanje diskurza ter slovni¢ni
vzorci sta zelo pomembni, vendar v poglavju nista obravnavani, saj sta nelocljivi del

vseh §tirth podrobneje predstavljenih tem.
2.2.1 Identiteta in druZina#*

Tema zajema podteme: osebni podatki/predstavitev, druzina, opis osebe, $tevilke in

barve.>

Tabela 1: Tema Identiteta in druzina glede na jezikovne dejavnosti, UNP 1in UNP 2tet ravni
R1in R2

Identiteta in R UNP 1 )

druZina Ucenci: Ucenci:

— se preprosto predstavijo
(povedo svoje ime in
SVOjO starost);

- povedo, kdo je njihova
ozja druzina (pri tem si
pomagajo s slikovnim
gradivom, npr.

Govorjenje R1 | Isto kot v UNP 2. fotografijo), vse z uporabo
poimenovanj v uporabi v
njihovem okolju;

- odgovorijo na predvidljiva
vprasanja v zvezi z osebno
identiteto in druzino.

— naucene fraze uporabijo
za sprasevanje drugih po

3 Zapisane dejavnosti na ravni R2 seveda vkljucujejo primarno tudi vsebine ravni R1 (v obeh ucnih nacrtih je to
zapisano kot (npr. v UNP 7 2020: 10) »ucenci na ravni R2 polega tega ...«).

+ Ob istem poimenovanju tem v UNP 7 in UNP 2 je tema zapisana zgolj enkrat, brez oznak, ¢e pa se poimenovanje
teme (delno) razlikuje, je pred posevnico enojno podértano zapisano poimenovanje teme v UNP 7, dvojno
podértano pa za posevnico v UNP 2, npr. Sola in pouk/Sola in izobrazevanie. Zaporedje podtem v tabelah si sledi,
kot je v UNP 2, je pa sicer za ucni proces zaporedje samo nepomembno oz. prilagodljivo, kot je pojasnjeno v obeh
ucnih nacrtih.

5> Podteme so v uvodnem besedilu pred tabelo navedene za UNP 7 in UNP 2 skupaj, brez oznak. Razlike (bodisi v
celotnem poimenovanju bodisi le v delu poimenovanja) v podtemah so enojno podértane, ¢e gre za razliko ali
dopolnitev (glede na UNP 2) v UNP 1, in dvojno podértane, ¢e gre za razliko ali dopolnitev (glede na UNP 7) v
UNP 2. Ce sta v u¢nih naértih poimenovanji razliéni, a pomensko identiéni ali bistveno sorodni, sta ustrezno enojno
in dvojno podértano loceni s posevnico, pri cemer je pred posevnico zapisano poimenovanje podteme v UNP 7, za
posevnico pa podteme v UNP 2. Zapotedje podtem v uvodnem besedilu si sledi, kot je v UNP 2, je pa sicer za uéni
proces zaporedje samo nepomembno oz. prilagodljivo, kot je pojasnjeno v obeh u¢nih nacrtih.
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podobnih informacijah
(npr. ob igti z vrstniki ali
igri vlog s pomocjo lutke
ali igrace);

preprosto opisejo sebe,
druzinskega clana ali
vrstnika.

Isto kot v UNP 2.

povedo svoj naslov,
rojstni datum, od kod
prihajajo;

predstavijo sorodstvena
razmerja v druzini.

Branje in
poslusanje

R1

Isto kot v UNP 2.

razumejo predvidljiva
vprasanja v zvezi z osebno
identiteto, e so ta
izrecena pocasi in
razloc¢no;

razumejo druge pri
izmenjavi podobnih
informacij;

razumejo posamezne
besede v besedilih v zvezi
z ozjo druzino in s
prijatelji, posebej ce je
besedilo podprto s
slikovnim gradivom.

prepoznajo posamezne
besede in besedne zveze v
zvezi z identiteto na
obrazcih;

v zelo preprostih besedilih
poiscejo kljucne podatke,
povezane z osebno
identiteto, npr. ime in
priimek, starost osebe,
lastnost ipd.

razumejo preprosta
besedila v zvezi z osebno
identiteto in druzino (npt.
preprosta predstavitev
znane osebe, preprost
interviju ipd.).

Pisanje

R1

- napisejo svoje ime, koliko

so stari in kateri razred

obiskujejo.

izpolnijo preprost

raz npr. z 11 1N

intetesne dejavnosti, v
katere vpisejo svoje
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osebne podatke (ime,
priimek, spol, naslov ...);

- v preprostih, ne nujno
povezanih povedih oz. v
naucenih frazah preprosto
predstavijo sebe, svojo
druzino ali svojega
prijatelja.

— zapiSejo posamezne
besede ali besedne zveze v

zvezi z navedenimi /
temami, npr. ob risbi, na
R2 delovnem listu, testu ipd.
- s preprostimi povedmi (po
Isto kot v UNP 2. modelu) predstavijo sebe,
— vrstnika. svojo druzino ali svojega
prijatelja.

— vedo, da v slovenscini
obic¢ajno povemo ali
zapiSemo ime pred

Sociokul- / / priimkom;
turno vedenje - vedo, da pri naslovu

najprej povemo ali
zapiSemo ulico in nato
hisno stevilko.

Tema ldentiteta in drugina je zastopana v obeh uc¢nih nacrtih. Pri jezikovni dejavnosti
govorjenje so aktivnosti ucecih se v obeh uc¢nih nacrtih predstavljene enako, tudi
glede na ravni (R1 in R2); pri jezikovni dejavnosti branje in poslusanje so delno
prekrivne pri treh od petih aktivnosti na R1, aktivnosti na R2 v UNP 7 pa niso
predvidene; pri jezikovni dejavnosti pisanje so aktivnosti v UNP 2 vsebinsko
zastavljene $irSe (z izpolnjevanjem obrazcev), poudatek je na predstavljanju drugih,

ne le sebe. Jezikovna dejavnost sociokulturno vedenje v UNP 7 ni predvidena.
2.2.2 Solain pouk/ Sola in izobraZevanije
Tema zajema podteme: prostori in osebje v $oli; Solske potrebséine; predmeti,

dejavnosti v $oli in urnik; preverjanje in ocenjevanje; Solski red, navodila in obvestila;

navodila za delo v razredu in samostojno delo; predmeti v prostotu.
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Tabela 2: Tema Sola in gouk/évo]z In jzobrazevanje glede na jezikovne dejavnosti, UNP 1 in

UNP 2ter ravni R1in R2
Sola in UNP 1 UNP2
pouk/ Sola in R
izobraZe- Ucenci: Ucenci:
vanje
- poimenujejo Solske
potrebscine, Solske
Isto kot v UNP 2. prostore in predmete v
njih ter jih preprosto
opisejo.
- poimenujejo Solske
predmete in povedo, kaj
imajo na urniku;
- pomoc naucenih
vzorcev ucencem olajsa
/ sporocevanje
opravljenosti domace
R1 naloge, dosezenem
rezultatu pri preverjanju
znanja;
- povedo, katero Solo
Govotjenje in kateri razred obiskujejo.
- znauceno frazo - izrazijo
zNajo vprasati oz. prositi, nerazumevanje, prosijo za
e kaj potrebujejo. ponovitev in pojasnilo.
- odgovatjajo na
- se odzovejo na preprosta vprasanja v
preprosta vprasanja, zvezi z navedenimi
omejena na navedene temami in druge vprasajo
teme. po podobnih
informacijah.
- preprosto povedo,
Isto kot v UNP 2. katere éOISk? predrrzlette i.n
interesne dejavnosti imajo
R2 radi oz. jim niso vsec.
- zNajo se opraviciti in
/ navesti razloge za svojo
odsotnost.
- razumejo .
poimenovanja za T ramumgo
Branje in prostore v $oli, tipicne pounervl(v)y anja za Solske
lusanie R1 dmet i in potrebscine (opr. v
pos ) w_v seznamu Solskih
pogostf)wrabl]ene Solske potrebidin. rekla bicin, reklamnem
potrebscine.
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letaku, n: ilih ucitel]
ipd.).

razumejo enostavna

in predvidljiva navodila
za delo v razredu in

samostojno delo, ¢e so

izrecena pocasi in

razlocno ter podprta s

kretnjami.

- razumejo krajsa
preprosta in predvidljiva
zapisana ali govorjena
rocila oz til.
urniku ipd. ter v tovrstnih
besedilih pois¢ejo
relevantne informacije.

- razumejo oceno ob
ustnem preverjanju
znanja, na testu, pisnem
izdelku ipd. ter preproste
vzpodbude in graje
ucitelja pri pouku;

- razumejo pocasi in
razlo¢no izgovorjena
(podprta s kretnjami oz.
zapisana in podprta s
simbolom ali z resenim
primerom) enostavna ter
predvidljiva navodila za
delo v razredu in
samostojno delo.

Isto kot v UNP 2.

- razumejo
predvidljive napise oz.
znake v Solskem okolju (Se
posebej ob slikovnem
gradivu ali simbolu).

Isto kot v UNP 2.

- razumejo preprosta
solska obvestila in hi$ni
red.

Isto kot v UNP 2.

- razumejo preprost
komentar ucitelja ob
pisnem izdelku ali
govorjenju ucenca.

Pisanje

R1

Isto kot v UNP 2.

- znajo zapisati
poimenovanja za Solske
potrebscine, Solske
predmete, osebje v soli in
Solske prostore ter
predmete v njih.

= ; —
tabelske zapise,® vsakdanje

¢ Vijugasto podértani deli besedila znotraj posamezne jezikovne dejavnosti oznacujejo iste aktivnosti, ki se obi¢ajno
predvidevajo za R2 v UNP 7 in za R1 v UNP 2.
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informacije z oglasne
deske ipd.;

- znajo izpolniti
obrazec ob vpisu v Solsko
knjiznico.

- po nareku zapisejo
obvestilo, sporocilo v
belezko, s table prepisejo
kratka besedila v zvezi z
navedenimi temami, npr.
urnik.

- znajo po modelu z
vnaprej danim besediscem
preprosto predstaviti
potek dejavnosti v $oli
(npr. na Solskem izletu).

Sociokul-
turno vedenje

- poznajo organizacijo

pouka.

Isto kot v UNP 2.

- vedo, da se pouk
zaéne tocno, da se v Solo
ne zamuja, razreda se med
poukom ne zapusca;

- poznajo obicajni
solski urnik, vedo, da

> Iy

pouk poteka od
ponedeljka do petka, da

Solska ura traj minut

in med urami
odmori.

- seznanjeni so z
razporedom in trajanjem
solskih pocitnic;

- poznajo ocenjevalno
lestvico v slovenskem
Solskem sistemu (ocene
od 2 do 5 so pozitivne, 1
je negativna);

- vedo, da sta v
posameznem Solskem letu
dve ocenjevalni obdobji.

Isto kot v UNP 2.
- ob prihodu obutev
in vrhnja obladila
odlozijo v garderobi.

- poznajo osnovni
hisni red, pravila
obnasanja (med poukom
se ne je, se nosijo copati,
za odsotnost v $olo
prinesejo opravicilo ali jo
vnaprej napovedo, na
Solskem obmocju je
prepovedano kaditi ipd.).
- poznajo
nagovarjanje uciteljev v
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osnovni soli obic¢ajno z
nazivom gospod ucitelj
oz. gospa uciteljica,
uporabljajo vikanje;

- vedo, kako naj
ravnajo, ¢e pride do
konflikta med ucenci.

- vedo, da imamo v
Sloveniji na Solah
prehrano obicajno

/ organizirano;

- vedo, da lahko v
okviru sole sodelujejo pri
razlicnih tekmovanjih.

Tema Sola in pouk/Sola in izobragevanje je zastopana v obeh uénih naértih, razlika je

zgolj v poimenovanju, saj beseda izobrazevanje zajema $irsi pogled in ve¢ raznolikih
aktivnosti (poleg Solskih predmetov npr. Se Solske potrebscine, hisni red, interesne
dejavnosti, potek dejavnosti v $oli, kot je $olski izlet) kot izraz Sola z omejitvijo na
zgolj eno, tj. izobrazevalno institucijo; pti jezikovni dejavnosti govotjenje so
aktivnosti ucecih se v u¢nih nacrtih primerljive, s tem da UNP 7 poudarja odzive s
pomocjo naucenih fraz oz. odzive na preprosta vprasanja in prosnje; pri jezikovni
dejavnosti pisanje je prepis tabelske slike predviden za R2 v UNP 7 oz. za R1 v UNP
2; jezikovna dejavnost sociokulturno vedenje je v UNP 7 z v UNP 2 primetljiva
glede osnovnega temeljnega Solskega reda in urnika ter nekaterih pravil obnasanja,

tj. v (zgolj) dveh od enajstih aktivnosti.

Izbrani primer aktivnosti iz projekta DEAL: A 04 Nas svet — nas zemljevid pri ucecih
se spodbuja usvajanje in razvijanje besedisca iz vsakdanjega okolja, razvijanje
preprostih sporazumevalnih vzorcev (razumevanje preprostih navodil o gibanju v
okolici), prav tako pa razvijajo usmerjeno aktivno poslusanje, pri katerem si
pomagajo z ilustriranjem sliSanega ali prebranega besedila, kar je prav tako kot
zanimiva in motivirajoca dejavnost predlagano v didakti¢nih priporo¢ilih za zacetno
ucenje slovenséine. Aktivnost je mo¢ prilagoditi in uporabljati za gibanje po kateri

koli stavbi, npt. $oli, ali pa za opis poti od doma do $ole.
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Ime aktivnosti: Nak svet - na remijevid

Cilfa aktivnosti:
— osredotoZeno, aktivno posluianje
— razumevanje besed za okolico

Osnovna starost: 6- &
Tema: okolje
Kontekst uéenja: neformaini

semafor. Pobarvaj ludi na semaforju. Na ulici nariZi prehod za peice. Zdaj lahko preékaZ ulico

Na levi je hisa. ¥ blizini hise narii reko. Pobarvaj jo z modro barvo. Nadaljuj pot. Pred seboj
vidiE Zolo. Najprej na vogalu narii drevo, nato okrog Zole nariti ograjo. Pogle] navzgor. Vidié
nebo. Obarvaj ga madro, nato pa na nebu narisi sonce (na doloZenih mestih lahko navodila
spremija 2vok, npr. oglatanie ptic, 2vok prometa, pogovor med otroki ipd). Zemijevid in
navodila naj boda usklajeni.

Gradivo, potrebno za izvedbo aktivnosti: natisnjeni zemljevid za vsakega otroka, svinéniki,
barvice all vodens barvice
Korelacija: naravosiovje, drufboslovie, likovna umetnost

Nadaljevanje aktivnosti: /

Predvideno trajanje: 15-20 minut Gradivo za bazo:
Easouns prilagodijivost: da ~ zemijevid za vsakega otroks,
Uporaba tehnologije: ne ~ besedilo z navodilom.

Obiika aktivnosti: individuaina

Rezultata:

— otrok zmore prepoznati besede iz svojega okolja (ulica, park, Zols, semafor, stavba — na
splogno predmet),

— otrok Iahko sledi preprostim navodilom o gibanju v okolici

Usmerjenost v wrsto pismenosti: naravoslovna pismenost, multikulturna in vegjeziéna
pismenost

Potek aktivnosti:

Priprava:
Vouja natisne za vsakega otroka zemljevid (iz baze).

Temeljno izvajanje aktivnosti:

2a vsakega otroka je trebi pred aktivnostjo pripraviti zemljevid s cesto, higo, stavbo, parkom,
Zolo, ulico, semaforjem, nebom. Vodja Gaje navodila. Otroci pozomo posluisjo in sledijo
navodilom

Na primer: Hodi po cestl. Na desni sirani je park. Quarvaj park zeleno. Na cvetlico narisi
metulja. [Posebno pozorost je treba posvetiti vsakemu otroku, da nalogo res dokonZa. Za
opravijanie naloge mera imeti otrok dovol] €asa.) Nadaljuj svoio pot po cesti. Pred tabo je
stavba. Na streho stavbe narii dimnik. |z dimnika se wije dim. Nadaljuj pot. Ustavi se. Pogle]

2018-1-HRO1 2018-1-HRO1-KA201-04

Slika 1: A 04 Nas svet —nas zemljevid
Vir: DEAL, aktivnost 4 Nas svet — nas’ zemijevid-
https://drive.google.com/file/d/1JynvEFYdhYSJc4IQqfC5119VIwSk_uGkX/view

2.2.3 Mesto

Tema zajema podteme: zgradbe in ustanove; prometna sredstva in promet; storitve
v_mestu, nakupovanie; lokacija, pot; umetnost in kultura; poklici.
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Tabela 3: Tema Mesto glede na jezikovne dejavnosti, UNP /in UNP 2 ter ravni R1 in R2

Mesto

R

UNP 1

UNP2

Govorjenje

R1

Ucenci:
poimenujejo nekatere
pogoste zgradbe in
ustanove, zlasti tiste, ki
se pojavljajo v ozji
okolici njihovega

doma in Sole.

Ucenci:

poimenujejo zgradbe,
ustanove, druge uporabne
javne povrsine in storitvene
dejavnosti v mestu.

poimenujejo nekatera
pogosta prevozna
sredstva in poklice.

poimenujejo pogosta prevozna
sredstva.

v nauceni frazi
povedo, kateri poklic
zelijo opravljati.

vprasajo za lokacijo oz. pot,
oddaljenost;

izrazijo, kaj zelijo kupiti, in
vprasajo za ceno;

narocijo hrano ali pijaco;

v predvidljivih situacijah, npr. v
trgovini, uporabijo naucene
fraze;

odzovejo se na predvidljiva
vprasanja v zvezi z navedenimi
temami v predvidljivih
situacijah.

s preprostimi povedmi
pripovedujejo o kraju, kjer so
ziveli in kjer zivijo sedaj;
vprasajo po informacijah v
zvezi z izdelki;

dajo preprosta navodila za pot.

Branje in
poslusanje

R1

razumejo
poimenovanja za
tipi¢ne zgradbe in
ustanove v mestu,
nekatera pogosta
prevozna sredstva in
poklice;

razumejo preprosta
kratka vprasanja in
preprosta kratka
predvidljiva navodila
v zvezi z navedenimi

razumejo predvidljive napise in
oznake ter krajsa preprosta
predvidljiva zapisana ali
govorjena besedila, ki se
pojavljajo na javnih mestih in v
javnih prevoznih sredstvih;
razumejo preprosta navodila za
opisovanje poti, $e zlasti, ¢e so
ta podprta s kretnjami;
razumejo poimenovanja zgradb
in ustanov na zemljevidu
(njihovega) mesta;




S. Pulko in M. Zemljak Jontes: Razvijanje jezikovnil kompetenc in medknlturne 3mognosti

g 149
Solskib otrok
temami, ¢e so - razumejo obvestila v zvezi z
izre¢ena pocasi in delovnim ¢asom, cenike, vozne
razlocno ter podprta rede ipd.;
s kretnjami; razumejo informacije na
— razumejo posamezne vstopnicah.
besede in besedne
zveze v besedilih v
zvezi z navedenimi
temami, posebej ce je
besedilo podprto s
slikovnim gradivom,
npr. v zelo preprostih
slikanicah.
iz preprostega, npr. reklamnega
R2 / besedila razberejo bistvene
informacije o kraju.
. zapiSejo poimenovanja za
- zapiSejo ! ==
. ) . Zot in ustan mestu
R1 poimenovanja v zvezi P
) ) L 3 ter prometna st in jih
Pisanje z navedenimi temami. o
preprosto opisejo.
R2 / preprosto opisejo mesto oz.
kraj, ki jim je vSec.
Isto kot v UNP 2. poznajo osnovna pravila
- poznajo kresnicko. obnasanja v prometu.
-  poznajo nekatere
znacilnosti zivljenja v
mestih, npr. javni .
Sociokul evor poznajo nekatere
- V . v
! ] pomembnejse slovenske
turno / - razumejo nekatere 1
deni 3 . umetnike
vedenje pogoste simbole in ;
. . . vedo, da je glavno mesto
napise, ki se pojavljajo R ; .
o ] lovenije Ljubljiana, in pozn:
na javnih mestih, npr. " -
» o imena vedjih slovenskih mest.
znak za zensko ali
mosko stranisée (M,
2.

Tema Mesto je zastopana v obeh ucnih nacrtih. V. UNP 7 se pojavlja zgolj na ravni

R1, v UNP 2 na obeh ravneh. Pri vseh jezikovnih dejavnostih se kaze poglobljeno

usvajanje vsebin v UNP 2, saj uceci se po UNP 7 poimenujejo zgolj npr. nekatere

pogoste zgradbe in ustanove, nekatera pogosta prevozna sredstva, poklice

(obravnave slednjih UNP 2 ne predvideva); pti jezikovni dejavnosti branje in

poslusanje ucedi se npr. razumejo poimenovanja za tipicne zgradbe in ustanove v

mestu, nekatera pogosta prevozna sredstva in poklice (ne torej vseh); pri pisanju

ucenci, ucenke zapiSejo poimenovanja zgolj v zvezi z navedenimi temami; pri
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sociokulturnem vedenju pa se UNP 7 osredotoca predvsem na temeljne
znacilnosti zivljenja v mestih, simbole in napise, UNP 2 pa $e na umetnost in

geografsko-kulturno krajino Slovenije.

Izbrani primer aktivnosti iz projekta DEAL: A 715 Gradimo mesto pri ucecih se
spodbuja usvajanje in razvijanje besedisc¢a (poimenovanje stavb in ustanov, ulic), pri
pisanju usvajanje osnovnih pravil glede rabe velike in male zacetnice, saj pri
zacetnem ucenju slovenscine razvijanje pravopisne zmoznosti ni v ospredju, zato je
v aktivnosti to oznaceno kot visja stopnja jezikovnega znanja. Pri govorjenju je
zagotovo eden izmed temeljnih ciljev ucece se (na)uciti razlo¢nega, razumljivega in
sorazmerno pravilnega govornega sporocanja. Zato je del dejavnosti namenjenih
ustreznemu izgovarjanju in naglasevanju besed, del pa govornemu sporocanju.
Ucenci in ucenke so najprej postavljeni v vlogo, ko v glavnem posnemajo govorni
model ali pa se odzivajo na preprosta vprasanja, do stopnje, ko so zmozni sami
tvoriti preprosto linearno povezano besedilo (izrazanje, kako priti od tocke A do
tocke B).

ulic, trgov, zgradb .. zapisujejo, 5o otroci e posebe] pozomni na velike in male zatetnice v

Ime aktivnosti: Gradimo mesto skladu s pravopisom

Cilfi aktivnosti: Nadaljevanje aktivnosti:

- goverimo o tem, kje smo, 0 smeri gibanja, [Na enak natin lahko vodja in otroci ustvarijo park, Kjer bodo narisali in poimenovali peti,
- poimenujemo stavbe in ustanove, fontane, rastline itd.

- pisne spretnesti: velika in mala za€etnica (visja stopnja jezikovnega znanja).
Gradivo za bazo: ne
Osnovna starost: =11
Tema: spoznavanje mesta /kraja
Kontekst uZenja: informalni
Gradivo, potrebno za izvedbo aktivnosti: kreda za pisanje na tla, svinéniki ali barvice za
pisanje n2 papir, markerj za pisanje na papir
Korelacija: 3port, naraveslovje, druzboslovie, likovna umetnost
Predvideno trajanje: 20-40 minut
Easowna prilagodiiivost: da
Uporaba tehnalogije: ne
Oblika aktivnostiz skupinska

Rezuttati:

- otrok zn poimenovati najpomembnejie ulice, zgradbe, ustanove itd.,
— otrok zna slovnino pravilna izrazit, kako priti od tofke A do toéke B,

- otrok pravilno izgovarja imena staub, ulic in trgov fzahtevnejia razlcica)

Usmerjenost v wrsto pismenosti: bralna pismenost, vizuslna pismenost, multikulturna in
vetjeziena pismenost

Potek aktivnostis
N2 velik list papirja ali na ploZnik, te se dejavnost 0cvija na prostem, vodja naride osrednji trg
in ga poimenuje. Nato narize S nakaj pomembrin 2gradb, pri éemer upoiteva

njihovo lego glede na osrednji mestni trg

Priprava:
Qtroci se gibligjo po prostaruin obtem govorijo, kam gredo: naravnost napre ., zavijem leve,
zavijem desno, grem mimo/skoziitd.

Temelino izvajanje aktivnosti:

Vouja nariée na tia (a2 papir, na blaga) esredni mestni trg in ga paimentie. Nato atroci
narisejo ulice, prepoznavne zgradbe (ustanove), spomenike . in jin poimenujejo. Ce imena

2016-1-HRO1-

Slika 2: A 04 Gradimo mesto
Vir: DEAL, aktivnost 4 Gradimo mesto:
https://dtive.google.com/file/d/1FstMhqoigmQF0am7lpnLvK5_egey4mG2/view
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2.2.4 Telo in zdravje

Tema zajema podteme: deli telesa; osebna higiena/telo in osebna higiena; zdravie,
pocutje in obcutja/zdravie in pocutje; pti zdravniku in v lekarni.

Tabela 4: Tema Telo in zdravje glede na jezikovne dejavnosti, UNP 1in UNP Zter ravni R1in

R2

Telo in

zdravje

UNP 1

Ucenci:

UNP2

Ucenci:

Isto kot v UNDP 2. poimenujejo pomembnejse
dele telesa.
se znajo odzvati na
predvldl]lva vprasamja povedo, kako se sami pocutijo;
v zvezi s poutjem in ¥ . . e
preprostih povedih ali zn2jo se odzvati na prcfdjldl]lYa
;muléenih f£azah ter s vprasanja VVZYCZI s p(?cu.t]ern n
kazanjem povedo, druge vprasati po pocutju.
kako se sami pocutijo.
R1 znajo povedati, kako visoki so
in koliko tehtajo;
Il o
Govorjenje MMMQZ@&%L}J,

/ povedo, ¢e imajo kroni¢no
bolezen, npr. astmo, alergijo, in
katera zdravila jemljejo;

z zelo omejenimi vzorci pri
zdravniku povedo, kaj je
narobe z njimi.

povedo, kaksne lase in povedo, kako skrbijo za

oci imajo; osebno higieno in katere

R2 znajo prositi za pomoc¢ predmete pri tem uporabljajo;

v povezavi z osebno poimenujejo pogosta

higieno, npr. prosijo za bolezenska stanja.

robcek.

Isto kot pri UNP 2. razilrpejo, ¢e 5o vprasani po
pocutju.

razumejo pri zdravniku razumejo zelo

Branje in R1 poimenovanja za dele enostavna navodila in
poslusanje telesa; vprasanja ob rutinskem

razumejo preprosta pregledu, ce so izrecena pocasi

kratka navodila in in razlocno ter podprta s

opazorila v zvezi z kretnjami.
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osebno higieno, ¢e so
izre¢ena pocasi in
razloc¢no ter so
podprta s kretnjami
ali slikovnim
gradivom;

razumejo druge pri
izmenjavi podobnih
informacij.

razumejo bistvene informacije
v preprostih besedilih, npr. v
otroskih revijah, o zdravju in
zdravem zivljenju;

1AZUMejo preprosta in
R2 / A )
predvidljiva navodila oz.
nasvete y zyezl z zdravjiem in s
higieno;
razumejo tipi¢ne fraze pri
zdravniku.
. zapisSejo poimenovanja za
zapisejo
. . . posamezne dele telesa;
R1 poimenovanja v zvezi o Co
) . preprosto opisejo svoj videz in
z navedenimi temami. ) .
Lo videz drugih.
Pisanje — -
. . napisejo preprosto mnenje o
v preprostih povedih PISEJO preprosto mnen)
v . zdravem nacinu zivljenja, npr.
R2 po modelu opisejo L R
. kaj pripomore k zdravju in kaj
svoj videz. L .
zdravju skoduje.
vedo, da za obisk pri zdravniku
. . otrebujejo zdravstveno
vedo, da si pred jedjo potrebuje]
. kartico;
in ko gremo na . i
.2, . so seznanjeni z rednimi
strani§¢e, umijemo ) . .
roke: sistematskimi pregledi;
Sociokul- ’ . so seznanjeni z akcijo
vedo, da re¢emo Na . ..
turno / o . tekmovanja za Ciste zobe;
deni zdravjel, ¢e kdo kihne; ST
vedenje so seznanjeni s Stevilkama za

vedo, da lahko
sodelujejo v akciji
tekmovanja za Ciste

zobe.

klic v sili (113 za policijo in 112
za nujne primere) in SOS-
telefonom za mlade oz. bliznjo
varno hiso za otroke in
mladostnike.

Tema Telo in zdravje je zastopana v obeh ucnih nacrtih in se v veliki meri vsebinsko

prekriva ter se pri vseh jezikovnih dejavnostih kaze s poglobljenim usvajanjem

vsebin v UNP 2. Uceci se tako pri jezikovni dejavnosti govorjenje po UNP 7 v

preprostih povedih ali naucenih frazah ter s kazanjem povedo o pomembnejsih delih
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telesa in predvsem lastnem pocutju, ki sodi na R2 (v UNP 2 je predvideno Se
poizvedovanje po pocutju drugih, ki pa sodi na R1); pti govorjenju je v UNP 7 v
primerjavi z UNP 2 pogosto izpostavljena pocasna in razloc¢na izreka ter podprtost
s kretnjami ali slikovnim gradivom; pri poslusanju in branju UNP 2 izpostavlja
razumevanje tipicnih fraz pri zdravniku; sociokulturno vedenje v.UNP 7 zajema
predvsem temeljne vsebine v zvezi s higieno, UNP 2 pa predvideva tudi seznanjanje

s formalnimi postopki ucecih se pri skrbi za zdravje v (zdravstvenih) ustanovah.

Izbrani primer aktivnosti iz projekta DEAL: A 22 Zagjiek, zajcek pri ucecih se
spodbuja usvajanje in razvijanje ustaljenih sporazumevalnih vzorcev (vprasanje —
odgovor), usvajanje besedis¢a (poimenovanja obcutkov in pocutja) ter usvajanje
osnovnih komunikacijskih vescin, saj je pomembno, da je zacetni pouk slovenscine

zasnovan po nacelih komunikacijskega pristopa.

Vodja vprada: »Kako pa e tvo] sosed?

1me aktivnosti: Zajtek, zajtek Otrok adgovor: »Ne vem, vpraal ga bom,« in se obrme k Otroku, ki sedi ob njem
Nasledn)i otrok uri kocko; ativnost se panovi,

il aktivnosti: Iera se nadaliuje tako dolgo, da so na wrsti vsi otrodi

—poimenovane obEutkov [potutia),

~ odgovori na vpratanja, Nadaljevanje aktivnosti:

—orjenje poved, ki so odgoveri na vpratanja o obtutkin. Aktivnest lahke izvajamo tudi pri starejsin otroci; starefSi otrok dobi kartico, na kateri je
zapisana poved o obéutky, to Custvo otrok v kratkem prizoru odigra figranje viog)
Osnowna starost: 3-5, 6-8, 9-11 {pravila igre)

‘Tema: pozdravijanje, spoznavanje otrok v skupini

Kontekst utenjat neformalni Gradivo za bazo:

‘Gradivo, potrebno za izvedbo aktivnosti: Pripravijena predioga kocke (iz baze), kartice 5 - model/obod kocke,

kratkim opisom situacije za igranje viog, predioga za emotikone (iz baze) — dialog:

Korelacija: naravosloje, druiboslovje »Zajek, zajtek, kako sic

Predvideno trajanje: do 20 minut sHvala, veselfvesela sem /Pravzaprav sem falostenffalosna .« Na falost sem

{Lasowna prilagodijivost: da falosten/zalostna.
Uporaba tehnologije: ne #Kako je tvoj/tvoja sosed/soseda?«

Oblika aktivnosti: skupinska

Rezuftati:

— otrok prepazna in poimenuje osnavne obutke (vesel, Falosten, zaskrbljen, jezen),
~ otrok odgovari na wpraSanje: Kako se pofutie?,

~ otrok drugim otrokom zastavi vpraZanje o obtutkin,

—ori medsebojnem spoznavanu se otrok naud asnovnih komunikacijskin vesdin,

Usmerjenost v wsio  pismenosti: muiikultumz in  veljeriéna  pismenost
Potek aktivnosti:

Priprava:

Vodja pred zatetkom aktivnosti pripravi prediogo kocke (iz baze) in nanjo nalepi emotikone
(nasmejani obraz na dveh siranicah, objokan ebraz na dven stranicah kacke, jezen obraz na
en, zaskrbljeni obraz na eni stranici)

Temeljno izvajanje aktivnosti:

Otroci in vodja sedi v krogu. Otrok urie kacko, vocla zastavi vprasane otroku, ki sedi ob
‘tistem, ki je vreel kocko:

»Zajtek, zajtek, keke siPc

Otrok odgovaria v skiadu s Zustvom, ki ga pokale kacka.

>MNajlepta hala, vesel sem.c / ¥Pravzaprav sem Zalosina .. «

2018-1-HRO1-KA201

»Nie vem, jo/ga bom vpraZal/vpratala.«
{kartice s povedmi
Odprl sem katlon bil sem navdusen

Odpria sem Ekatlo in bila sem navdugena.

Vstopil sem in bil zelo preseneéen.
Vstopila sem in bila zelo preseneZena,

Bi sem Zalosten, ker nisem mogel naje
Bila sem Zalostna, ker nisem mogla najti

Ko sem to videl, se nisem nehal smejati
Ko sem to videls, se nisem nehals smejati

Razjezil si me, ker
Razjezila si me, ker ...

2016-1-HROI-

Slika 3: A 22 Zajcek, zajcek
Vir: DEAL, aktivnost A 22 Zajiek, zajiek:
https://dtive.google.com/file/d/1FstMhqoigmQFOam7lpnl.vK5_egey4mG2/view
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3 Didakti¢na priporocila

V' Didakticnib priporoiilib za 1. in 2. vzgojno-izobrazevalno obdobje v podpoglavju
Uresnicevange ciljev predmeta avtorji poudarijajo, da se je treba zavedati, da se poucevanje
drugega jezika kot jezika okolja razlikuje od poucevanja prvega jezika in tujega jezika.
Ucenct in ucenke so z drugim jezikom sicer v vsakodnevnem stiku, z njim se
steCujejo  tudi izven vzgojno-izobrazevalnih ustanov, uporabljasjo ga za
sporazumevanje s svojimi vrstniki, vrstnicami, ucitelji, uciteljicami ipd., torej so ob
formalnih in neformalnih polozajih s slovenscino v stiku tudi v informalnih
situacijah oz. polozajih. Tako slovenscina zanje predstavlja temeljino sredstvo
sporazumevanja z vsemi, ki jim je slovenscina prvi jezik, pri zacetnem pouku
slovens¢ine pa tudi glavni oz. temeljni cilj. Vse to je treba upostevati tudi pri

nacrtovanju pouka in njegovih vsebin.

»Ucenje jezika je dolgotrajen in nacrtovan proces.« (UNP 7 2020: 30, UNP 2 2020:
31) Pri delu z otroki priseljenci je nujno upostevati nacelo postopnosti in
sistemati¢nosti, pri cemer ucecih se ne seznanjamo z vsemi jezikovnimi vsebinami
naenkrat (npr. z besedami, besednimi zvezami, sporazumevalnimi vzorci), temvec
jih predstavljamo in obravnavamo glede na njihovo pogostost, tezavnost,
relevantnost za ucece se in v obsegu, ki je zanje v dolo¢enem trenutku sprejemljiv.
Pri tem jih zmeraj usvajamo v nekem sirSem kontekstu, tako npr. usvajanje besedisc¢a
vkljucujemo v sporazumevalne vzorce. S tovrstnim pristopom se razvija celotna
jezikovna zmoznost ucecih se. Avtorji v didakti¢nih priporo¢ilih predlagajo uporabo
ustreznih specializiranih uénih gradiv, v katerih je Ze v njihovi zasnovi upostevan
predlagani koncept, ki temelji na premisljenem in z izku$njami podprtem sosledju

vsebin.

Zacetni pouk slovenscine je zasnovan po nacelih komunikacijskega oz. pojmovno-
funkcijskega pristopa. Pri pristopu je poudarek na usvajanju izrazanja jezikovnih
funkcij (ucijo se npr. povabiti nekoga, se zahvaliti, prositi za dovoljenje, opisati
predmetnost, vprasati in povedati), ucenju splosnih pojmov (npr. za izrazanje Casa,
spola, kraja, koli¢ine, kakovosti, prostora) in specificnih pojmov, ki predstavljajo
nabor besedisca ob relevantnih temah. Vse dejavnosti na¢rtujemo glede na potrebe,
interese, ucni stil in zmoznosti ucecih se. Pouk na¢rtujemo tako, da so otroci ¢im
bolj aktivni, torej sledimo nacelu aktivnosti. Pri oblikovanju dejavnosti je smiselno

upostevati razlicne oblike dela (delo v paru, samostojno delo, delo v skupinah),
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upostevajo¢ razlicne ucne stile. Pri tem si prizadevamo, da bi pri pouku vzpostavili
sprosceno in vzpodbudno vzdusje, okolje. Pri morebitnih napakah je pomembna
tolerantnost in strpnost. Smiselno je, da jih sprejemamo kot sestavni del usvajanja
novega jezika, vendar hkrati pri pripravi na pouk nacrtujemo take dejavnosti, da
ucenci in ucenke napake postopoma uspesno odpravljajo. Pri na¢rtovanju pouka je
pomembno, da upostevamo prvi jezik ucecih se in njihovo sociokulturno ozadje,
pokazemo zanimanje zanje in jim pomagamo, da znanje in spretnosti, ki jih imajo v

svojem prvem jeziku, prenesejo v nov jezik.

Avtotji ucnega nacrta poudarjajo, da je eksplicitno ukvatjanje z jezikom v tem
starostnem obdobju tezko izvedljivo, zato priporocajo, naj se ucenje jezika povezuje
z razlicnimi dejavnostmi, kot so npr. gibalno, likovno in glasbeno ustvarjanje.
Poudarjeni sta tudi igra in elementi igrifikacije, s pomoc¢jo katerih naj se ucecim se
na zanimiv in neobremenjujo¢ nacin predstavijo jezikovne vsebine. lgra ali katera
koli druga dejavnost pri pouku sloves¢ine kot drugega jezika ne sme biti sama sebi
namen, temvec naj bo zasnovana kot didakti¢na igra z jasnimi jezikovnimi cilji, ki jih
zelimo dosedi, upostevajo¢ dejstvo, da so ucenci in uc¢enke ob tem ¢im bolj dejavni.
Kot uc¢inkovita metoda ucenja jezika je med didakticnimi priporo¢ili izpostavljena
tudi metoda ponavljanja. Zavedati se je namre¢ treba, da je za usvojitev dolocene
jezikovne vsebine potrebna veckratna ponovitev, izreka ali zapis v novem kontekstu;
prav ta je kljucna za zacetno ucenje slovenséine oz. neprvega jezika sploh. Tudi za
ponavljanje in utrjevanje so najprimernejsa oblika dela razlicne jezikovne igre, kot so
spomin, tombola, domine, ugibanje besed, osebe, predmeta, pantomima, gibalne
igre, simbolna igra (UNP 7 2020: 31).

Otroci najprej spoznavajo slusno podobo jezika, tej sledi vidna podoba, s pomocjo
katere sliSano zapisejo, pri cemer uzavescajo glasove in znake za pisanje. Vsekakor
je pti tem treba posebno pozornost nameniti neopismenjenim ucecim se v prvem
razredu, prav tako pa tudi uce¢im se, ki so opismenjeni v nelatinicnih pisavah — v
taksnih ciljnih skupinah je treba slusnemu in vidnemu razloc¢evanju in raz¢lenjevanju

nameniti Se vecC c¢asa.

Za razvijanje (pred)bralne in (pred)pisalne zmoznosti pa tudi za boljse uzavescanje
¢rkovnega sestava (in ustreznega zapominjanja) besed je pomembno tudi
neopismenjenim ucedim se omogoditi stik z zapisanimi besedami, avtorji u¢nega

nacrta tako predlagajo npr. zapise besede ob sliki ali napis v uéilnici. Otroci na ta



156 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU

nadin spoznavajo koncept zapisovanja in se ucijo branja in pisanja: »/U/dijo se
prepoznati ¢rko za dolocen glas, iz ¢tk (s pomodjo stavnice) sestavljajo besede in jih
preberejo, dopolnijo zapis besede z manjkajoco ¢rko, uzavescajo zacetni in koncni
glas izrec¢ene besede oz. pri zapisu zacetno (¢aj), sredinsko (jabolko) ali konéno ¢rko
(stol), $e posebej, ¢e zapis odstopa od foneticnega ali se ¢rka razlikuje od crke, s
katero se zapisuje dolocen glas v njihovem prvem jeziku, veckrat prepisejo besedo
ali krajsi stavek, glaskujejo besede, skupaj z uciteljem berejo napise v ucilnici,
poskusajo zapisati glasove, kot jih slisijo, resijo preprosto krizanko, povezejo
pripadajoce slike in besede (in ob tem vadijo tudi v grafomotoriki), obkrozijo glas,
besedo ali stavek, ki ga izrece ucitelj ipd.« (UNP 7 2020: 32)

V UNP 2 (2020: 32) avtotji poudarjajo, da je prav ponavljanje Ze usvojenih ali delno
usvojenih vsebin in njihovo povezovanje z novimi vsebinami klju¢no za uspesnost
zacetnega pouka slovensc¢ine. Pomembno je, da vedno znova ustvarjamo pogoje, v
katerih bo lahko obravnavana snov usvojena v celoti in jo bomo v procesu
nadaljnjega ucenja lahko tudi ustrezno nadgrajevali. Pri tem je treba upostevati
dejstvo, da nobena dejavnost pri pouku slovenséine kot drugega jezika ne sme biti

sama sebi namen, temve¢ sredstvo za doseganje jezikovnih ciljev.

Za pouk so primerna predvsem krajsa neumetnostna dialoska in nedialoska besedila,
ki se navezujejo na obravnavane teme, za ucece se na R2 pa tudi enostavnejsa in
prirejena strokovna besedila. Zanimivo popestritev pouka predstavlja seznanitev in
delo z zelo enostavnimi in kratkimi umetnostnimi besedili, kot so preproste pesmi
iz sodobne slovenske mladinske poezije, popevke ipd. (UNP 2 2020: 33).

31 Razvijanje jezikovnih dejavnosti

Ostrednja dejavnost pri pouku slovenscine kot drugega jezika je delo z besedilom oz.
delo s sporazumevalnimi vzorci, ob katerih ucenci in ucenke usvajajo besedisce,
razvijajo zmoznost slusnega razumevanja in govorjenja (opismenjeni ucenci tudi

branja in pisanja) in spoznavajo rabo slovni¢nih vzorcev (UNP 7 2020: 32).

Ker imajo ucenci in uc¢enke na tej stopniji e veliko tezav z razumevanjem osnovnega
besedisca, naj bo velik del dejavnosti namenjen delu z besedis¢em. Tako zelo dobro
moznost predstavlja omejen nabor besedisca (za katerega menimo, da je v danem

trenutku zanje najbolj relevantno), ki se ga ponudi uce¢im se. Naenkrat naj se
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predstavi le nekaj besed, pri tem pa avtorji ponovno izpostavljajo eno od temeljnih
didakticnih nacel postopnosti, pti Cemer izhajamo iz znanega in prehajamo k
neznanemu — postopoma torej ze znanim, usvojenim besedam dodajamo nove. Pri
tem je $e kako pomembno upostevati nacelo nazornosti; besede naj se ponazarja z
vizualno podobo (slikami, kretnjami, mimiko, pojasnjevalnimi dejanji, realijami itn.,
prim. SEJO: 173). Pri tem je pomemben priporocen postopek usvajanja: ucitelj ali
uciteljica naj najprej ucecim se poimenovanja predstavi, ko jih prepoznajo in

razumejo, naj preide k produktivnim dejavnostim, torej dejavnostim tvorjenja.

Ucenje besedisc¢a ne sme ostati omejeno le na poznavanje slovarske oblike besede,
ampak naj bo vkljuceno v vsakdanje, za ucece se relevantne sporazumevalne vzorce.
Tudi pri tem je smiselno upostevati nacelo postopnosti, in sicer je priporocljivo
izhajanje iz najsplo$nejsih in enostavnih sporazumevalnih vzorcev, ki temeljijo na
enostavénih povedih, kot so Kaj je f0? To je stol.,, nato pa postopno prehajanje na za
posamezno temo specificnim in kompleksnejsim, npr. A labko prineses bel stole Ucitelj,
uciteljica naj pri tem izbira avtenticne in za ucece se relevantne sporazumevalne

vzorce, ki naj jih smiselno nadgrajuje.

Za pouk na tej stopnji je vsekakor primerna izbira krajsih dialoskih in nedialoskih
besedil, ki se navezujejo na obravnavane teme. Ob tem pa avtorji poudarjajo, da
imajo v tem starostnem obdobju kljub zacetni stopnji ucenja jezika pomembno
vlogo literarna besedila. Za pouk so primerna zlasti taka izvirna besedila, ki so del
splosne kulturno-jezikovne zavesti in so jezikovno primerna stopnji znanja jezika
ucecih se. Sem bi lahko umestili preproste otroske pesmi, izstevanke, rime, preproste
in kratke zgodbe in pravljice, poleg teh pa tudi publicisticna otroska besedila, ki jih
po potrebi prilagodimo.

Pomembno je, da uzavestimo dejstvo, da razvijanje jezikovne zmoznosti ni strogo
omejeno le na ¢as pouka slovenscine, saj otroci v tej starosti prihajajo v stik s
slovenscino pri igri in druzenju z vrstniki, vrstnicami, med odmorom, malico in tudi

izven institucionalnega okolja.
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3.2 Poslusanje in branje v 1. VIO

Slusno in pisno gradivo je moc¢ izkoristiti v vseh razseznostih, in sicer od besedisca
do razli¢nih sporazumevalnih in slovni¢nih vzorcev. Pri tem je pomembno, da ucece
se na poslusanje oz. branje ustrezno pripravimo. Izbor besedil naj tako premisljeno
vkljucuje besedila z obravnavo besedisca, pri cemer lahko izberemo bodisi tezje
bodisi nove besede iz besedila in jih pojasnimo. S pomodjo besedil pa lahko ucenci
in ucenke spoznavajo in usvajajo nove sporazumevalne vzorce, pti tem pa ne smemo

prezreti moznosti vkljucevanja predznanja ucecih se, torej njihove dejavne vloge.

Ob poslusanju oz. branju besedil didkati¢na priporocila priporocajo pripravo nalog
za preverjanje razumevanja, in sicer delovne liste, na katerih je s slikami predstavljeno
besedisce, ki se pojavlja na posnetku ali v zapisanem besedilu, otroci pa ob
poslusanju oz. branju oznacijo, pobarvajo ipd., kaj so slisali oz. prebrali; sli¢ice, na
katerih je predstavljeno besedisée, ki se pojavlja na posnetku, otroci pa ob poslusanju
dvignejo ustrezno slicico. Kompleksnejse in zahtevnejse oblike dela predstavljajo
razvrscanje slik, ki ponazarjajo posamezne dele zgodbe, ali pa razporejanje teh v
ustrezno zaporedje ob poslusanju ali branju besedila; odgovarjanje na vprasanja ali
dopolnjevanje besedila z manjkajoco besedo. Zanimiva in motivirajoca dejavnost je

tudi ilustriranje slisanega ali prebranega besedila.

Pred izvedbo vsake dejavnosti so pomembna jasna, natan¢na in enoznac¢na navodila,
s katerimi se pojasni nadin resevanja nalog ali izvedba dejavnosti. Ce je na uénem
listu ve¢ nalog, vprasanj ali slikovnih nizov, je smiselno postopno in premisljeno
reSevanje posamezne naloge. To je $e zlasti pomembno, kadar se ucenci in uc¢enke z
dolocenim tipom naloge srecajo prvic. Pri tem ne smemo prezreti strategij za
uspesno resevanje nalog za preverjanje razumevanja, pri cemer je zlasti pomembna

osredotocenost na zahtevane podatke, na kar je treba ucece se opozoriti.

Delo z literarnimi besedili ponuja nac¢rtovanje in vkljucitev drugih dejavnosti, kot so
npr. petje pesmi, uprizarjanje besedila z mimiko in kretnjami, ples, preprosta

dramatizacija z lutkami.
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3.3 Branje in poslusSanje v 2. VIO
V 2. VIO sta, za razliko od 1. VIO, branje in poslusanje obravnavana loceno.
3.3.1 Branjev2. VIO

Otroci priseljenci, $e zlasti tisti, ki se ucijo slovensc¢ino na Rl, se branja v slovenscini
sele ucijo. Pri tem spoznavajo ustrezno izgovarjavo slovenskih besed in mesto
naglasa, zato je glasno branje tako ucitelja, uciteljice kot ucecih se nujna dejavnost.
Ce se ucenci, u¢enke ob glasnem branju pocutijo nelagodno ali jim je celo nerodno,
lahko tovrstne zadrege omilimo z izbiro posredne ucne oblike (npr. branje v paru ali
v manjsih skupinah). V tem primeru je besedilo smiselno razdeliti na posamezne
povedi/besedne zveze, ki jih ucenci, u¢enke berejo toliko ¢asa, da jim izgovarjava in
nagladevanje ne delata ve¢ vecjih tezav. Ob tem se moramo zavedati, da je glasno
branje namenjeno predvsem urjenju tehnike branja oz. izgovarjanju. Ce je branje
namenjeno razumevanju besedila in je v ospredju razumevanje prebranega, je
smiselna izbira tiho branje. Ob vsem pa ne smemo prezreti dejstva, da je pri ucecih

se, ki so slabse opismenjeni v latinici, proces branja pocasnejsi.
3.3.2 Poslusanje v 2. VIO

Ucenci, ucenke se pri zacetnem pouku slovenicine srecujejo z vec vrstami
poslusanja. Poslusajo govor ucitelja, uciteljice in sosolcev, sosolk, kar poteka ob
prisotnosti sogovorca, kjer je pomembno, da ta predvsem hitrost in razlo¢nost
svojega govora prilagodi glede na ciljno skupino. Po drugi strani pa s poslusanjem
(izvirnih in u¢beniskih) posnetkov razvijajo zmoznost razbiranja klju¢nih informacij,
celostnega razumevanja besedila ipd., ne da bi si pri tem pomagali z neverbalno

komunikacijo in drugimi prilagoditvami sogovorca, sogovorke.

Govorjeno besedilo se razlikuje od zapisanega, ker je ¢as poslusanja omejen in
besedila pogosto nimamo moznosti sliSati ponovno. Zato je pomembno, da ucece
se opozorimo na usmerjeno poslusanje, posnetek lahko veckrat predvajamo ali
predvajanje ustavljamo, prav tako lahko ucece se usmerimo, v katerem delu besedila

se skriva podatek.
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Pri tem Didaktitha priporolila prinasajo nasvete za dejavnosti pred branjem ali
poslusanjem, dejavnosti med branjem in poslusanjem ter dejavnosti po branju in
poslusanju. Namen dejavnosti pred branjem ali posludanjem je predvsem pri ucecih
se vzbuditi zanimanje za besedilo oz. jim olajsati razumevanje tega. Pri tem so
predlagane razlicne ucinkovite strategije, kot so izbira in ponazoritev, razlaga tezjih
ali novih besed pred branjem, vkljucitev predznanja ucecih se, priprava slikovnega

gradiva, ki ponazarja vsebino besedila, prilagoditev izvirnega besedila.

Pri dejavnostih med branjem ali poslusanjem so ucinkovite zlasti strategije, ki bodo
v pomoc¢ pri razumevanju besedila, ¢eprav ucenci in ucenke ne razumejo besedila v
celoti. Tako so ucinkoviti pristopi ostedinjenje na besede/dele besedila, ki jih
razumejo, razlaga novih, neznanih besed s pomocjo sobesedila, sklepanje o delu
besedila na osnovi slikovnega oz. nebesednega gradiva in tudi iskanje pomena besede
v slovarjih in jezikovnih priro¢nikih. Dejavnosti med branjem ali poslusanjem je
smiselno povezati z reSevanjem nalog za razumevanje besedila (npr. dopolnjevanje

manjkajocih informacij, sestavljanje besedilne razrezanke, zapis klju¢nih informacij).

Pri dejavnostih po branju ali poslusanju je del dejavnosti namenjen razlagi besed, ki
jih ucenci, uc¢enke ne razumejo, in utrjevanju relevantnega besedisca iz besedila. Tudi
tukaj je treba poudariti, da sta za zapomnitev novih besed nujni veckratna ponovitev
in raba. Po branju ali poslusanju je ob doslej navedenih nalogah smiselno vkljuciti

tudi naloge, s katerimi preverjamo razumevanje besedila.
3.4 Govorjenje

Pri dejavnosti govorjenje je zagotovo eden temeljnih ciljev ucece se (na)uciti
razlo¢nega, razumljivega in sorazmerno pravilnega govornega sporocanja. Zato je
del dejavnosti namenjen ustreznemu izgovarjanju in naglasevanju besed, del pa
govornemu sporocanju. Ucenci in ucenke so najprej postavljeni v vlogo, ko v
glavnem posnemajo govorni model ali pa se odzivajo na preprosta vprasanja, do
stopnje, ko so zmozni sami tvoriti preprosto linearno povezano besedilo. Pri tem je
pomembno, da ucitelj, uciteljica kot govorni zgled govori v zbornem jeziku,
izgovarjava pa naj bo jasna in razlo¢na. Tudi tukaj velja izpostaviti metodo
ponavljanja, in sicer lahko to izvajajo na razliéne nacine, npr. samostojno ali v zboru,

z glasovnimi igrami, s petjem. Pri tem je pomembno, da ucec¢im se ¢im veckrat
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ponudimo moznost, da besedo ¢im veckrat sami izgovotijo, lahko pa tudi preberejo

oz. zapisejo.

Najpogostejsa dejavnost za govorjenje je dvogovor ali dialog, ki lahko poteka v
razli¢nih oblikah. Uporabimo lahko pogovor med uciteljem, uciteljico in uce¢im se
ali med ucec¢imi se, ko drug drugemu zastavljajo razlicna vprasanja, povezana z
obravnavanimi temami (npr. Kaj je 0?7 Kaj delas?); krajsi dialog, ki poteka po vnaprej
danem modelu, ki ga ucenci in ucenke minimalno spreminjajo s pomocjo danih
podatkov, npr. zamenjujejo le nekaj besed v dialogu; prav tako lahko uporabimo igro
vlog, npr. pri igti z lutko, igraco ali vrstnikom. Zanimivo izhodis¢e za oblikovanje
pogovora lahko predstavlja tudi otroska igra (bodisi $portna bodisi druzabna igra) ali
pa skupinsko delo.

V UNP 2 (2020: 35-30) se ob predlaganih dejavnostih za 1. VIO pojavljata e dialog,
ki ga zamejuje dolocena situacija, npr. iskanje knjige v knjiznici, pri ¢emer lahko
ucenci, ucenke tvorijo dialog samostojno in pri tem uporabljajo naucene vzorce, ali

pa dialog, ko jim podamo kompleksnejsi opis situacije oz. jo natan¢neje zamejimo.

Avtorji didakti¢nih priporocil poudatjajo tudi pomen priprave ucecih se na
samostojno govorjenje. Tako lahko v kratkih, preprostih povedih povejo npr. nekaj
o vsakodnevni rutini, svojih najljubsih stvareh, poimenujejo, kaj je na sliki. K
samostojnemu govorjenju sodijo tudi ponovitve naucenih besedil, kot so pesmi,
iz§tevanke, rime (SEJO: 169), pripovedujejo lahko npr. o prezivljanju prostega casa,

o (svoji) najljubsi zivali, opisejo sliko.

Pri tem je pomembno, da imajo ucenci in u¢enke pred govorjenjem na voljo dovol;
Casa, da svoje izjave smiselno oblikujejo, jih ob pomoci popravijo ali dopolnijo in jih
nato povejo drugim. Med samim govorjenjem so zelo pomembne spodbude in
pomoc pri premoscanju tezav. Napake med govorjenjem se popravlja le takrat, kadar
postane sporocanje zaradi njih nerazumljivo, sicer pa se govornega toka ucenca,

ucenke ne prekinja.
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3.5 Pisanje

Ceprav ucenje jezika na zacetku poteka predvsem preko govorjenega jezika, ima
pisanje pri razvijanju jezikovne zmoznosti pomembno podporno vlogo. Zato je
pomembno, da dejavnosti za pisanje pri zacetnem pouku slovenséine uvedemo
takoj, ko ucenec, ucenka pokaze pripravljenost in zmoznost prepisovanja oz.

zapisovanja prvih besed.

Pri pouku se ucenci in ucenke srecujejo z dvema vrstama pisanja: prva je
prepisovanje besed in besedil s table ter reSevanje nalog, drugo vrsto predstavlja
samostojno pisanje kratkih besedil, kot so opis osebe, zivali, predstavitev poteka

obicajnega dneva, torej dnevne rutine.

Pri snovanju tovrstnih dejavnosti lahko ucitelj, uciteljica uporabi raznovrstne
pristope in tipe nalog, ki ucenca, ucenko usmerjajo v ustrezen zapis, kot so
dopolnjevanje besed z manjkajo¢imi c¢rkami, tvorjenje novih besed iz ¢rk,
prepisovanje besedila, zapisovanje besedila po nareku, ali pa tipe nalog, kjer uc¢enec
samostojno tvori besedilo, kot so npr. naloge kratkih odgovorov, naloge
dopolnjevanja, opisovanje dogajanja ob slikovnem gradivu, pisanje po modelu,

prosto pisanje.

V UNP 2 (2020: 36) je poudarjeno, da se pisanje v neprvem jeziku od pisanja v
prvem jeziku razlikuje v ve¢ pogledih. Ob tezavah, s katerimi se sooc¢a vsak pisoci,
pisoca, se mora piSoci, piSoca, ki ne piSe v svojem prvem jeziku, soocati Se s problemi
drugacnega zapisovanja, kot ga je vajen oz. vajena v svojem jeziku, z omejeno
oblikoskladenjsko zmoznostjo, izbiro ustreznega besedis¢a in pragmati¢nimi
tezavami (npr. kateri nagovor bi bil primernejsi), ki vseskozi motijo in prekinjajo
njegov miselni tok in s tem nacrtovanje besedila. Zato je tvorjenje veliko bolj

naporno in pocasnejse in ni tako avtomatizirano, kot je npr. v prvem jeziku.

Pri pouku se ucenci in ucenke srecujejo z dvema vrstama pisanja. V prvem primeru
je pisanje sredstvo za zapisovanje zapiskov, prepisovanje snovi s table, resevanje
nalog in testov, v drugem primeru pa je cilj pisanja besedilo samo, pti tem se ucijo

samostojno pisati kratka besedila (npr. opis osebe, zivali).
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Zavedati se moramo, da so ucenci in ucenke pri pisanju uspesnejsi, ¢e so dejavnosti
za pisanje zasnovane tako, da jth motivirajo, ¢e so zanje relevantne in e so na pisanje
ustrezno pripravljeni (ustrezno znanje in predznanje). Pri tem avtorji ponujajo
raznolik nabor dejavnosti, ki usmerjajo v ustrezen zapis in samostojno tvorjenje
besedila, med drugim dopolnjevanje besed z ustreznimi ¢rkami, zlasti tistimi, za
katere predvidevamo, da bodo ucecim se povzrocale tezave (npr. zapisovanje glasov
4 %, 5 crke /in soglasnikov v izglasju), tvotjenje besed iz danih ¢rk, zapisovanje besed
(npt. v krizankah, izpolnjevankah), zapisovanje po nareku. Pri dejavnostih za
razvijanje zmoznosti samostojnega tvorjenja besedila so predlagani zapisovanje
odgovorov na vprasanja, zapisovanje preprostih povedi k slikam (npr. opisovanje
preprostega dogajanja, ponazotjenega s fotostripom), dopolnjevanje povedi ali delov
besedila, tvorjenje besedila po modelu, samostojno tvorjenje preprostega besedila
(UNP 2 2020: 306).

Pri tem je poudarjeno, da razvijanje pravopisne zmoznosti (z_izjemo pravilnega
zapisa besed, podcrtali S. P. in M. Z. J.) pti zacetnem pouku slovenséine ni v
ospredju. Ucece se sicer usmerjamo in opozarjamo na ustrezno rabo koncnih lo¢il,
osnovna pravila glede rabe velike in male zacetnice, vendar pa smo pri morebitnih

napakah tolerantni, ¢e sporocilo doseze namen (UNP 2 2020: 37).
3.6 Obravnava slovni¢nih vzorcev

Komunikacijska naravnanost zaCetnega pouka slovensc¢ine za otroke priseljence
narekuje tudi osredotocenost obravnave slovni¢nih vzorcev predvsem na njihovo
ustrezno rabo pti sporazumevanju, ne pa na opisovanje njihovih slovni¢nih
znacilnosti. Tudi tukaj je poudarjeno nacelo postopnosti, saj je pri obravnavi
slovni¢nih vzorcev treba uzavestiti dejstvo, da so ucenci in uc¢enke na zacetku ucenja
slovenscine in da se pri slovenscini ne morejo zanasati na jezikovni obc¢utek tako kot
govorci, govorke slovenscine kot prvega jezika, zato je treba jezikovna pravila

podajati zelo postopno in jasno.

Avtorji poudarjajo, da pri ucenju slovenscine kot drugega jezika usvajanje slovnicne
zmoznosti ne poteka eksplicitno z uporabo metajezika, ampak preko nacrtnega

zaporednega usvajanja sporazumevalnih vzorcev (UNP 7 2020: 35).
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Tudi pri izbiri sporazumevalnih vzorcev je poudarjeno nacelo postopnosti, saj naj
ucitelj, uciteljica te izbira tako, da je ucenje sistemati¢no in postopno, pti tem pa je
treba upostevati premislek o tem, v katerem sporazumevalnem vzorcu bo ucece se

seznanil oz. seznanila z doloc¢eno slovni¢no vsebino.

Avtorji uénega nacrta poudarjajo, naj obravnava vzorcev ne poteka izolirano, pac pa
naj bo zmeraj umescena v nek realen komunikacijski in tematski okvir. Tako ob
obravnavi rabe tozilnika navajajo Se smiselnost obravnave tipi¢nih glagolov (tudi
predlogov), ki se v slovenscini rabijo s tozilnikom, in postavitev obravnave v nek
realen komunikacijski/situacijski (npt. malica in kosilo v $oli) in tematski okvir (npr.
hrana in pijaca) (UNP 7 2020: 35).

Ucitelj nacrtuje obravnavo (zaporedje) slovni¢nih vzorcev glede na njihovo
pogostost (npr. rabo imenovalnika in tozilnika pred rabo drugih sklonov), tezavnost
(npr. rabo pravilnih glagolov pred rabo nepravilnih) oz. izbrano temo (glede na
besedisce in slovni¢ne vzorce, ki se pojavljajo v posameznih situacijah oz. ob
obravnavi dolocenih tem). V tradiciji poucevanja SDT] se je na Centru za
slovenscino kot drugi in tuji jezik pri obravnavi slovni¢nih vzorcev na zacetni stopnji

pouka oblikovalo naslednje zaporedje:”

— pti samostalniku, pridevniku, osebnem zaimku obravnavamo rabo
posameznih sklonov postopoma in ne v celotni paradigmi, kot je to v
navadi pri pouku slovenscine kot prvega jezika: najprej se obravnava raba
imenovalnika (ucenci usvojijo nacin poimenovanja predmetnosti), nato
tozilnika, nato $e rodilnika/mestnika/orodnika/dajalnika (v poljubnem
zaporedju) (UNP 7 2020: 35);

— pri glagolu se najprej (skupaj z rabo sklonov in predlogov) predstavi rabo
sedanjika, nato pa preteklika ali prihodnjika, pri cemer se izhaja iz
otrokovega zornega kota (jaz — tukaj — zdaj) (prim. Knez idr. 2015: 4-8).

Tudi pri usvajanju novih slovni¢nih vzorcev sta v ospredju nacelo postopnosti in
vkljucevanje oz. upostevanje predznanja ucecih se. Ucitelj, uciteljica naj torej ucece
se seznanja postopoma: ko usvojijo en vzorec, jim predstavi novega in ga naveze na

ze usvojene vzorce. Ob raznih govornih in pisnih dejavnostih sledi ponavljanje starih

7 Prim. ucbeniki Centra za slovenscino kot drugi in tuji jezik.
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in utrjevanje novih vzorcev, pti tem pa je treba upostevati tudi sporazumevalno

zmoznost govorcev, govork slovenscine kot prvega jezika v tej starosti.

Vsekakor je v 1. VIO usvajanje vzorcev po stevilu omejeno na najosnovnejse, ob
tem pa se je treba zavedati, da so na tej stopnji ucenja jezika jezikovne napake
obicajen in zelo pogost pojav. Pomembno je zlasti, da ucenci, ucenke strukture v
besedilu prepoznajo kot znane, jih znajo v posebej pripravljenih slovni¢nih vajah
ustrezno uporabiti in jih vkljucevati v sporazumevalne vzorce pri govotjenju. Pri tem

seveda delajo napake, vendar se jih ob opozorilu zavedajo in jih znajo sami popraviti.
3.7 Individualizacija in diferenciacija

Individualizacijo in diferenciacijo pouka izvajamo glede na zmoznosti in druge
posebnosti posameznega ucenca, in sicer tako v fazi nacrtovanja in izvajanja pouka
kot v fazi napredka. Pri tem smo Se posebej pozorni na specificne skupine in
posameznike, posameznice (npr. otroke brez spremstva, otroke z uénim
primanjkljajem, otroke, ki so bili izpostavljeni tezkim zivljenjskim in prezivetvenim
okolis¢inam), ki jim prilagodimo vsebine, metode in druge oblike dela. Vzgojno-
izobrazevalno delo temelji na konceptih, smernicah in navodilih, sprejetih na
Strokovnem svetu RS za splosno izobrazevanje (povzeto po UN za splosne
predmete ZRSS):

—  Odkrivanje in delo z nadarjenimi ucenci®,

— Ucne tezave v osnovni $oli: koncept dela?,

— Otroci s primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja: navodila za
prilagojeno izvajanje programa osnovne Sole z dodatno strokovno
pomocjo'l,

— Smernice za vkljucevanje otrok priseljencev v vrtce in Sole!’.

8<https:/ /www.zrss.si/ ztss/ wp-content/uploads/koncept-dela-z-nadarjenimi-ucenci.pdf>. (Dostop 19. 5. 2021.)
9<http:/ /www.ucne-tezave.si/files/2016/10/Koncept_dela_Ucne_tezave_v_OS.pdf>. (Dostop 19. 5. 2021.)
0<http:/ /www.ucne-tezave.si/files/2016/10/Navodila_ptimanjkljaji_podrocja_ucenja.pdf>. (Dostop 19. 5.
2021,

H<http:/ /eportal.mss.edus.si/ msswww/programi2019/ programi/media/pdf/smernice/ cistopis_Smernice_vkljuc
evanje_otrok_priseljencev.pdf>. (Dostop 19. 5. 2021.)



166 POGLEDI NA SLOVENSCINO KOT NEPRVI JEZIK V ZGODNJEM IZOBRAZEVAN]JU

3.8 Preverjanje znanja

Ugotavljanje znanja v okviru zacetnega pouka slovenscine pomeni predvsem
povratno informacijo ucitelju, uciteljici in ucencu, ucenki, do katere mere je bilo
ucenje jezika uspesno, hkrati pa predstavlja pomembno motivacijo za nadaljnje
ucenje. Za ucitelja, uciteljico so rezultati, ki jih uc¢enec, u¢enka doseze ob preverjanju,
temeljno izhodis¢e za nacrtovanje nadaljnjega pouka. Pri tem je poudarjeno, da

preverjanje znanja poteka po nacelih formativnega spremljanja.

Pri interpretaciji uencevega znanja ucitelj uposteva pricakovane uéne cilje, zapisane

v ucnem nacrtu, in individualne znacilnosti ucenca, ucenke.

Pomembno je, da je preverjanje znanja diagnosti¢no in sprotno. Ob zacetku ucenja
se ugotavlja predznanje ucecih se, na podlagi teh ugotovitev se nato oblikujejo
skupine in nacrtujejo vsebine pri pouku. Med poukom zacetnega ucenja slovenscine
z razli¢nimi nalogami se sprotno spremlja napredek ucenca, ucenke v posamezni
sporazumevalni dejavnosti. Poudarek je predvsem na ustnem preverjanju (Se zlasti v
prvem razredu, ko ucenci $e niso opismenjeni), npr. ob opazovanju ucencev, uc¢enk
v procesu ucenja med didakti¢nimi igrami, igrami vlog ali vodenim pogovorom. Ob
zaklju¢ku zacetnega pouka (ali po doloceni zakljuceni vsebinski enoti) tudi s
pomodjo testa preveri dosezeno znanje. Pri preverjanju branja in pisanja uposteva

stopnjo opismenjenosti ucecih se.

Pri preverjanju znanja so lahko v pomoc¢ razlicne naloge: naloge za preverjanje
razumevanja govorjenih besedil, naloge za tvorjenje govorjenega besedila, naloge za
preverjanje govornega sporazumevanja, v 2. in 3. razredu ter v 2. VIO pa ob ze
navedenih nalogah $e naloge za preverjanje zapisanih besedil in naloge za pisanje, v

2. VIO S$e naloge za prevetjanje poznavanja slovni¢nih struktur.

Pri nalogah za preverjanje razumevanja govorjenih besedil se preverja, ali znajo
ucenci, ucenke poiskati doloc¢ene informacije v govorjenem besedilu, ali razumejo
glavno sporocilo govorjenega besedila, ali so zmozni slediti glavnim tockam besedila
kljub posameznim neznanim besedam, ali se odzovejo na navodila za delo v razredu

itd. (UNP 7 2020: 37).
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Pri nalogah za tvorjenje govorjenega besedila se preverja, ali znajo ucenci, ucenke
tvoriti vsebinsko in jezikovno ustrezna besedila, predvidena v ucnem nacrtu, pri
¢emer smo pozorni na razumljivost besedila, ustrezno rabo besedis¢a, ki je tudi
pricakovano obsezna, preverjamo, koliksna je slovni¢na pravilnost (UNP 7 2020:

37).

Pri nalogah za preverjanje govornega sporazumevanja se prevetja, ali uéenec, ucenka
pti govornem sporazumevanju ustrezno uporablja pri¢akovano besedisce, kako
obsezno je, kako samostojen oz. samostojna je pti sporazumevanju, kako se odziva
na sogovorca, sogovorko, ali je njegova izgovarjava jasna oz. razumljiva, ali ustrezno
naglasuje besede, ali so govorni prispevki razumljivi in glede na slovni¢no pravilnost

sprejemljivi.

Pri nalogah za preverjanje zapisanih besedil (za 2. in 3. razred) se preverja, ali znajo
ucenci, ucenke poiskati dolocene informacije v besedilu, ali razumejo glavno
sporocilo besedila, ali so zmozni slediti glavnim tockam besedila kljub posameznim
neznanim besedam, ali razumejo navodila ob nalogah na delovnih listih itd.; pri
nalogah za pisanje (za 2. in 3. razred) pa se preverja ustreznost zapisa, in sicer ali
ucenec, ucenka pri pisanju ustrezno rabi pricakovano besedis¢e in ali so pisna

besedila razumljiva ter glede na slovnicno pravilnost sprejemljiva.

V UNP 2 (2020: 39) za 2. VIO ob predlaganih nalogah za 1. VIO avtotji predlagajo
Se naloge za preverjanje poznavanja slovni¢nih struktur, pri katerih se preverja
ustrezna raba obravnavane slovnicne strukture, torej tvorjenje smiselnih in pravilnih
povedi, pri cemer so predlagane predvsem naloge dopolnjevanja kot tip naloge
kratkih odgovorov ter naloge izbirnega tipa in sestavljanja povedi iz danih besed

(torej naloge povezovanja in urejanja).

Pri snovanju vseh nalog je pomembno, da so te omejene na pri pouku obravnavane

vsebine.

Pri preverjanju napredka ucenca, ucenke je ucitelju, uditeljici lahko v pomo¢ tudi
zbirna mapa izdelkov (t. i. portfolio), ki so med procesom poucevanja nastajali pri
pouku ali doma, pri tem je ucitelju lahko v pomoc¢ tudi Evropski jezikovni listovnik 3a
osnovnosolee v starosti od 6 do 10 let. Za potrebe spremljanja ucencevega napredka ucitelj,

uciteljica vodi dnevnik oz. evidenco uspesnosti pri jezikovnih dejavnostih, zlasti pri
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govorjenju in pisanju. Ucenci lahko s pomoc¢jo oblikovanih meril, npr. trditev Znam,

samoevalvirajo svoje znanje.

Stopnja znanja, ki naj bi jo ucenci in uc¢enke dosegli po zaklju¢enem zacetnem pouku
slovenscine, vecinoma ustreza opisnikom za raven Al, kot jth navajajo Evropsk:
Jezikovni listovnik a osnovnosolce v starosti od 6 do 10 let, Skupni evropski jezikovni okvir
(SEJO: 46, 48, 50, 51 in nasl.) in dokument Collated representative samples of descriptors of
language competences developed for young learnes (UNP 1 2020: 37).

3.9 Medpredmetne povezave

Pri medpredmetnem povezovanju velja posebej izpostaviti, da slovensc¢ina
predstavlja uéni jezik, jezik komunikacije, zlasti je torej pomembna pri vzpostavljanju
socialne interakcije, zato je Se kako pomembno, da pri zac¢etnem pouku ucenci in
ucenke v skladu s komunikacijskim pristopom sistemati¢no spoznavajo jezikovna
sredstva za sporazumevanje v slovenscini. Pri tem pa ne smemo zanemariti in
spregledati priloznosti, v katerih nam ta pouk v dolocenem obsegu omogoca, da
ucece se pripravljamo tudi na uspesno sprejemanje in procesiranje uéne snovi ter
izrazanje v zvezi z njo. Kjer je to mogoce, so besedisce, sporazumevalni vzorci in
besedila, ki jih ucenci in ucenke srecujejo pri posameznih predmetih, v obeh u¢nih
nacrtih vpeti v tematske sklope ali v izvedbo dejavnosti. Tako ucenci in ucenke pri
posameznih temah spoznavajo tudi strokovno besedisce posameznega predmeta,
nove koncepte in diskurzne funkcije, tipicne za posamezen $olski predmet. V 2. VIO
avtorji premisljeno predlagajo, da se je pri zacetnem pouku slovenscine smiselno
omejiti (Se zlasti na Rl) na najnujnejse strokovne (metajezikovne) izraze, ki naj jih
ucenci in ucenke usvojijo zlasti na ravni razumevanja, npr. pogoste izraze v zvezi z
jezikovnim poukom, klju¢ne izraze s podrocja matematike (npr: sestej, odstej, deli z,
minus, plus, je enako); splosno razsirjene izraze s podroc¢ja naravoslovia (npr.
elektrika, energija, svetloba, celica, organ); splo$no razsirjene izraze s podrocja
geografije (npr. zemljevid, pokrajina, gora, reka, jezero, planet) (UNP 2 2020: 41).
Pri tem je pomembna uporaba avtenti¢nih gradiv, npr. zemljevida, in ponazoril, npr.

skic, fotografij.



S. Pulko in M. Zemljak Jontes: Razvijanje jezikovnil kompetenc in medknlturne 3mognosti

Solskib otrok 169

Za uspesno ucenje slovenséine in tudi otrokovo vkljucenost v pouk je pomembno,
da vsi ucitelji, uciteljice (ucitelj, uciteljica, ki izvaja zacetni pouk slovenskega jezika,
razredni ucitelj, razredna uciteljica in ucitelji, uciteljice drugih predmetov) delujejo
usklajeno: naredijo skupen nacrt jezikovne pomodi ucencu, ucenki, poskrbijo za
ustrezen jezikovni vnos, pripravljajo usklajene jezikovne dejavnosti za ucenca,
ucenko pri predmetih, ki jih poucujejo, spremljajo njegov, njen jezikovni napredek
v slovenscini in ga, jo temu primerno aktivno vkljucujejo v pouk, opazujejo, cesa

otrok ni usvojil, Cesa pa samo ne zna ustrezno izraziti v slovenscini.
4 Sklep

Poglavje prinasa poglobljen pregled in analizo uénih nacrtov za zacetni pouk
slovenscine za otroke priseljence za 1. in 2. VIO s poudarkom na razvijanju
jezikovnih kompetenc in medkulturne zmoznosti. Pri analizi so upostevani gradniki
bralne pismenosti (Haramija 2020): prvi gradnik: govor, peti gradnik: besedis¢e in
osmi gradnik: odziv na besedilo in tvorjenje besedil.

V analizo so zajete §tiri v veliki meri vsebinsko prekrivne teme (identiteta in druzina;
Sola in pouk/s$ola in izobrazevanje; mesto; telo in zdravje) s podtemami, izbranimi
glede na stiri temeljna podrodja, s katerimi se otroci priseljenci srecajo takoj ob
priselitvi, zato so kompetence, ki jih z ucenjem pridobijo, klju¢nega pomena.
Posamezna tema je predstavljena s podtemami, kot se pojavljajo v UNP 7 in UNP
2, temu sledi tabela ciljev glede na jezikovne dejavnosti (govorjenje, branje in
poslusanje, pisanje, sociokulturno vedenje), prisotnost v UNP 7 in UNP 2 ter glede
na delitev na ravni R1 in R2, tabelam pa sledijo komentatji in primer aktivnosti, ki
so nastale v okviru projekta DEAL, zlasti tistih s poudarkom na razvijanju jezikovnih

kompetenc in medkulturnih zmoznosti.
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