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Povzetek V prispevku je predstavljeno tekoce branje kot eden
od gradnikov bralne pismenosti. Tekoce branje dolocajo
naslednji elementi: tehnika branja, natancnost, hitrost, izraznost
in ritem. Na tekoc¢nost branja vplivajo razli¢ni dejavniki: vrsta
besedila in tema, osebnostne lastnosti posameznika, morebitne
jezikovne motnje oziroma fizioloske okvare ter zunanji pogoji.
Glasno branje se precej razlikuje od prostega govora, zato je zelo
pomembno, da ucitelj poleg nacrtovanih ciljev v pouk vkljucuje
tudi glasno branje besedil, ki so lahko leposlovne,
prakticnosporazumevalne ali celo znanstvene narave.
Pomembno je, da besedila berejo tako ucenci kot tudi ucitelj. Pri
pouku ucitelj, glede na predmetno podrodje in tip besedila,
uporablja dva tipa glasnega branja, nevtralno branje in
interpretativno branje. Ucitelj tako predstavlja ucencem zgled
ustreznega tekocCega branja razlicnih vrst besedil. Pomembno je,
da se ta gradnik razvija skozi celoten vzgojno-izobrazevalni
proces, od predsolskega obdobja do srednje Sole, in da ga

razvijajo ucitelji pri vseh predmetih.
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Abstract The paper presents fluent reading as one of the
components of reading literacy. Fluent reading is determined by
the following elements, namely reading technique, accuracy,
speed, expressiveness, and rhythm. The fluency of reading is
influenced by various factors: the type of text and the topic, the
personality traits of the individual, possible language disorders or
physiological impairments, and external conditions. Reading
aloud is quite different from free speech, so it is very important
that the teacher, in addition to the daily explanation of the subject
matter, includes reading aloud of texts in the lesson, which can
be literary, practical or even scientific. It is important that the
texts are read by both the students and the teacher. In the lesson,
the teacher, depending on the subject area and the type of text,
uses two types of reading aloud, neutral reading and interpretive
reading. The teacher should present to the students an example
of proper fluent reading of different types of texts. It is important
that this component of reading literacy is developed throughout
the educational process, from preschool to secondary school,

and that it is developed by teachers in all subjects.
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1 Branje

Branje je ena izmed $tirth komunikacijskih dejavnosti t. i. komunikacijskega modela
ucenja jezika. Sodobni bralni pouk si prizadeva pripeljati ucence ob zakljucku

obveznega Solanja do stopnje bralne pismenosti (Pecjak in Gradisar 2002).

Bralni razvoj poteka po dolocenih zakonitostth. Z vidika casovnega zaporedja
lo¢imo dve osnovni fazi bralnega razvoja. Prvo fazo predstavlja ucenje branja. Ta
faza je za bralce zahtevna in ¢asovno obsezna. Najprej ima pomembno vlogo
dekodiranje, na katerega vplivata dva procesa. Prvi proces je vidno zaznavanje, ki
vkljucuje zaznavanje oziroma prepoznavanje graficnih simbolov. Drugi proces je
slusno zaznavanje. Sem sodi fonemska segmentacija oziroma glasovno
razclenjevanje in fonemska diskriminacija oziroma glasovno razlocevanje. V branju
se kmalu ob dekodiranju pojavi potreba po uporabi jezikovnih sposobnosti. Ucenci
se v bralnih spretnostih razlikujejo in med njimi obstajajo velike individualne razlike.
V bralni tehniki se te odrazajo v natancnosti, hitrosti, izraznosti in ritmu branja. Fazi
ucenja branja sledi faza ucenja s pomodjo branja. Ceprav ni mogoée govoriti o tem,
da v prvi fazi ne posve¢amo pozornosti razumevanju prebranega, v drugi fazi
spodbujamo sposobnost razumevanja. Bralno razumevanje predstavlja proces, v
katerem skusa bralec interpretirati, kar je prebral, v skladu s svojim predznanjem in
besedis¢em (Pec¢jak 1995; Kramari¢, Ropic in Urbancic¢ Jelovsek 2002). Eden izmed
ciljev sodobnega bralnega pouka je, da bralci preidejo od razumevanja prebranega k

uporabi branja za ucenje oziroma razvijanju ucnih strategij (Pec¢jak in Gradisar 2002).
2 Tekocnost branja

Tekocnost branja se ugotavlja ob glasnem branju ucenca. Opredeljena je kot stevilo
pravilno prebranih besed v minuti. Bralec, ki tekoce bere, bere hitro, natan¢no, z
ustreznim ritmom, intonacijo in izraznostjo. »Tekoc¢nost branja je zmoznost
natancnega in hitrega branja z ustrezno izraznostjo (tonom, poudarki, glasnostjo,

naglasom), kar vse omogoca bralno razumevanje.« (Jurisi¢ 2016: 11)

Tekoc¢nost branja je po mnenju $tevilnih raziskovalcev izjemno pomembna, saj
bralci, ki tekoce berejo, bolje razumejo prebrano. To sicer ni nujno, vendar raziskave
kazejo, da ucenec, ki tekoce bere, manj ¢asa in miselne energije porabi za dekodiranje
zapisanih besed in tako lahko ve¢ energije nameni razumevanju prebranega (po
Pec¢jak 2012: 71).
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Drugi segment, ki ga prinasa tekoce branje, je, da branje bralcu ne predstavlja
napora, pac pa sprostitev, zato je velika verjetnost, da bo dober bralec branje izbral
tudi kot prostocasno dejavnost, medtem ko se slabsi bralci, ki berejo pocasi in
zatikajoée, samoiniciativno redko odlocijo za branje. Ce je branje tekoce, je za uéenca
manj naporno in manj stresno. Tekoce branje zelo pogosto vodi v uzitek ob branju
in povecuje verjetnost, da se bo bralec k njemu vracal. Medtem ko bo bralec, ki vlaga
ogromno truda v dekodiranje zapisanega, tezko obcutil zadovoljstvo, ki ga sicer
tekoce branje prinasa (Pec¢jak 2012). Dokaz, kako mocno tekoc¢nost branja vpliva na
bralno motivacijo, je gotovo dejstvo, da otroci, p1i katerih so evidentirane razlicne
jezikovne motnje, zaradi katerih nikoli ne morejo zadovoljivo izuriti svoje bralne
tehnike, zelo neradi berejo. Branje jim predstavlja tako velik napor, da jih vsebina, ki
bi jim bila sicer zanimiva, sploh ne pritegne. Velikokrat sploh ne spoznajo uzitka, ki
ga lahko njihovi vrstniki brez evidentiranih motenj dozivljajo ob branju (Vizjak
2016).

Na tekocnost branja vplivajo stevilni dejavniki. Glede na to, da se teko¢nost branja
ocenjuje na osnovi glasnega branja, je v prvi vrsti pomemben brezhibno delujoc
govorni aparat. Velik vpliv na teko¢nost branja imajo tudi morebitne artikulacijske
in govorno-jezikovne motnje, ki zaradi fizioloskih, nevroloskih ali kognitivnih
posebnosti posameznika le-temu onemogocajo tekoce (glasno in/ali ttho) branje. Pri
ugotavljanju tekoc¢nosti glasnega branja je nujno upostevati tudi osebnostne lastnosti
posameznika, saj glasno branje lahko za marsikaterega otroka/posameznika
predstavlja stisko zaradi izpostavljenosti ali tremo, ki moc¢no vpliva na tekoc¢nost
njegovega branja. Kadar torej govorimo o teko¢em branju kot gradniku bralne
pismenosti posameznika, moramo imeti v mislih tudi ta segment, ki ucitelju lahko
onemogoci realen vpogled v teko¢nost otrokovega glasnega branja. Prav tako je
pomembno, da so izpolnjeni vsi zunanji pogoji za tekoce branje oziroma da niso
prisotni moteci drazljaji iz okolice, ki bi bralcu onemogocali nemoteno tekoce branje.
Upostevati je treba tudi vrsto besedila. Bralec bo besedila, katerih vsebina, struktura
in besedisce so mu (vsaj delno) poznani, gotovo prebral bolj tekoce, kakor besedila
z nepoznanim besedi$¢em in njemu popolnoma tujo vsebino. Prav to je dokaz, da
je tekocnost branja zelo pomembno razvijati skozi celoten proces Solanja in to pri

vseh predmetih.
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21 Kriteriji teko¢nosti branja

Tekoce branje dolocajo razli¢ni kriteriji, ki so prikazani v spodnji preglednici.

Preglednica 1: Kriteriji tekoCnosti branja

NATANCNOST |

NI TEKOCE

pod 90 %
pogosto
omahovanje
Stevilni premori

DELNO
TEKOCE
90-95 %
manj

omahovanja

nekaj premorov

TEKOCE
Ilﬂd 95 0,/0

redka
omahovanja

pogoste nekaj ponovitev redki premori
ponovitve razmeroma enakomeren
menjajoc enakomeren ritem
razburkan ritem ritem

bere besedo za

bere skupine

besedo besed in le bere .smiselne
TEHNIKA " izjemoma skupine besed
iloeéiliposteva besedo za uposteva locila
besedo
IZRAZNOST monotono branje z nekaj ustrezna
branje izraznosti izraznost

Vir: Barone idr. 2005, v Pe¢jak 2012: 73

Prvi kriterij teko¢nosti branja je natan¢nost. To pomeni, da ucenec natan¢no
prebere vse besede, jih pravilno artikulira in naglasi. Ze v zgodnji fazi otrokovega
razvoja je izjemno pomembno, da je otrok izpostavljen pozitivnim govornim

vplivom, ki imajo pomembno vlogo pri pravilni artikulaciji in naglasevanju.

Drugi kriterij je ritem. Ritmicno tekoce branje je branje brez omahovanj, z ustreznim
govornim ritmom, tempom in smiselnimi premori glede na locila in vsebino

prebranega.

Otroci se z branjem srecujejo ze v predSolskem obdobju, s samo tehniko branja pa
se zacnejo seznanjati ob vstopu v osnovno $olo ob zacetkih opismenjevanja.
Tehniko branja usvajajo pri pouku slovenscine in jo urijo pri vseh ostalih predmetih.
Zelo pomembno je, da se ta nacin urjenja branja ohranja skozi celoten proces $olanja,
tudi v 3. VIO in v srednjesolskem izobrazevanju. Tehniko branja je treba uriti skozi
branje raznovrstnih besedil, ne le leposlovja. Pogosto so prav informativna besedila

tista, pri katerih je ustrezna bralna tehnika izjemnega pomena, saj ucenci prav skozi
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tovrstna besedila spoznavajo u¢no vsebino. Vecina uénih gradiv je pisnih, zato je se

posebej pomembno, da ucenci v prvi vrsti usvojijo samo tehniko.

Tekoce branje mora biti tudi ustrezno izrazno. To pomeni, da je branje prilagojeno
vrsti besedila in temu primerno vkljucuje tudi obrazno mimiko in gestikulacijo ter

da bralec ustrezno navezuje stik z ob¢instvom.

Kadar govorimo o hitrosti branja, moramo nujno opredeliti, ali gre za tiho ali glasno
branje. Medtem ko je bistvo tihega branja predvsem dekodiranje in razumevanje
besedila, gre pri glasnem branju za prekodiranje zapisanega graficnega koda v
glasovni kod, pri ¢emer pa mora priti tudi do razumevanja (Pecjak 2012). Hitrost
glasnega branja je torej odvisna od hitrosti dekodiranja informacij iz enega koda v
drugega in hkratnega razumevanja besedila, torej prenosa iz abstrakcije v
konkretizacijo. Hitrost branja strokovnjaki opredeljujejo s stevilom prebranih besed
na minuto. Pri tem je nujno upostevati tudi stopnjo razumevanja prebranega. Na
hitrost branja posameznika seveda mocno vpliva mnogo dejavnikov. Razlike v
hitrosti branja so med posameznimi bralci ze zaradi njihovih osebnostnih lastnosti,
saj Jjudje tudi sicer govorimo razli¢no hitro. Prav tako lahko isti bralec doloceno
besedilo bere hitreje od drugega. To je odvisno od zahtevnosti in vrste gradiva, cilja
branja, pogosto pa tudi od splosnega psihofizicnega stanja posameznika in zunanjih
okolis¢in (Pecjak 2012).

2.2 Strategije za razvoj teko¢nosti branja

Pri razvijanju tekocnosti branja ucencev ne smemo pozabiti, kako pomembno je
glasno branje ucitelja. Ucitelji pogosto v pouk vkljucujejo glasno branje ucencev, vse
preveckrat pa pozabljajo, da morajo biti prav oni zgled bralca, ki obvlada vse prvine
tekocega branja — natancnost, hitrost, izraznost in ritem. Glasno branje se precej
razlikuje od prostega govora, zato je zelo pomembno, da uditelj u¢encem veckrat
glasno prebere kaksno besedilo, ki je lahko leposlovne, prakti¢nosporazumevalne ali
celo znanstvene narave. Tako se ucenci skozi zgled ucijo predvsem izraznosti branja
razlicnih vrst besedil. Prav zato je izjemno pomembno, da ucitelj bere tekoce in
uposteva vse prvine tega gradnika. S tem ucitelj ucencem tudi v visjih razredih
neposredno pokaze pomembnost tekocega glasnega branja. Pri pouku so za
razvijanje teko¢nosti branja v razredu nujne tri dejavnosti, in sicer uciteljevo branje
ucencem, uciteljevo branje z ucenci ter branje ucencev (Mooney 1990, v Pe¢jak
2012).
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Pecjak (2012: 75) strategije za razvoj tekoc¢nosti branja povzema po vec avtorjih in

kot najpomembnejse navaja naslednje:

— DPonavljajoce branje ali veCkratno branje istega besedila
Ta tehnika je primerna predvsem za povecevanje hitrosti branja.
— Zborno branje
Manjsa skupina ucencev izmeni¢no bere z uciteljem. Uditeljevo branje
ucencem sluzi kot model, ki ga le-ti skusajo posnemati.
— Eho branje
Gre za glasno branje ucencev z rahlim zamikom za uciteljem (kot odmev).
— Poslusanje posnetega branja

Ucenci najprej poslusajo posnetek, nato pa sami preberejo isto besedilo.

Pri pouku ucitelj, glede na predmetno podro¢je in tip besedila, uporablja dva tipa
glasnega branja. Prvo je nevtralno, logicno, neinterpretativno branje in drugo je
interpretativno, custveno obarvano branje. V obeh primerih gre za prekodiranje
pisanega besedila v govotjenega. Zelo pomembno je, da bralec poleg pisnega pozna
tudi govorni kod, to pomeni, da mora iz jezikovne organiziranosti besedila znati
razbirati tudi njegovo govorno urejenost (locila, naglase, posebno glasovje, besedni
red, vrivke, elipse itd.) (Podbevsek 1995: 105).

Nevtralno branje pomeni branje brez izrazitejsih stavénih poudarkov, z majhnimi
intonacijskimi razponi, z zgolj logi¢nimi pavzami, ki sledijo ¢lenjenju napisanih misli,
brez posebnega zvocnega barvanja besedila, ves ¢as v priblizno enaki govorni
hitrosti. Tudi vizualni elementi govora niso izpostavljeni. Taksno vrsto branja ucitelj
uporablja, kadar pred razredom bere neumetnostno besedilo (publicisti¢cno besedilo,
strokovno besedilo ...). Namen tak$nega branja je zgolj informiranje o neem v
avtenti¢ni obliki brez bralcevega odnosa do besedila oziroma brez bral¢eve ¢ustvene
zavzetosti (Podbevsek 1995: 106).

Kadar pa ucitelj glasno bere umetnostno besedilo, naj bi bilo njegovo branje
interpretativno. Tako branje je napolnjeno s ¢ustvenim odnosom. Pri takem branju
ne gre zgolj za prekodiranje podatkov, ampak gre tudi za custveno dozivetje tako
bralca kot poslusalca. Tak$no branje zeli pri ucencih/poslusalcih spodbuditi
umetnisko dozivljanje (Podbevsek 1995: 1006).



168 GRADNIKI BRALNE PISMENOSTI: TEORETICNA IZHODISCA

Interpretativno branje zahteva natanéno pripravo. Poleg tega, da se bralec z
besedilom literarnoteoretsko in literarnozgodovinsko seznani v SirSem smislu, se
mora na branje pripraviti in se seznaniti z besedilom tudi v ozjem smislu. Ta priprava
zahteva veckratno tiho in kasneje glasno branje besedila, pri cemer je treba posebno
pozornost nameniti locilom in intonaciji, naglasom, glasovnim premenam ter
pravorecni izreki. Prav tako je treba smiselno spreminjati tempo in jakost branja, da
s tem povecujemo dramaticnost. Vsebini besedila je treba prilagajati in menjavati
glasovno barvo ter register in vkljuciti tudi vidne prvine govora, obrazno mimiko in
kretnje (Podbevsek 1995: 107).

Ucenci se morajo seznaniti z obema vrstama branja. Medtem ko je interpretativno
branje stvar jezikovnega pouka oziroma pouka knjizevnosti, nevtralno branje
razvijamo in gradimo pri vseh predmetih. Kadar od ucenca pricakujemo
interpretativno branje literarnega besedila, ne smemo pozabiti, da je za tako branje
potrebna natancna priprava, ki jo moramo ucencu predstaviti, mu jo omogociti in

ga z zgledom nauciti vseh elementov takega branja.

V spodniji tabeli so predstavljene dejavnosti za razvoj tekoc¢nosti branja v razredu,
kot jih je povzela Sonja Pecjak (2012).

Preglednica 2: Pregled mozZnih bralnih dejavnosti v razredih

Namen Vloga ucitelja Vloga ucenca Oblika dela
—  spodbujati
tekocnost
—  seznanjati
ucence z
novimi —  pokaze —  aktivno
zvrstmi in model poslusanje
avtorji tekocega —  sodelovanje v
Glasno —  spodbujati branja pogovoru o —  cel razred
branje razumevanje | —  vodi besedilu — v manjsih
uditelja - izvabljat pogovor o —  pisanje skupinah
odgovore besedilu odgovorov
ucencev —  uvajav —  branje skupaj
—  iritl besedisce z uciteljem
besedisce
—  razvijati
interes za
branje
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ponavljanje
pokazati %ﬁ?igﬁ
razvijati kriterije )
o tchniko tckoénosti uporaba individualno
asno branja branja kriterijev dvojicah
branje ] L ] . tekocega Vv dvojica
udencev razv1] ati ugotoviti branja pri v mapjéih
teko.cnost branje ' sebi in drugih skupinah
branja posameznika .
ali skupine p ovrn oc
soSolcu ali
skupini
tiho branje
dolocenega
besedila
e . . modc]jrati pogovor
ucit Slill.ﬂ . strategijc Cclcga
:t?:gzgijlem branja razreda ali
branja aktivirati ali manjsih cel ragred
. . ustvarjati skupin o
E?i%lfglge predznanje prebranem :krj;;:l’;lh
. uvajati novo uporaba
razumett besedisce delovnih
zanimiva . .
besedila postavljati listov 2.
Vpraé ani a navodili
pisanje
spremenjenih
besedil
izbirati
besedila
razlicnih
pridobivati spoznavati Zanrov
izkusnje in razlicne vrste samostojno
samostojnost branja brati
pri delu z spremljati s pisanjem se
razli¢nim napredek odzivati na
bralnim ucenca na prebrano individualno
Bralne gradivom okroglih opisovati in v dvojicah
delavnice pridobivati mizah in pri pogovarjati v manj$ih
besedisce, pisnih se o skupinah
strukturo odgovorih prebranem cel razred
jezika ocenjevati in na okroglih
razvijati spodbujati mizah
pozitivna uporabo zapomniti si
stalis¢a do bralnih prebrano,
branja strategij izbirati
bralne cilje in
vrednotiti
prebrano

Vir: Rycik in Irvin 2005, v Pe¢jak 2012
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2.2.1 Predsolsko obdobje

O tekocem branju lahko govorimo $ele, ko je tehnika branja usvojena oziroma ko je
otrok opismenjen. Priprave na opismenjevanje se zacnejo ze v predsolskem obdobju
skozi slikopise in skozi spremljanje ilustracij ter vzorcev v knjigah. V tem obdobju
se otrok navaja predvsem na smer branja od leve proti desni ter od zgoraj navzdol.
Zelo pomemben je zgled starSev in vzgojiteljev. Otrok mora nujno ze v zelo
zgodnjem obdobju imeti stik s tekoc¢im in pravore¢no pravilnim ter izraznim glasnim

branjem. Poslusanje branja se precej loci od poslusanja prostega govora.

Na uspesnost opismenjevanja v 1. razredu osnovne $ole pomembno vpliva tudi
otrokova zmoznost glasovnega zavedanja. Otrok razvije zmoznost zaznavanja rim
ze v 1. starostnem obdobju. Pozneje postopoma razvije zmoznost cleniti povedi na
besede, zaznati daljse oz. krajse besede, ¢leniti besede na zloge, zaznati zacetni glas
v besedi, zaznati konéni glas v besedi, zaznati glasove znotraj besede in na koncu Se
zmoznost zaznati posamezne glasove v besedi oz. zaporedje glasov v besedi (Ropic¢
2017).

V longitudinalni $tudiji, ki je opazovala otroke v predsolskem obdobju in pozneje v
1. in 2. razredu, so v casu vrtca ovrednotili glasovno zavedanje, avtomatizirano
poimenovanje, glasovni kratkorocni spomin, slusno procesiranje, motoricne
sposobnosti in govor. V 1.1in 2. razredu je bila ocenjena uspesnost branja. Rezultati
so pokazali, da v 1. razredu napovedujejo rezultati vrtca in glasovnega spomina ne
le splosno bralno uspesnost, ampak tudi natancnost in teko¢nost branja. Govor ima
najpomembnejso vlogo pri napovedovanju razumevanja branja. V 2. razredu
napoveduyjejo splosno bralno uspesnost in tekoce branje naslednji trije dejavniki:
rezultati vrtca, glasovno zavedanje in glasovni spomin. Raziskovalci ocenjujejo, da
so za natanénost branja pomembni glasovno zavedanje, glasovni spomin in »kopije«
potez oziroma oblik ¢rk. Rezultati raziskave kazejo na smiselno upostevanje tega v
izvedbi programa v predsolski dobi, saj lahko to prispeva k preprecevanju
morebitnih tezav pri branju ucencev v prvih solskih letih (Papadimitriou in Vlachos
2014).

Izraznost branja vpliva na poslusanje razumevanja predsolskih otrok v vrtcu. To je
potrdila tudi $tudija, ki je bila izvedena v vrtcu z otroki, starimi med $titi in pet leti.
Njen namen je bil ugotoviti u¢inek izraznosti glasnega branja zgodb odrasle osebe

na razumevanje pri otrocih. Otroci so poslusali posnetke glasnega branja dveh
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podobnih zgodb. V enem primeru je bila v glasnem branju prisotna izraznost, v
drugem nasprotno (brez izraznosti). Pomembno je, da je otroke statisticno znacilno
bolj pritegnilo izrazno branje. Branje, ki je bilo zelo izrazno, je omogocilo boljse

razumevanje zgodb otrokom v vrtcu (Mira in Schwanenenflugel 2013).

Ob tem naj dodamo, da aktualna knjizevna didaktika v slovenskem prostoru posveca
pomembno skrb za izrazno branje oziroma pripovedovanje umetnostnih besedil v
vreeu ter v 1. in 2. VIO OS (Kordigel in Saksida 2000).

Nekatere studije povezujejo uspesnost opismenjevanja otrok z domacim okoljem.
Raziskali so povezave med zakonskim zadovoljstvom, druzinsko custveno
izraznostjo, domacim u¢nim okoljem in spretnostmi pismenosti predsolskih otrok.
V Studiji je sodelovalo skoraj $tiristo mater in njihovih otrok. Raziskovalci so
ugotovili, da je bilo vecje zadovoljstvo mater povezano z visjo stopnjo pozitivae in
nizjo stopnjo negativne druzinske custvene izraznosti. Tako domace okolje je boljse
za ucenje doma in je posledi¢no povezano z uspesnejsim opismenjevanjem otrok.
Prav tako ugotovitve $tudije poudatjajo pomen zakonskih in druzinskih procesov

pri pridobivanju znanj majhnih otrok (Froyen, Skibbe, Bowles, Blow in Gerde 2013).

Predsolski otroci naj v vrteu sledijo branju in pisanju po nacelu od leve proti desni
in zgoraj navzdol. S tem se naj soocajo pri razlicnih aktivnostih in ne glede na

predmetno podrodje.
2.2.2  Prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje

1. VIO je namenjeno opismenjevanju. Otroci se v tem obdobju naucijo branja ter
zapisovanja besedil. Naucijo se pisanja in branja tiskanih ter pisanih ¢rk. Cilj 1. VIO
je, da se otrok naudi tekoce glasno ali polglasno brati. Pri tem je zazeleno, da je v
njegovem branju ¢im manj premorov in omahovanj ter ponovitev. Ritem branja
mora biti enakomeren. Branje mora biti natan¢no s pravilno artikulacijo glasov in
upostevanjem stavcne intonacije. V 2. VIO je branje Ze avtomatizirano. Otrok v tem
obdobju izpopolni tehniko glasnega in tihega branja tudi nepoznanih besedil

Dosledno uposteva vsa lo¢ila in stavéno intonacijo (UN 2018).
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Pri ucencih 1. razreda so osnove branja v razlicni fazi. Na razvoj tehnike branja
vplivajo razli¢ni dejavniki. Pri spodbujanju ucencev za razvoj bralne tehnike je zelo
pomemben dejavnik ucitelj. Pri pouku naj bi iskal poti, ki omogocajo vecjo

motiviranost uc¢encev za branje.

Primerjalna studija v pridobivanju in izpopolnjevanju bralne tehnike ucencev 2. in 3.
razreda, ki naj bi pokazala razlike med dvema pristopoma, kjer je eden nekoliko bolj
tradicionalen (branje, delovni listi, pogovor o prebranem) in drugi nekoliko bolj
razgiban (branje navodil za izvajanje didakticne igre, branje in razvr$canja besednih
in slikovnih kartic), ni pokazala bistvene razlike v uspesnosti ucencev. Anketa pa je
opozorila na to, da je vecina ucencev izrazila pozitiven odnos do branja v didakti¢nih
igrah (Webb, Rule, Cavanaugh in Munson 2014). Pomembno je, da je ucitelj pri
opismenjevanju primerno ustvarjalen. Motiviranost ucencev za branje bo imelo

dolgorocne posledice.

Pomemben dejavnik v razvoju bralne tehnike je glasno branje ucencev drugim
navzocim. Pri tem kaze opozortiti na branje besedil pri pouku, in sicer na ustrezno
diskusijo uciteljev z ucenci med branjem besedila oziroma po branju besedila. Ocene
raziskav kazejo na vedji u¢inek v primeru, ko poteka pogovor med branjem na glas
na ravni makrostrukture in mikrostrukture ter kriticnim pristopom do besedila.
Ucenci se po veckratnih obravnavah besedil lazje osredotocajo na pomembne
podatke v besedilu, iS¢ejo povezave med besedili in ob tem izboljSujejo razumevanje
prebranega (Heisey 2009; Heisey in Kucan 2010).

Raziskave kazejo, da 57 % ucencev 3. razreda, ki imajo tezave pri branju, grozi, da
bodo imeli tezave z branjem tudi v naslednjih letth. S tem bodo imeli tudi manj
moznosti, da zakljucijo srednjo solo. Nerazumevanje prebranega lahko predstavlja
tako tezavo razumevanja prebranega tistim ucencem, ki berejo brez vecjega napora,
kot tistim, ki se bojijo dekodiranja besedila. U¢itelji naj poiscejo v branju ravnovesje
med tekoc¢im branjem in razumevanjem prebranega. Ena izmed resitev izboljsanja
tehnike branja je veckratno branje. Ta tehnika branja ucence vkljucuje v raznolike
skupine, ki zagotavljajo motivacijo, socializacijo in sodelovanje. Glasno ponovljeno
branje je ucencem zanimivo, motivirajoce in bi lahko koristilo tudi pti pridobivanju
znanja (Marshall 2009; Kramari¢, Ropic¢ in Urbancic¢ Jelovsek 2002).
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Klju¢nega pomena je zgodnja identifikacija morebitnih ucencev, ki bi lahko imeli
tezave pri branju. V ta namen so preverili z ustreznim instrumentarijem skoraj tiso¢
ucencev 2. in 3. razreda osnovne $ole, diagnosticirali natancnost tekocega glasnega
branja in identificirali ucence, za katere obstaja tveganje za tezave v branju. Za prakso
je pomembno, da so ti pregledovalniki klju¢ni sestavni del uspesne zgodnje
identifikacije in nadaljnje obravnave (Parker, Zaslofsky, Burns, Kanive, Hodgson,
Scholin in Klingbeil 2015). V slovenskem prostoru nimamo standardiziranega
preizkusa branja, s pomodjo katerega bi usposobljeni strokovni delavci izvedli
preverjanje branja, ob katerem bi dovolj zgodaj identificirali ucence s tezavami v
branju in jih napotili v nadaljnjo obravnavo. Ucitelji pogosto prepoznajo ucence s

tezavami pri branju v vsakodnevni praksi in nato ustrezno ukrepajo.

Glasno branje je za ucence, Se zlasti 1. razreda, stresno. Pogosto so obremenjeni s
hitrostjo branja (¢as branja). Prozodi¢na obcutljivost branja ni neposredno povezana
z branjem besed. Njena zveza se odraza s fonoloskim in morfoloskim zavedanjem.
Ko so preverili povezave z branjem besed, z razumevanjem poslusanja in delovnega
spomina, ni bila prozodi¢na obcutljivost povezana z razumevanjem branja. Zato se
zdi, da prozodicna obcutljivost prispeva k branju besed predvsem s pomocjo
fonoloskega in morfoloskega zavedanja. Iz rezultatov raziskave je razvidno, da s
posvecanjem pozornosti prozodi¢ni obcutljivosti pri branju kotistno vplivamo na
razvoj fonoloskega in morfoloskega zavedanja, kar pa izboljsa bralne spretnosti
(Kim in Petscher 2016).

Raziskave kazejo, da angleski otroci razvijejo svoje bralne prozodije (t. 1. pavze,
trajanje razli¢nih segmentov, variacije naklona) med 1. in 2. razredom. Ker v Spaniji
ni bilo izvedenih podobnih raziskav, so izvedli longitudinalno Studijo, v kateri so
spremljali ucence od 1. do 3. razreda. Raziskovalci so bili mnenja, da se lahko pri
$panskih otrocih razvije branje ze prej, saj je Spanscina pregleden jezik, kar omogoca
doseganje visoke natanc¢nosti v prvem letu ucenja branja. Ucenci so v raziskavi
glasno brali. Rezultati so pokazali, da so mlajsi uc¢enci delali ve¢ pavz, ki so bile daljse,
ter so brali manj natan¢no. Na natancnost branja v vseh razredih so vplivale pogoste
besede. Med 1. in 2. razredom se je izboljsal ¢as branja. Na branje v vseh omenjenih
razredih so vplivale pogoste besede in konéna intonacija. Prav tako so opazili, da so
se ucenci v 1. razredu pri glasnem branju manj posluzevali intonacije, ucenci v 2.
razredu pa so jo pri glasnem branju pretirano spreminjali. Rezultati $panske raziskave
so potrdili, da se teko&nost branja med 1. in 2. razredom moéno poveca (Alvarez-

Cafiizo, Martinez-Garcia, Cuetos in Suarez-Coalla 2020).
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V iskanju razli¢nih poti do uspesnega ucenja branja je bila izvedena longitudinalna
raziskava. Analizirali so tri dimenzije branja (natancnost in hitrost branja ter
razumevanje prebranega). Ta Studija je ovrednotila vlogo vizualne analize in miselnih
slik pri bralnih predstavah ucencev na razlicnih stopnjah bralnega pridobivanja.
Pomen te raziskave je v uporabi strategij posredovanja, ki so osredotocene na
vizualne posnetke. Ti bi lahko povecali bralne predstave pri ucencih in tudi tistih
ucencih, ki jim grozijo tezave pri ucenju (Commodari, Guarnera Di Stefano in Di
Nuovo 2020). Didakticna gradiva za ucence v devetletni osnovni Soli v Sloveniji
vsebujejo vizualne posnetke. Gradiva so pripravljena v obliki, ki zahteva sodelovanje
vseh ucencev v razredu. Prav tako je vizualna dejavnost integrirana s poslusanjem,

govorjenjem, branjem in pisanjem (Kramari¢, Ropi¢ in Urbanci¢ Jelovsek 2000).

V usmerjanju uspesnosti branja uc¢encev so dobrodosli uciteljevi napotki. To potrjuje
tudi raziskava, ki je bila izvedena v 3. razredu. Ucenci so sprejeli mnenje in napotke,
s katerimi bodo osredotoceni na natancnost na teko¢nost branja. Ucenci so na tak
nacin v naslednji fazi dosegli ve¢jo natan¢nost pri branju in pozneje izboljsali tudi
tekocnost branja. Vse to je privedlo do tega, da so ucenci pravilno prebrali vsaj 93
% besed (Parker in Burns 2014). Nacela formativnega spremljanja branja uc¢encev
ucitelje spodbuja k prepoznavanju zmoznosti posameznih ucencev v glasnem

branju, spremljanju in nujnosti usmerjanja k doseganju visjih ciljev (Breznik 2019).

Slabi bralci so sorazmerno pocasnejsi od dobrih bralcev. Hitrost branja je pokazala,
da je povezana z besedis¢em in glasovnim zavedanjem. Raziskovalci ugotavljajo, da
ucenci, ki so brali pocasi oziroma so imeli tezave pri branju, imajo tudi nizjo

zmoznost glasovnega zavedanja (Manis, Doi in Bhadha 2000).

Ovira pri uspehu pri branju stevilnih ucencev v 3. razredu je raba abecednega nacela
oziroma ¢rkovanja, zato je obstajala potreba po vplivu na to tezavo. Odlodili so se,
da bodo razsirili vaje za izboljsanje ¢rkovanja v celotnem razredu. Raziskovalec je v
ta namen pripravil vzro¢no-primerjalni nacrt, ki je ocenil njegovo ucinkovitost.
Nacért je vseboval tudi Sestdeset vaj za ucence. Podatki podpirajo ucinkovitost
izvedenega ucenja v celotnem razredu na povecanje sposobnosti dekodiranja, na
povecanje avtomatiziranega dekodiranja in na povecano uporabo abecednega
nacela pri branju besedila. Ucenci so s tem izboljsali tudi hitrost branja (Donnell
2007).



M. Ropic Kop in N. Vizjak Puskar: 6. gradnik: Tekoce branje 175

Pomembno razmerje med hitrostjo glasnega branja in razumevanjem prebranega pri
ucencih drugega in tretjega razreda, pri katerih je bilo prepoznano tveganje pri
branju, ugotavlja pomembno povezavo med Stevilom napak, glasnim branjem in
uspesnostjo razumevanja prebranega. Zmanjsanje napak napoveduje uspesnost
razumevanja (Abbott, Wills, Miller in Kaufman 2012).

Pomembno je, da ucitelji v praksi ¢im hitreje prepoznajo ucence, ki imajo dolocene
tezave v branju oziroma jih nakazujejo. Nekatere Studije so Zelele ugotoviti
znacilnosti otrok oziroma ucencev, ki napovedujejo odzivnost in neodzivnost na
splosno ucinkovite usmeritve v zgodnji pismenosti. Otroci so bili testirani v vrtcu in
v ptvem razredu. Status odziven/neodziven je bil dolocen po dveh letih, ko je otrok
sodeloval v najboljsi praksi: v vrtcu in prvem razredu, samo v vrtcu, samo v prvem
razredu, v nobenem letu. To je olajsalo raziskovanje v treh skupinah, in sicer »vedno
odzivni« (ucenci so izpolnjevali merila odzivnosti v obeh letih), »véasih odzivni«
(ucenci so kriterije izpolnjevali v enem letu) in »neodzivni ucenci« (v nobenem letu
niso izpolnjevali meril). Multivariantna analiza variance in analiza diskriminatornih
tunkcij je pokazala, da so se omenjene skupine zanesljivo razlikovale med seboj v
dolocenih meritvah (problemati¢no vedenje, besedni spomin, posnemanje povedi,
skladenjsko zavedanje, besedisce, hitrost poimenovanja in clenjenje). Pri tem je
pomembno, da je t. i. kombinacija hitrosti poimenovanja, besedis¢a, posnemanja
povedi, problemati¢nega vedenja in kolicine nudenih usmerjanj ucencev pravilno
napovedala 82,1 % neodzivnih ucencev, 30,0 % vcasih odzivnih in 84,1 % vedno
odzivnih ucencev (Al Otaib in Fuchs 2000).

Od vrtca do konca prvega razreda se razvijajo avtomatizirane komponente
poimenovanja, tudi ¢as artikulacije in ¢as premora. Raziskava pravi, da je bil ¢as
pavze od vrtca do konca prvega razreda zelo stabilen in se je moc¢no razvil ter bil
povezan z natan¢nostjo branja in tekodim branjem. Cas artikulacije je bil manj
stabilen in je bil §ibko izboljsan po bralnih ukrepih (Georgiou, Parrila in Kirby 2000).

Izvedene so bile tudi raziskave, ki naj bi preucile hitrost branja velikih in malih
tiskanih ¢rk. Na tem podrodju so preverili 732 ucencev razlicnih razredov osnovne
sole v Turciji. Zabelezili so stevilo besed, ki jih je posameznik prebral v eni minuti.
Hitrost branja besedila, ki je bilo napisano z malimi tiskanimi ¢rkami, je uspesnejsa
od hitrosti branja z veliki tiskanimi ¢rkami. Med branjem besedila z malimi in veliki

tiskanimi ¢rkami se je pokazala statisticno znacilna razlika v hitrosti branja. Prav tako
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je raziskava pokazala, da je hitrost branja besedila z malimi tiskanimi ¢rkami 13 %
vedja od hitrosti branja besedila velikih tiskanih ¢rk (Babayigit 2019).

Raziskovalci so oblikovali Stevilne lestvice za ocenjevanje spretnosti branja ter jih
preizkusali in utemeljevali. Ena izmed njih je preverjala izraznost, hitrost in
natancnost. Raziskovalci so ocenjevali glasno branje u¢encev v drugem razredu (prva
faza) in nato ponovno v tretjem razredu (druga faza). Trije strokovnjaki, ki so
neodvisno ocenili glasno branje ucencev v drugem razredu s t. i. »celovito lestvico
tekoc¢nosti branjag, so prepoznali mocno korelacijo med bralno izraznostjo, hitrostjo
in natancnostjo branja. Prav tako so preverili v glasnem branju dveh novih besedil
ucence v tretjem razredu (druga faza). S pomocjo koncéne razlicice lestvice sta dva
strokovnjaka neodvisno ocenila branje in ugotovila primerljive rezultate s prvo fazo

raziskave (Benjamin, Schwanenflugel, Meisinger, Groff, Kuhn in Steiner 2013).

Vcasih se pojavi vprasanje glede natanénosti uciteljeve presoje oz. ocene v branju
ucencev. V ta namen so izvedli Studijo, v kateri so zeleli odkriti uditeljevo
natancnost v bralni sposobnosti pri ucencih 2. in 3. razreda. V njej je sodelovalo
1.468 ucencev in 86 uciteljev. Na splosno so ucitelji presodili bralne zmoznosti
natancneje kot dekodirne sposobnosti. Kljub temu so bile sposobnosti uc¢encev z
nizkimi dosezki ocenjene manj natancno. Natancnost pri presojanju dekodiranja je
bila ve¢ja v majhnih razredih in pri ucencih s posebnimi izobrazevalnimi potrebami.
Natancnost pri presojanju bralnega razumevanja je z leti rasla in je bila v 3. razredu
in na koncu Solskega leta natancnejsa (Paleczek, Seifert in Gasteiger-Klicpera 2017).
Formativno spremljanje ucencev predstavlja mnogim slovenskim uciteljem velik
izziv — tudi v presojanju bralnih sposobnosti u¢encev v prvem, drugem in tretjem
razredu (Breznik, 2019).

2.2.3 Drugo vzgojno-izobraZevalno obdobje

Na uspesnost branja je smiselno vplivati z nacrtnim bogatenjem besedisc¢a uc¢encev
tudi Se v 2. VIO. Izvedene so bile primerjalne studije besedisc¢a in branja, ki so
preverjale iste ucence jeseni in spomladi v 4. razredu ter 5. razredu in opozorile na

znatno zvisanje rezultatov na preverjanju (Jones, Kim, LaRusso, Kim in Snow 2015).
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Avtorji raziskave menijo, da je natanCno in avtomatizirano glasno branje
pomembno povezano z razumevanjem branja. V tej raziskavi so v glasnem branju
ucencev 4. razreda opazovali natancnost, hitrost in prozodijo branja besed.
Raziskava kaze, da so kazalniki tekocCega branja $e naprej pojasnjevali razlike v
razumevanju prebranega, in sicer tudi takrat, ko so imeli u¢enci moznost seznanitve
z besedilom pred glasnim branjem. Prav tako rezultati raziskave pravijo, da natanéno
branje besed in hitrost branja pojasnjujeta rezultate razumevanja branja. Skoraj vsem
ucencem z nizko stopnjo branja je skupno to, da so imeli tezave s prepoznavanjem
besed, kar potrjuje razmeroma vedje Stevilo napak pri branju besed in nizke ocene
prozodiranja (Sabatini, Wang in O'Reilly 2019).

Zanimiva je raziskava, ki je primerjala natanénost, hitrost in t. i. prozodije (izraznost
pri glasnem branju: pavze, trajanje, visina, intenziteta) v glasnem branju ucencev
tretjega in petega razreda ter odraslih. Namen studjije je bil raziskati, kako se razvoj
bralne prozodije pri Spanskih ucencih razlikuje glede na vrsto in dolzino povedi.
Glasno branje ucencev tretjega in petega razreda so primerjali z glasnim branjem
odraslih. Ugotovili so, da ucenci tretjega razreda v glasnem branju Se niso razvili
prozodije, podobne odraslim. Naredili so ve¢ premora, imeli revnejsi melodi¢ni
pristop in tezko so predvideli stavéno zgradbo. Ucenct 5. razreda so pokazali v
glasnem branju ze nekatere znacilnosti prozodije odraslih. Na izraznost branja je v
vseh treh skupinah vplivala dolzina povedi. Raziskovalci so mnenja, da je bralna
izraznost povezana z bralno izkusnjo in se razvija na podoben nacin kot dekodiranje
in hitrost branja (Alvarez-Cafiizo, Sudrez-Coalla in Cuetos 2018).

Studija primera si zastavlja vprasanje, ali je mo2no razumevanije prebranega izboljsati
z razvojem izraznega branja. Poleg hitrosti in natan¢nosti so v vajo branja vkljucili
e izraznost. Z ucencem Cetrtega razreda so opravili sedemnajst individualnih
srecanj, na katerih je ucenec ob veckratnem branju besedila dal poudarek izraznemu
branju. V primerjavi z izhodiscnimi rezultati je ucenec izboljsal bralno teko¢nost in
razumevanje prebranega. Kljub temu ni mogoce pripisati napredka glasnemu branju

z vajo izraznosti branja (Calet, Pérez-Morenilla in De los Santos-Roig 2019).

V branju tradicionalno pri¢akujemo, da dosezemo Zze v nizjih razredih osnovne sole
taksen cilj v branju, ki bo omogocal obvladovanje branja in ucenje z branjem.
Raziskali so vlogo teko¢nosti branja na pridobitev znanja iz branja in morebitnih
bralnih tezav ucencev. Ocenili so tekocnost branja piri velikem Stevilu ucencev

tretjega, petega in sedmega razreda. Ob tem so kot merilo za tekoce branje uporabili
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prozodijo (izraznost pri glasnem branju) in ne hitrost branja (avtomatizacija
prepoznave besed). Zaznali so zmerno moéno korelacijo med tekocim branjem in
razumevanjem. Njihove ugotovitve kazejo, da je tekoce branje pomembno pri
ucencih tretjega in petega razreda ter da je prozodija pomemben del popolnega
branja. Obe komponenti tekocega branja, avtomatiziranost prepoznavanja besed in
prozodicnost v glasnem branju, je treba upostevati pri meritvah tekocnosti branja.
Raziskovalci opozarjajo, da bi to morali upostevati tudi pri pouku v vajah za
izboljsanje tekocega branja. Predlagajo, da bi raziskali vlogo tekocega branja med
mladostniki, e zlasti pri tistih, ki imajo tezave pri doseganju visoke ravni pismenosti
(Rasinski, Rikli in Johnston 2009).

Ucence, stare od osem do desetlet, so ocenili trikrat v teko¢nosti in izraznosti branja.
Ocenjevalci branja so v 57 od 67 primerov dodelili enako oceno v tekoc¢nosti. V
oceni izraznosti so se strinjali v 34 primerih. Ker je bilo nestrinjanje v ocenjevanju
izraznosti razmeroma pogosto, so v poznejsi analizi za izraznost branja dolocili novo
lestvico ocenjevanja izraznosti, in sicer visoko, srednjo in nizko. Splosna
porazdelitev rezultatov kaze na korelacijo med ocenami izraznosti in tekoénosti.
Prisotna je bila velika asimetrija. Visoka izraznost pri glasnem branju je bila mo¢no
povezana z visoko tekoc¢nostjo branja. Bralci z nizko izraznostjo pti branju so
razmeroma enakomerno razdeljeni na nivo tekocnosti (Cowie, Douglas in
Wichmann 2002).

V longitudinalni $tudiji so preverili pomen ritma kot napovedovalca bralne
sposobnosti pri istih ucencih od prvega do petega razreda. Ritem je napovedoval
pomembno razliko v sposobnosti branja v vseh razredih. Raziskava potrjuje
pomembno povezavo ritma s fonoloskim zavedanjem in hitrostjo dekodiranja.
Ucenci petega razreda so v primetjavi s prejsnjimi leti (razredi) imeli fonolosko
zavedanje uspesno razvito, zato je pri njih ritem pomemben napovedovalec bralne
sposobnosti. Ko so ucenci izboljsali hitrost dekodiranja, je ritem napovedal
edinstvene razlike v bralni sposobnosti v 2., 3. in 5. razredu (David, Wade-Woolley,
Kirby in Smithrim 2007).
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2.24 Tretje vzgojno-izobraZevalno obdobje

Skozi 1. in 2. VIO naj bi ucenci ze dodobra usvojili tehniko branja. V 3. VIO pa je
ucenec ze sposoben samostojnega branja zahtevnejsih leposlovnih in informativnih
besedil. Pogosto je mnenje, da so otroci, ko pridejo do 7. razreda, ze popolnoma
opremljeni z bralnimi strategijami in tehnikami ter da na tem podrodju z njimi ni vec
treba delati. To misljenje je zmotno. Res je, da je za razvoj bralne pismenosti in
tekocnosti branja kljunega pomena dober in pravilen pristop v zgodnejsih
obdobijih, vendar zgolj z usvojeno tehniko branja ucenec e ne doseze koncne
stopnje bralne pismenosti. V 1. in Se tudi 2. VIO se teko¢nost branja razvija
neposredno tako skozi cilje in vsebine jezikovnega pouka (slovenséine) kot tudi skozi
cilje in vsebine ostalih predmetnih podrocij, medtem ko se v 3. VIO ta gradnik
razvija in nadgrajuje posredno ob obravnavi posameznih u¢nih vsebin. Pri tem ne
smemo pozabiti, da se razvija tudi skozi cilje vseh ostalih predmetov, ne le

slovenscine.

3. VIO je glede tega bolj problemati¢no tudi zato, ker so vsebine posameznih
predmetov priporocene z u¢nimi nacrti, zato je medpredmetne povezave treba zelo
premisljeno in skrbno nacrtovati ze pri nacrtovanju letne priprave. Tekoc¢nost branja
namre¢ ni navedena med neposrednimi cilji u¢nih nacrtov, je pa to vsekakor
postedni cilj vseh predmetov. V 1. in 2. VIO uditelj brez tezav cilje in vsebine
razlicnih predmetov med seboj povezuje ter sproti gradi in krepi tudi tekocnost
branja svojih uc¢encev, posebej pa je treba opozoriti na skrb za tekoc¢nost branja tudi
v 3. VIO. Razvijanje tekocnosti branja v 3. VIO nikakor ni le v domeni uciteljev
slovens¢ine oziroma jezikovnega pouka. Treba jo je uriti in graditi na vseh
predmetnih podrocjih. Vsako predmetno podroéje ima svoje besedilne posebnosti
in strokovne izraze, ki morajo biti pravilno brani in pravilno razumljeni. Prav zato je
izjemnega pomena zavedanje predmetnih uciteljev o pomembnosti tekocega branja

in krepitve tega gradnika skozi celoten proces solanja.

Kot ze receno, je izjemo pomembno, da se na tekocnosti branja gradi pri vseh
predmetih. Najbolj neposredno se sicer ta gradnik razvija pri pouku slovens¢ine.
Pomembno je, da ucitelj uporablja razlicne tehnike in izvaja razlicne bralne
dejavnosti (predstavljene v preglednici 2) za razvoj tekocega branja pri ucencih.
Posebej pri slovenscini ima ucitelj veliko moznosti, saj je ucni nacrt zasnovan kot
delo z razlicnimi besedili. Pri branju leposlovnih (umetnostnih) besedil je zelo

pomembno, da besedila kot model najprej interpretativno prebere ucitelj. Pri tem
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mora dosledno upostevati vse elemente tekocega branja. Posebej mora biti pozoren
na zboro izreko, izraznost, natancnost in ritem. UpoStevati mora tudi vse
nejezikovne (vidne) prvine govora oziroma branja. Kadar leposlovna besedila glasno
berejo ucenci, morajo imeti moznost besedilo najprej slisati in tudi samostojno ttho
prebrati. Se posebej, ¢e gre za branje poezije, kjer so zvoéne prvine govora/branja
na prvem mestu. Ucenec mora imeti tudi moznost, da besedilo prebere veckrat, saj

se le tako lahko izuri v branju, ki bo tekoce po vseh kriterijih.

V nadaljevanju podajamo nekaj prakticnih primerov, kako lahko uditelji tudi pri
drugih predmetih gradijo tekoc¢nost branja svojih ucencev. Besedila so primeri iz
naklju¢no izbranih ucbenikov za razli¢ne predmete v 3. VIO. Pod¢rtane so besede
in besedne zveze, ki so specifi¢ne za doloc¢eno predmetno podrodje in s katerimi se
ucenci v 3. VIO praviloma na novo srecujejo, zato je zelo pomembno, da jih ucitelj

pripravi na njihovo branje.

Pri druZboslovnih predmetih, kot so geografija (prim. slika 1), zgodovina,
drzavljanska vzgoja in etika, uditelj uvaja novo besedisce, pri cemer je zelo
pomembno, da ucence nauci pravilne izreke in posledi¢no tudi pravilnega branja tega
besedisc¢a. Pri teh predmetih se v 3. VIO pojavljajo Stevilni strokovni izrazi, tuja
osebna lastna imena, zemljepisna lastna imena, prevzete besede, razlicne kratice in

krajsave, s katerimi se ucenci obicajno prvi¢ srecajo.

Jugovzhodna Azija je veliko obmodje, ki ima zelo razlicne naravne in
druzbene razmere. Velike pokrajinske enote so: Arabski polotok na
jugu, nizina Mezopotamija, po kateri teceta reki Evfrat in Tigris,
gorovija, ki se vle¢ejo od Tavrusa na zahodu in polotoka Mala Azija ...

(Baloh idr. 2015: 93)!

Ob prihodu $panskih zavojevalcev (imenujemo jih konkvistadorji) v
Ameriko sta tam obstajala azteski in inkovski imperij, ki sta bila v

zacetku 16. st.2 na vrhuncu svojih moci. Leta 1519 se je na mehigki
obali izkrcal $panski konkvistador Hernando Cortes. (Mirjanic¢ idr.
2014)3

! Besedilo iz ucbenika Geografija 7 zalozbe Mladinska knjiga.
2 Pomembno je, da u¢enec pravilno prebere vrstilni Stevnik, pozna krajsavo in jo pravilno prebere.
3 Besedilo iz u¢benika Raziskujem preteklost, Ucbenik za 8. ragred osnovne Sole zalozbe Rokus.
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Slika 1: Branje zemljevida
(osebni arhiv Vizjak Puskar)

Pri naravoslovnih predmetih, kot so biologija, kemija, fizika in tudi matematika, se
ucenci prav tako srecujejo z besedili, ki imajo dolocene posebnosti, za katere je
pomembno, da se jih naucijo pravilno brati. Pri teh predmetih se srecujejo predvsem
s Stevili, pri ¢emer je zelo pomembno, da jih znajo pravilno prebrati oziroma
pretvoriti v besedo, ¢e so zapisana s Stevilko, in obratno. Predvsem so problemati¢na
zelo velika in decimalna Stevila, potence in podobno. Pri naravoslovnih predmetih
se ucenci v 3. VIO srecajo tudi s kemijskimi elementi, formulami, merskimi enotami,
simboli in drugim zelo specificnim strokovnim besedis¢éem, za katerega je
pomembno, da jim ga ucitelj pravore¢no pravilno predstavi in tudi ucence navaja na
njihovo pravilno uporabo in branje. Prav tako se pri naravoslovnih predmetih ucenci
srecujejo s tujimi lastnimi imeni avtorjev dolocenih teorij, za katere je pomembno,

da jih znajo pravilno prebrati.

Atomi so premajhni, da bi jih lahko posamicno $teli ali tehtali. Tudi
10000 atomov ogljika tehta samo borih 1,99 x 101 g. Kaj pa, ce
namesto posameznih stehtamo kaksno zelo veliko Stevilo atomov?
Prav zato smo kemiki uvedli posebno enoto za mnozino snovi z
imenom mol. Mnozino snovi oznac¢imo s ¢rko n.

Znanstveniki so se dogovorili, da je 1 mol katerekoli snovi sestavljen
iz 6,02 x 103 delcev. Ti delci so lahko atomi, molekule, ioni ali drugo.
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Stevilo 6,02 X 10%/mol imenujemo Avogadrovo stevilo po

italijanskem kemiku iz 19. stoleja Amadeu Avogadru. Oznacimo ga s
simbolom Ny, enota pa je 1/mol. (Vrtacnik idr. 2016: 206)4

2.2.5 Srednja Sola

V srednji Soli se znanje, spretnosti in vescine, pridobljene v osnovni $oli,
nadgrajujejo. Siri se splosno besedis¢e in razvija tudi ozko strokovno besedisce,
odvisno od posameznega programa srednjesolskega izobrazevanja. Besedila so
kompleksnejsa in zahtevnejsa, zato je Se toliko bolj pomembno, da se e dalje pri
vseh predmetih razvija in spodbuja tekoc¢nost branja. Tudi srednjesolski ucitelji ne
smejo pozabljati na vkljucevanje glasnega branja v svoje poucevanje. Enako kot v
osnovni $oli je tudi v srednji Soli pomembno, da vkljucujejo tako branje ucitelja, ki
sluzi kot vzor tekocega branja, kot glasno branje dijakov. Po koncani srednji soli naj
bi bila tekocnost branja ze v celoti dosezena. Dijaki jo izkaZejo s smiselnim,
razlocnim in tekocim ter pravore¢no pravilnim branjem vseh vrst besedil. Pri tem
upostevajo vse zvocne prvine govora (intonacija, hitrost, register, premori ...) in tudi
vidne prvine govora/branja (mimika, gestikulacija). Po uénem nacrtu za slovenscino
naj bi dijaki po koncani gimnaziji imeli razvito bralno zmoznost na stopnji
kultiviranega bralca in bili sposobni glasno ali tiho brati raznovrstna besedila (UN
2008).

Pri slovenséini dijaki berejo vse vrste besedil. Pravilno berejo tudi slogovno
zaznamovane, arhai¢ne, narecne, prevzete besede, tuja lastna imena. Poznajo razliko
med interpretativnim in nevtralnim branjem ter znajo glede na vrsto besedila in
priloznost presoditi, na kak nacin prebrati doloceno besedilo. Zavedajo se, da lahko
tudi literarno besedilo sluzi kot vir podatkov in da v dolo¢enem kontekstu ne zahteva

interpretativnega branja (Grosman 20006).

Pri ostalih predmetih se v srednji $oli, odvisno od programa srednjesolskega
izobrazevanja, pojavljajo ze zelo specificni strokovni termini. Besedila so zelo ozko
strokovno usmerjena. Dijaki se navajajo na strokovno besedis¢e dolocene stroke, pri
cemer je zelo pomembna pravilna izreka, s katero jih mora seznaniti ucitel;
posameznega predmeta. Pomembno je, da dijak pozna simbole, kratice in krajsave

dolocene stroke ter da jih tudi pravilno prebere.

4 Besedilo je iz u¢benika Moja proa kemija, Ucbenik za 8. in 9. razred osnovne Sole zalozbe Modrijan.
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V nadaljevanju podajamo nekaj prakti¢nih primerov, kako lahko ucitelji p1i razli¢nih,
tudi ozko strokovnih predmetih, gradijo tekoc¢nost branja svojih ucencev. Besedila
so primeri iz nakljucno izbranih ucbenikov za razlicne srednjesolske predmete.
Podcrtane so besede in besedne zveze, ki so specificne za doloceno predmetno
podro¢je in s katerimi se ucenci v sredniji Soli srecujejo, zato je zelo pomembno, da

jih ucitelj pripravi na njihovo branje.

Le Chatelierovo nacelo: Ce se v sistemu, ki je v ravnotezju, spremeni

temperatura, tlak ali koncentracija reaktantov oz. produktov, se polozaj
ravnotezja spremeni v smert, ki minimizira to spremembo. /.../ S

spremembo celotnega tlaka lahko vplivamo le na ravnotezne reakcije,

pri katerth vsota koeficientov plinastih reaktantov ni enaka vsoti
koeficientov plinastih produktov. /.../ Pri reakciji med vodikom H, in
jodom I, nastane vodikov jodid HI. V tej enachi je vsota koeficientov
plinastih reaktantov enaka koeficientu plinastega produkta, zato s

tlakom ne moremo vplivati na to ravnotezje.> (Smrdu 2008: 42)

Stafilokokna zastrupitev s hrano nastane po zauzitju toksina, ki ga tvori

Staphvlococcus aureus. Hrano okuzi ¢lovek kliconosec, ki jo pripravlja

in nost stafilokoke v nosno-zrelnem prostoru. Lahko ima tudi kozno

okuzbo. Kontaminirana so lahko razli¢na Zivila ...6 (Sumak 2006: 92)

Perzijci so castili Ahurmazdo, boga svetlobe, ki se nenehno bojuje z
bogom zlih duhov in teme Arimanom. Pravi¢ni ljudje morajo pomagati
Ahrumazdi. Religija se imenuje mazdaizem, njeni nauki so zapisani v

sveti knjigi Avesti. Najbolj znan verski ucitelj je bil Zoroaster s konca

6. st. pr. Kr.7 (Brodnik idr. 2017)

Vodja badenske smeri novokantovske filozofske Sole je bil Heinrich
Rickert (1863-1936), ucenec zgodovinarja filozofije Wilhelma
Windelbanda (1848-1915). Windelband je spoznavno teorijo zastavil
kot problem veljavnosti, torej (s tujko) kot aksioloski problem.8
(Jerman 1992)

5 Besedilo je iz uc¢benika Kemija, Snov in spremembe 2 za 2. letnik gimnazije.

¢ Besedilo je iz u¢benika Zdravstvena nega infekcijskega bolnika za 4. letnik srednje zdravstvene $ole za program tehnik
zdravstvene nege.

7 Besedilo je iz uc¢benika za zgodovino v prvem letniku gimnazije.

8 Besedilo je iz srednjesolskega ucbenika Filozofija.
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3 Sklep

Otrok se z branjem (npr. smer branja, tehnika branja) srecuje ze v predsolskem
obdobju. Bralni razvoj poteka po dolocenih zakonitostih. V zacetnem obdobju
ucenja branja je najprej pomembno dekodiranje, ki vkljucuje vidno zaznavanje in
prepoznavanje graficnih simbolov ter slusno prepoznavanje oziroma glasovno
zavedanje. Zelo pomembno je, da je otrok od samega zacetka izpostavljen
pozitivnim bralnim vplivom, na osnovi katerth gradi svojo tehniko branja,
natanc¢nost, hitrost, izraznost in ritem. Razvoj tekocnosti branja se ne zakljudi z
opismenjevanjem, pac pa traja skozi celoten vzgojno-izobrazevalni proces. Zato je
nujno, ne glede na predmetno podrodje, v pouk vkljucevati razlicne strategije za
razvoj tekocnosti branja tudi v vi§jih razredih osnovne Sole ter nadaljnjem Solanju.

Tekocnost branja posameznika se razvija pravzaprav vse zivljenje.
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