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Povzetek Clovek je edino bitje, ki se sporazumeva s pomodjo
besednega jezika. Da razvije to sposobnost, potrebuje bogato
besediSce, saj mora najprej ustrezno poimenovati prvine
predmetnega in duhovnega sveta. Za uspesno sodelovanje v
komunikacijskem procesu pa mora obvladati tudi slovni¢na,
pravopisna in pravorecna pravila ter pragmati¢na nacela. Osnovo
celovitemu razvoju sporazumevalne zmoznosti tako predstavlja
obvladovanje besedisca, ki ga je treba intenzivno razvijati ze v
predsolskem obdobju — obseg besedis¢a otrok se namrec
nenehno potrjuje kot temeljni napovedovalec bralne pismenosti.
V zgodnjem otrostvu otrok usvaja temeljne poimenovalne in
slovni¢ne prvine besednega jezika, proces razvijanja in Sitjenja
besedisca pa se nato skladno z didakticnimi priporodili iz ucnih
nacrtov poglablja do zakljucka srednje Sole. Prispevek predstavlja
besedis¢e kot kljucen element bralne pismenosti, ki zajema
usvajanje in Sirjenje besedis¢a, razumevanje pomena besed in
njihovo rabo pri sprejemanju in tvorjenju razliénih besedil ter
uporabo jezikovnih virov in priro¢nikov. Ker se jezik nenehno
razvija, na podrocju besedis¢a Se posebej dinamicno, ga nihce
nikoli ne more do popolnosti obvladovati. Zato je Sitrjenje

besednega zaklada vsezivljenjska dejavnost slehernega cloveka.
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Abstract Man is the only being who communicates through
verbal language. To develop this ability, he needs a rich
vocabulary, as he must first appropriately name the elements of
the material and spiritual world. In order to successfully
participate in the communication process, he must also master
grammatical, orthographic and orthoepic rules and pragmatic
principles. The basis for the comprehensive development of
communicative ability is thus mastery of vocabulary, which must
be intensively developed in the preschool period — the extent of
children's vocabulary is constantly confirmed as a fundamental
predictor of reading literacy. In early childhood, the child learns
basic naming and grammatical elements. The process of
developing and expanding vocabulary is then deepened in
accordance with the didactic recommendations until the end of
high school. The paper presents vocabulary as a key element of
reading literacy, which includes the acquisition and expansion of
vocabulary, understanding the meaning of words and their use in
the reception and creation of various texts, and the use of
language resources and manuals. Because language is constantly
evolving, especially dynamically in the field of vocabulary, no one
can ever master it to perfection. Therefore, expanding

vocabulary is a lifelong activity of every human being.
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1 Uvod

Clovek je edino bitje, ki mu je dano, da svoje Zelje, potrebe in ¢ustva ubesedi in se z
drugimi sporazumeva s pomocjo besednega jezika. Da razvije sposobnost izraziti
svoja obcutja in misli, pa potrebuje bogato besedisce, saj mora najprej ustrezno
poimenovati prvine predmetnega in duhovnega sveta. Vendar za uspesno
sodelovanje v komunikacijskem procesu ne zadosca le poznavanje pomena, temvec
je treba obvladati slovnicna pravila za pregibanje in tvorbo besed ter sestavljanje
povedi; hkrati pa mora udelezenec govornega dejanja poznati tudi pragmati¢na
nacela, kdaj, s kom, kako, o cem govoriti (Kranjc 1996). Sporazumevanje v
maternem jeziku je pogoj za razvoj vseh drugih bistvenih zmoznosti (Bester Turk
2011: 112), ki jih clovek potrebuje za celosten razvoj, socialno vkljucenost in
delovanje v druzbi nasploh ter ne nazadnje za oblikovanje osebne in narodne
identitete, ustvarjalnost, kriticnost, gospodarnost ipd. Zato je za vsakega
posameznika oziroma posameznico zelo pomembno pridobivanje oziroma
sistemati¢cno razvijanje sporazumevalne zmoznosti, ki vznika iz leksikalne
zmoznosti, tj. iz poznavanja besed in njihove rabe. Obenem so vse pogostejse
raziskave, ki obvladovanje besedis¢a izpostavljajo kot temeljni element razvoja
bralne pismenosti. Besedis¢e sodi med kljucne kognitivne dejavnike, ki neposredno
napovedujejo razumevanje prebranega (Pecjak, Bucik, Pestaj, Podlesek in Pirc 2010).
V prispevku zato natanéneje predstavljamo gradnik besedisc¢e kot element bralne
pismenosti, ki zajema usvajanje in Sirjenje besedisca za uspesno branje z
razumevanjem, ucenje in sporazumevanje, razumevanje pomena besed in njihovo
uporabo pti sprejemanju in tvorjenju besedil ter uporabo jezikovnih virov in

priro¢nikov.

2 Besedisce in razvoj besediS¢a kot osnova za razvoj sporazumevalne
(jezikovne) zmozZnosti

Besede so najmanjse pomensko samostojne enote stavéne povedi oziroma
najmanjSe enote najmanjsega moznega sporocila; navadno jih pojmujemo kot
nerazdruzne pomenonosne enote iz glasov (Toporisi¢ 2000: 103). Z besedami clovek
izraza svoja obcutja, zelje, potrebe, misli, stalisca, vrednote, prepricanja. Zato so tudi
z vidika slovnice (Toporisi¢ 2000: 116) besede kot nosilci stvarnih (npr. brast, plesati,
mav) in slovni¢nih pomenov (npr. pa, 77) najvaznejsi del jezikovne zgradbe, ki ga
imenujemo besedje, tudi besedisce, besednjak in besedni zaklad ter redkeje slovar (v
2. pomenu SSK] 2).
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Zmoznost sporazumevanja z drugimi je ena od bistvenih clovekovih preferenc.
Sporazumevalne dejavnosti namre¢ cloveku omogocajo zmoznost ubesedovanja
vsega predmetnega in pojmovnega in s tem zadovoljevanje ¢ustvenih in druzbenih
potreb. Z razvijanjem komunikacijske kompetence se razvija clovekova sposobnost
delovanja v druzbi ter olajsa spoznavanje sveta in zivljenjskih danosti. Besedisce kot
vitalen element sporazumevalne zmoznosti pa je eden najmocnejsih kazalcev
bralnega razumevanja. Stevilne raziskave (npr. Muter, Hulme, Snowling in Stevenson
2004; Share in Leikin 2004, v Koli¢-Vehovec, Pecjak, Ajdisek in Roncevi¢ 2008: 93)
obseg besednjaka pottjujejo kot najmocnejso prediktorsko spremenljivko bralnega
razumevanja otrok! in relevanten napovedovalec poznejse akademske pismenosti v
vseh pogledih. Zato je temelje za razvoj otrokovega besedisca treba vzpostaviti Ze
zelo zgodaj, jih intenzivno $iriti v predsolskem obdobju in nato poglabljati na vseh
izobrazevalnih stopnjah, in sicer na vseh predmetnih podrocjih. V nadaljevanju

podrobneje predstavljamo razvijanje in usvajanje besediS¢a v razlicnih

(izobrazevalnih) obdobjih.
2.1 Besedisce v predsolskem obdobju

Razvoj besedis¢a se pricne ze ob rojstvu otroka. Novorojencki imajo namrec
sposobnost razlikovanja glasov v vseh jezikih, priblizno do 6. meseca pa pozornost
ze usmerijo na specificne glasove maternega jezika (Marjanovi¢ Umek in Fekonja
2019: 2). Tako otrok veliko besed prepozna in razume, Se preden spregovori prvo

besedo. Ko izgovorti prvo besedo, pa se zacne njegov govor silovito razvijati.

Prva beseda je skupina glasov s pomenom. Opredeliti jo je mogoce s pomocjo treh
meril (Whitehead 1999, v Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019: 2): (1) otrok govori
besedo spontano; (2) otrok uporablja besedo za oznacevanje iste osebe, predmeta ali
dejavnosti; (3) otrokovo besedo prepozna odrasla oseba v razlicnih situacijah. Pri
uporabi prvih besed obstaja med otroki velika podobnost; govorijo o osebah, ki so
jim blizu in so v njthovem neposrednem okolju (npr. mama, oce), o vozilih, hrani,
obleki, predmetih, ki jih zanimajo, igracah, zivalih, okolju, v katerem Zivijo. Med
prvimi besedami so tudi taksne, ki se nanasajo na socialne interakcije (Marjanovi¢
Umek in Fekonja 2019: 10). Prevladujejo torej besede, ki jih odrasli v okolju

uporabljajo pri dnevnih rutinskih opravilih in dejavnostih, otroci pa prve izgovorjene

! Kot ugotavljajo strokovnjaki (npr. Nagy in Scott 2000, v Pe¢jak, Bucik, Pestaj, Podlesek, Pirc 2010) je za ustrezno
razumevanje besedila potrebno, da oseba razume od 90 do 95 odstotkov besed.
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besede navadno pospremijo z gestami (Krajnc Ivi¢, Pulko, Ropic in Zemljak Jontes
2017: 62).

Vecina otrok prve besede spregovori med 12. in 20. mesecem starosti. V tem
obdobju poteka razvoj besedisca izjemno hitro, tako v kolicinskem kot kakovostnem
smislu. Bates, Marchman, Thal, Fenson, Dale, Reily idr. (1994, v Marjanovi¢ Umek
in Fekonja 2019: 2) so v raziskavi, v kateri so besedisce s posebno standardizirano
listo ocenjevale mame, dognali, da dojencki, stari 12 mesecev, govorijo od 0 do 52
besed, otroci, stari 16 mesecev, od 0 do 347 besed, otroci, stari 30 mesecev, pa od
208 do 675 besed. Ko otrokov besednjak obsega priblizno 150 besed, se njegov
govor praviloma zac¢ne razvijati zelo hitro, kar pomeni, da v povprecju usvoji 3 nove
besede na teden, v ¢asu hitrega razvoja oziroma v casu t. i. skokov v razvoju
besednjaka pa od 8 do 10 besed dnevno (Karmiloff in Karmiloff-Smith 2001, v
Marjanovic Umek in Fekonja 2019: 2). V razvoju besedis¢a se najveckrat
izpostavljata dva t. i. skoka, in sicer se prvi pojavi med 16. in 20. mesecem, drugi pa

med 24. in 30. mesecem starosti (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019: 2).

S starostjo otrok se spreminja tudi raba posameznih besednih vrst. Med 11. in 14.
mesecem otrok uporablja medmete in samostalnike (Matjanovi¢ Umek, Bozin,
Cermak Hauko, Stiglic Hribernik, Bajc in Fekonja Peklaj 2016). Kot pojasnjuje
Simona Kranjc (1996: 319), raba medmetov ni presenetljiva, saj gre za prvo obdobje
jezikovne faze v razvoju govora, ki je nekakSen prehod iz t. i. predjezikovnega
obdobja; raba samostalnikov pa dokazuje, da je otrokov govor v tem obdobju Se
zelo konkreten. Nove besedne vrste, in sicer glagoli, pridevniki, zaimki, prislovi in
clenki, se pojavijo med 19. in 22. mesecem, na vse besedne vrste pa se otrokovo
besedisce razsiri okrog 30. meseca starosti (Matjanovic Umek, Bozin, Cermak
Hauko, Stiglic Hribernik, Bajc in Fekonja Peklaj 2016), ko za¢ne otrok uporabljati
Se funkcijske besede, kot so vezniki in predlogi. Otrok torej sprva tvori enobesedne
izjave (apt. muca v pomenu vidim muco), nato sledijo dvobesedne izjave (npr. VVidim
minco.); to pomeni, da otrok uporablja polnopomenske besede oziroma besede, ki po
njegovi presoji najnatancéneje odrazajo to, kar je zelel sporoc¢iti (Krajnc Ivi¢, Pulko,
Ropic in Zemljak Jontes 2017: 62). Napredek malcka v skladenjskem razvoju se kaze
v dodajanju pridevniskih besed (npr. bela mmnea) in mesta nahajanja predmetov (npr.
mnca postelja); med 24. in 27. mesecem starosti pa otroci ze oblikujejo stavke iz treh
ali $tirih besed in vedno bolj pravilno rabijo skladnjo in oblikoslovje (npr. Na stolu
sedi mnca.) (Matjanovi¢ Umek in Fekonja 2019: 3).
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Kakovost otrokovega besedisc¢a lo¢imo na (1) kolic¢inski vidik, pri ¢emer fluentnost
besed pomeni skupno Stevilo vseh besed, fleksibilnost besed pa vsebinsko razlicne
besede; in (2) kakovostni vidik, ki se odraza ob pripovedovanju zgodbe in zajema
Stevilo (asociativnih) dogodkov, nenavadnost naslova in zakljucka, originalnost
oziroma izvirnost (Kramari¢, Ropi¢ in Urbancic¢ Jelovsek 2000; Hadley, Dickinson,
Hirsh-Pasek, Golinkoff in Nesbitt 2016). Poglobljeno razumevanje otrokovega
besedisca se odraza zlasti v fleksibilnosti besed. To pomeni, da otrok besedo izgovori
oziroma pravilno poimenuje, prepozna pomen besede, izkaze zmoznost uporabe
besede v povedi ipd. Fleksibilnost besedisc¢a vpliva na jezikovne spretnosti otroka,
ki so pogoj za razvoj pismenosti v zgodnjem obdobju, in je napovednik bralnega
razumevanja v povezavi s slovnico in slu$nim razumevanjem (Roth, Speece in
Cooper 2002).

Zgodnje obdobje odrascanja, ko je otrok se dojencek in malcek, je tako izredno
obcutljivo obdobje za razvoj govora, saj tedaj prihaja do velikih kvantitativnih in
kvalitativnih razvojnih sprememb v govoru. To potrjuje tudi raziskava Ljubice
Marjanovi¢ Umek in Urske Fekonja (2019), ki jasno izpostavljata dejstvo, da so za
zgodnji razvoj govora znacilne velike individualne razlike med otroki, in sicer tako v
obsegu kot v hitrosti narascanja besedis¢a. Avtorici spoznavata, da so podrodja
govora dojenckov in malckov tesno povezana, kar pomeni, da dojencki, ki
uporabljajo ve¢ sporazumevalnih gest, razumejo in govorijo ve¢ besed, malcki, ki
govorijo ve¢ besed, pa strukturirajo daljSe in zapletenejse povedi. Omenjena
raziskava izpostavlja tudi pomen nekaterih dejavnikov druzinskega okolja, in sicer
izobrazbe starSev in pogostosti skupnega branja za razvoj govora. Da so starsi
neprecenljivi posredniki med otrokom in knjigo in da so prav ucinki zgodnjih bralnih
izkusenj ter razvoj porajajoce se bralne pismenosti v domacem okolju kljucnega
pomena za razvoj branja in pismenosti otroka v poznejsem Solskem obdobju,
poudarja tudi Robertina Jug (2013), ki svetuje, naj bo otrokovo dozivljanje
druzinskega branja prijetno in zabavno dozivetje, starsi naj sledijo otrokovemu
interesu, saj se tako njegovo udejstvovanje $e poveca, pozitivne bralne izkusnje pa
pripomorejo k notranji motivaciji za razvoj bralnih navad. Bralna pismenost, pise
Dragica Haramija (2017: 1), se kot zmoznost in druzbena praksa razvija vse Zivljenje

ter prezema vse clovekove dejavnosti.
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Jasno je torej, da se prve interakcije, ki spodbujajo otrokov razvoj govora, zacnejo
ze ob rojstvu in potekajo med otrokom in starsi (Brodin 2018; Sommer 2012, v
Brodin in Renblad 2019), ki imajo kot otrokov primarni zgled pomembno vlogo p1i
razvoju in Sirjenju njegovega besednega zaklada. Druzinsko okolje na razvoj govora
ucinkuje zlasti prek znacilnosti govora starSev (jezikovni kod) ob opravljanju
vsakodnevnih dejavnosti, pogostosti in kakovosti literarnih dejavnosti (npr. skupno
branje, gledanje televizije, obiskovanje knjiznice, lutkovnega gledalis¢a ipd.) ter
zagotavljanja simbolno bogatega okolja (npr. Stevilo knjig, revij, material za risanje
in pisanje) (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019: 3). Da ima velik uc¢inek na razvoj
besedis¢a materino branje, v svoji raziskavi potrjujejo Phillips, Norris, Hayward in
Lovell (2017), vse bolj pa se kaze, da ima pomemben vpliv na bogatost besedisca
predsolskih otrok intenzivno glasno branje (Pollard-Durodela, Gonzalez, Simmons,
Kwok, Taylor, Davis, Kim in Simmons 2011). Kot podpora interakciji med otroki
in starsi pa na bogatenje otroskega besedis¢a vpliva tudi t. i. tehnolosko izboljsano
pripovedovanje zgodb, so dognali Teepe, Molenaar in Verhoeven (2017). Uporaba
izobrazevalne tehnologije omogoca izvedbo skupnega besednega pripovedovanja s
pomocjo tablicnega racunalnika. Ob strukturi zgodbe se sprozajo takojsnji vidni,
slusni in besedilni uc¢inki, kar aktivira otroke in spodbudi interakcijo s starsi, slednje
pa spodbudno vpliva na bogatenje besednjaka. Podobno so ugotovili ze Dennis,
Whalon, Kraut in Herron (2016) in izpostavili, da ima izobrazevalna tehnologija na
podro¢ju besedisca pozitiven ucinek na pridobivanje aktivhega in pasivnega

besedisca.

Varovalni dejavnik za otrokov razvoj govora ob kakovostnem druzinskem okolju
predstavlja tudi kakovosten vrtec, tako na ravni strukturne kot procesne kakovosti
(Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019: 4), zato je pri razvijanju govora v ranem
otrostvu klju¢no tudi sodelovanje profesionalnih odraslih bralcev, tj. pedagoskih
delavcev oziroma delavk, knjiznicarjev oziroma knjiznicark, ki otroka usmetjajo k
ustreznim jezikovnim dejavnostim (Krajnc Ivi¢, Pulko, Ropi¢ in Zemljak Jontes
2017: 55-56). Se zlasti je to pomembno, ko gre za otroke iz druzin z nizkimi dohodki
in nizjo izobrazbo. Izobrazba starSev je namre¢ spremenljivka, ki (zlasti v luci
kakovosti in pogostosti skupnega branja) pomembno vpliva tako na obseg
besednjaka kot slovnicno strukturo govora malckov (Marjanovi¢ Umek in Fekonja
2019: 10).
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Otroci se komuniciranja ucijo ob raznovrstnih jezikovnih dejavnostih, ki jih
spremljajo in v njih tudi aktivho sodelujejo, tj. ob poslusanju vsakdanjih pogovorov
in glasnega branja odraslih, z opisovanjem, s pripovedovanjem, ob domisljijskih
igrah, igrah vlog, izmisljanju zgodb, pesmi, ob izstevankah, ugankah ipd., tudi z
ucenjem od drugih otrok (Krajnc Ivi¢, Pulko, Ropic¢ in Zemljak Jontes 2017: 59).
Tako otrok pomembno razvija in Siri tudi svoj besedni zaklad, besede pa se uci

pravilno in ustrezno uporabljati.

Pri besedi lo¢imo njen pomen (pojmovna stran) in izrazno glasovno podobo (tvarna
stran), zato je takrat, ko govorimo o razvoju besedisca, neizogibno spregovoriti o
glasovnem zavedanju, tj. zmoznosti prepoznavanja, razlikovanja in rabe glasov
(fonemov) govotjene besede. Besede lahko v osnovi ¢lenimo na zloge, zacetne ali
koncne zloge in glasove. Ravni glasovnega zavedanja se razvijejo postopoma, in sicer
sprva ob manj zahtevnih in nato ob zahtevnejsih dejavnostih. Raziskave kazejo, da
otroci najprej zaznajo zacetni glas v besedi, nato koné¢ni glas in nazadnje vmesne
glasove, hkrati pa se izpostavlja dejstvo, da na uspesnost zaznavanja vpliva dolzina
besede. Otroci so uspesnejsi v zaznavanju zacetnih oziroma koncnih glasov v
nezloznih ali enozloznih besedah in v podajanju zacetnih soglasnikov v primerjavi s
koncnimi samoglasniki (Ropi¢ 2016: 48—49). V zmoznostih glasovnega zavedanja
obstajajo med otroki velike razlike, zato je pomembno, da vaje za spodbujanje
zacetnih/kon¢nih glasov skladno z diferenciacijo in individualizacijo sledijo
ustreznemu zaporedju oziroma tezavnostni stopnji (Ropi¢ 2016: 50). Krajnc Ivic,
Pulko, Ropi¢ in Zemljak Jontes (2017) poudatjajo, da je ze v prvem starostnem
obdobju priporocljivo izvajati dejavnosti, kot so glasovno zavedanje, zavedanje
izgovorjenih besed, zacetni glas besede, koncni glas besede, glas znotraj besede,

glaskovanje besed ipd.

Kot Ze poudarjeno, se obseg besedis¢a dosledno kaze kot najboljsi indikator
bralnega razumevanja (Cain, Oakhill in Lemmon 2004; Koli¢-Vehovec 1994; Pe¢jak
1989, v Pegjak, Bucik, Pestaj, Podlesck in Pirc 2010). Sirina besednjaka je
najpomembnejsi dejavnik bralne uc¢inkovitosti, saj vpliva na hitrost branja, se bolj pa
na razumevanje pri branju. Ce Zelimo hitreje brati in prebrano dobro in ustrezno
razumeti, je smiselno povecati besedis¢e. Po mnenju M. N. Young in C. V. Young
(1975, v Pecjak 1993: 65-66) je s primerno kombinacijo ugank in besednih iger
mogoce vplivati na razlicne dejavnike, kot so prepoznavanje besed, zgradba besed,

struktura stavka, dopolnjevanje stavkov in identifikacija oseb.
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Spodbujanje razvoja besedis¢a otrok je torej zelo pomembno, poteka pa lahko na
razlicne nacine — Kramari¢, Ropi¢ in Urbanci¢ Jelovsek (2000) navajajo naslednje
moznosti: (1) z neposrednim poucevanjem (kurikularni pristop); (2) s pomocjo igre
(prosta igra, vodena igra, usmetjena igra); (3) z eksplicitnimi navodili (pogosto ob
branju, tj. pred branjem, med branjem in po branju, v¢asih pa tudi pozneje, ko se
dejavnost branja ze zakljuci); (4) s kognitivnim pristopom (jasna opredelitev, razlaga
in primer, ponovitev nove besede, uporaba nove besede); (5) koncept tiska; (6)
pripovedovanje ob slikah (pogosto so na voljo tri okolis¢ine pripovedovanja zgodbe:
ob zaporednih ilustracijah, ob nepovezanih slikah, ena slika z vec ali manj elementi);
(7) nastevanje besed na dolocen glas (fleksibilnost besed); (8) besedam dolocajo
asociacije; (9) dokoncajo/nadaljujejo zgodbo; (10) ustvatijo domisljijski binom; (11)

.....

Ugodno pa na razvoj besedisca pri predsolskih otrocih vplivajo tudi fine motoricne
spretnosti, kar je dokazala zlasti raziskava, v kateri sta Suggate in Stoeger (2014)
spremljala starost in opazovala delez samostalnikov v primerjavi z glagoli. Rezultati
raziskave so potrdili moéno povezavo med finimi motoricnimi spretnostmi in
splosnim besediscem, zato je smiselno pozornost usmerjati tudi na finomotoricne

sposobnosti otrok.

Veljaizpostaviti, da obseg otrokovega besedisca v predsolskem obdobju pomembno
vpliva tudi na vsa druga predmetna podrocja, na razvoj misljenja, socialnega
razumevanja, custvenega dozivljanja in izrazanja ipd. V Kurikulumu za vrtce (1999) je
zapisano, da spodbujanje razvoja govora in njegovo nacrtovanje ni samo stvar t. i.
jezikovne vzgoje v vrtcu, ampak vseh predmetnih podrocij. To pa velja tudi za Solsko
obdobje, saj slovenscina ni le uc¢ni predmet, temvec¢ tudi uéni jezik, zato je treba
ohranjati zavedanje, da se sporazumevalna (jezikovna) zmoznost ne razvija samo pri
slovenscini, ampak $e pri vseh drugih predmetih, kar posebej poudarja tudi Marja
Bester Turk (2011: 127). Ucenci in ucenke ter dijaki in dijakinje besedje usvajajo pri
vseh predmetih, saj v okviru vsakega predmeta spoznavajo tudi specifi¢no strokovno
izrazje in obravnavajo terminologijo razliénih podrocij (npr. matemati¢na,
racunalniska, druzboslovna in naravoslovna terminologija, likovno, glasbeno izrazje,
termini s podrocja Sporta itd.). Tako se gradnik besedisce kot vsi gradniki bralne
pismenosti nanasa na vsa predmetna podrodja, ker pa bi pregled usvajanja besedisca
pri vseh predmetih zajetno presegel obseg prispevka, se v nadaljevanju posvecamo

razvoju jezikovne zmoznosti v okviru predmeta slovenscina.
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2.2 Besedisce v osnovnosolskem obdobju

V vseh treh vzgojno-izobrazevalnih obdobjih osnovne sole ima jezikovni pouk dva
temeljna cilja, in sicer: 1) razvijanje jezikovne, narodne in drzavljanske zavesti ter 2)
razvijanje sporazumevalne zmoznosti. Ker je slovenscina ne samo materni, temvec

tudi ucni jezik, sta oba cilja tesno povezana.

Sodobne teorije sporazumevalno zmoznost dokaj enotno pojmujejo, a jo razlicno
poimenujejo in razmejujejo, zato je najprej smiselno na kratko predstavit
pojmovanje sporazumevalne zmoznosti, kot mu sledimo v prispevku.
Najaktualnejse pojmovanje sporazumevalne zmoznosti v slovenskem prostoru
prinasa Skupni evropski jezikovni okvir: ulenje, poucevange, ocenjevanje (SEJO 2011), ki je
podlaga za poucevanje jezikov v Evropi. Sporazumevalno zmoznost opredeljuje kot
sporazumevalno jezikovno zmoznost, ki se v ozjem pomenu lahko deli na troje:
jezikovne zmoznosti, sociolingvisticne zmoznosti in pragmati¢ne zmoznosti. Za
sporazumevalno zmoznost je v prvi vrsti torej nujna jezikovna zmoznost, ki
vkljucuje leksikalno, slovni¢no, semanti¢no, fonolosko, pravopisno in pravorecno
zmoznost. Vse (pod)zmoznosti jezikovne kompetence so tesno prepletene, na
poznavanje besedis¢a in sposobnost njegove uporabe pa se prvenstveno nanasa
leksikalna zmoznost, ki je sestavljena iz leksikalnih in slovni¢nih pravil. Med
leksikalne prvine (SEJO 2011: 134-135) se stejejo: (1) stalne besedne zveze, ki so
strukturirane iz ve¢ besed, ucijo in uporabljajo pa se kot celota (npr. pregovori,
idiomatski izrazi, frazni glagoli ipd.); (2) enobesedne oblike, ki so polnopomenske
besede (samostalnik, glagol, pridevnik, prislov). Med slovni¢ne prvine (SEJO 2011:
135) se upostevajo nepolnopomenske besede (pomozni glagoli, zaimki, predlogi,
clenki, vezniki). Sociolingvisticna zmoznost se navezuje na druzbene in kulturne
okoliscine rabe jezika, pragmaticna zmoznost pa na funkcionalno rabo razpolozljivih
jezikovnih virov (tvotjenja jezikovnih funkcij, govornih dejanj) z naslanjanjem na

scenarije interakcijskih izmenjav.

Pojmovanje sporazumevalne zmoznosti v u¢nem nacrtu za slovenséino pojasnjuje
Bester Turk (2011: 121), in sicer kot kompleksno zmoznost, ki jo sestavlja vec
gradnikov: a) motiviranost za sprejemanije in sporocanje, b) stvarno/enciklopedi¢no
znanje prejemnika in  sporocevalca, c¢) jezikovne zmoznost prejemnika in
sporocevalca, ¢) pragmati¢na/slogovna/empaticna  zmoznost prejemnika in
sporocevalca, d) zmoznost nebesednega sporazumevanja prejemnika in

sporocevalca, €) metajezikovna zmoznost prejemnika in sporocevalca. Razvijanje
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sporazumevalne zmoznosti neposredno oziroma eksplicitno, kot v nadaljevanju
izpostavlja Bester Turk (2011: 126), vkljucuje razvijanje jezikovne, tj. poimenovalne,
upovedovalne, pravorecne, pravopisne, pragmaticne in metajezikovne zmoznosti ter
zmoznosti nebesednega sporazumevanja, posredno oziroma implicitno pa tudi
motiviranosti in stvarnega znanja. V nadaljevanju se posvecamo jezikovni
zmoznosti, kot jo predstavlja u¢ni nacrt za slovenscino v osnovni soli (UN 2018) in

se uporablja v pedagoski praksi.

Jezik sestoji iz besed. Vsaka beseda ima pomen, navadno celo ve¢ pomenov. A za
obvladovanje besednega jezika, kot Ze poudarjeno, ni dovolj zgolj poznavanje
pomena, pomembno je tudi poznavanje pravil za povezovanje besed v razsirjene
enote, tj. stavke oziroma povedi in besedila, ter pravil za njihovo slusno oziroma
vidno oblikovanje. Zato je za razvoj jezikovne zmoznosti kljuénega pomena
poimenovalna/besedna/slovarska Zmoznost, a hkrat tudi
upovedovalna/skladenjska/slovni¢na ter pravorecna in pravopisna zmoznost, kot
jezikovne zmoznosti navaja Bester Turk (2011: 122). Razvoj jezikovne
sporazumevalne zmoznosti torej poteka na razlicnih jezikovnih ravneh, ki se med
seboj tesno prepletajo, v pricujocem prispevku, usmerjenem v besedisce, pa se

osredotocamo na poimenovalno zmoznost.

Poimenovalno (tudi besedno ali slovarsko) zmoznost Bester Turk (2011: 122)

pojasnjuje kot zmoznost, ki

/.../ odraza sporocevalevo zmoznost poimenovanja prvin
predmetnosti (bitij, stvari), njihovih lastnosti, njihove vrste,
njihove kolicine, njihovega dejanja/stanja, sporocevaléevih
miselnih procesov (vrednotenja, hotenja, prepricanja, dozivljanja
...) itd. z besedami in stalnimi besednimi zvezami. Za prejemnika
pa pomeni zmoznost razumevanja besed in stalnih besednih zvez,
tj. da besede in stalne besedne zveze v njem vzbudijo pravilno

predstavo dolocene prvine predmetnosti.2

2 Upovedovalna/skladenjska/slovni¢na zmoZnost pomeni zmoznost tvotjenja besednih zvez, povedi, zvez povedi
(v enogovornih ve¢povednih besedilih) in zvez replik (v dvogovornih besedilih), za prejemnika pa zmoznost
razumevanja nastetega. Pravore¢na zmoznost pomeni obvladanje prvin in pravil zborne izreke, pravopisna pa

obvladanje pisanja besed/povedi/besedil (Bester Turk 2011: 122-123).
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Predstavljamo razvijanje poimenovalne zmoznosti v vseh treh vzgojno-
izobrazevalnih obdobjih, kot izhaja 1z didakti¢nih priporocil za uresnic¢evanje ciljev,

zavedenih v uénem nacrtu za slovenscino v osnovni soli (UN 2018).
2.21 Razvijanje poimenovalne zmoznosti v 1. VIO

Upostevajoc¢ ucni nacrt za slovenscino v osnovni soli (2018: 11), ucenci in ucenke v
1. VIO poimenovalno zmoznost razvijajo tako, da: (1) poimenujejo bitja, predmete,
dejanja ipd. v svoji okolici ali na sliki s knjiznimi besedami in besednimi zvezami; (2)
razlagajo dane besede oziroma besedne zveze iz besedila in jih smiselno uporabljajo
v svojem besedilu; (3) navajajo knjizne besede iz istega tematskega polja, z
nasprotnim, enakim, ozjim ali $irf$im pomenom; (4) tvorijo manjsalnice,
ljubkovalnice, zenski par moskemu (feminative) in obratno (maskulinative),
samostalniske izpeljanke iz glagolov (za zivega in nezivega vrsilca dejanja, za dejanje
in prostor dejanja) ter izsamostalniSke pridevniske izpeljanke (za svojino in

snovnost) ipd.

Ce strnemo, se obvladovanje besedis¢a kot gradnika bralne pismenosti v 1. VIO
izkazuje s poznavanjem, razumevanjem in uporabo besedisca razli¢nih predmetnih
podrodij, pri ¢emer otrok poisce razlago neznanih besed v sobesedilu ali z zunanjo
pomocdjo in uporabi preprost slovar (npr. slikovni, tematski). Otrok zna uporabiti
novo besedo v novi povedi, z usvojenim besedisc¢em pa tvori razlicna govorjena in
zapisana besedila (Gradniki bralne pismenosti 2018).

Skladno s priporocili posodobljenega uc¢nega nacrta za slovensc¢ino (UN 2018: 68)
ucenci in ucenke v 1. VIO vstopajo v svet branja in pisanja individualizirano,
postopno in sistematicno. Glede na svoje predznanje branja in pisanja ter razvite
vescine, spretnosti in zmoznosti prehajajo skozi faze oziroma dejavnosti zacetnega
opismenjevanja, zato je pomembno, da ucitelj oziroma uciteljica na zacetku obdobja
in sproti pri vsakem ucencu in ucenki preverja razvitost vescin, spretnosti in
zmoznosti, potrebnih za branje in pisanje, nato pa za vsakega ucenca in ucenko

izdela individualni naért razvijanja zmoznosti branja in pisanja.
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2.2.2 Razvijanje poimenovalne zmoznosti v 2. VIO

V 2. VIO ucenci in uc¢enke poimenovalno zmoznost po uénem nacrtu (UN 2018:
21) razvijajo tako, da: (1) razlagajo dane besede oziroma besedne zveze iz besedila
in jih smiselno uporabljajo v svojem besedilu; (2) navajajo knjizne besede z
nasprotnim, enakim, ozjim in $ir§im pomenom in besede iz iste besedne druzine; (3)
ob danem korenu navajajo knjizne besede iz iste besedne druzine; (4) tvorijo
pridevniske izpeljanke iz samostalnikov (za izvor in namembnost) ter samostalniske
izpeljanke iz pridevnikov (za nosilca lastnosti, napravo in abstraktno lastnost); (5)
razlagajo dane ve¢pomenske besede in njithove pomene ponazatjajo v povedih; (6) v
besedilu prepoznajo besede oziroma besedne zveze s prenesenim pomenom in jih
tudi razlozijo; (7) izogibajo se nepotrebnemu ponavljanju iste besede v besedilu; (8)
v svojih besedilih in v besedilih drugih prepoznajo poimenovalne napake in
neustreznosti ter jth odpravijo; p1i tem si po potrebi pomagajo s slovatji v knjizni in
elektronski obliki ter z raznimi jezikovnimi svetovalnicami; (9) uporabljajo slovarje

v knjizni in elektronski obliki.

V 2. VIO otrok tako pozna, razume in uporablja besedisce razli¢nih predmetnih
podrodij, sklepa o pomenu besed in besednih zvez iz sobesedila, poisce razlago
neznanih besed v kontekstu in jezikovnih prirocnikih, z usvojenim besedis¢em tvori

razli¢na govorjena in zapisana besedila (Gradniki bralne pismenosti 2018).
2.2.3 Razvijanje poimenovalne zmozZnosti v 3. VIO

V 3. VIO ucendi in ucenke skladno z uénim nacrtom za slovenscino (UN 2018: 34—
35) razvijajo poimenovalno zmoznost tako, da: (1) razlagajo dane besede in frazeme
iz besedila ter jih smiselno uporabljajo v svojem besedilu; (2) k besedam iz besedila
dodajajo knjizne besede z nasprotnim, enakim, ozjim in §ir§im pomenom ter besede
iz iste besedne druzine; (3) delajo tvotjenke iz danih skladenjskih podstav, npr.
samostalniske izpeljanke iz glagolov (za vrsilca dejanja in dejanje), samostalniske
izpeljanke iz predlozne zveze, samostalniske in pridevniske zlozenke, ter razlozijo
dane tvorjenke; (4) v svojih besedilih se izogibajo nepotrebnim besednim
ponovitvam; (5) v svojih in v besedilih drugih prepoznajo poimenovalne napake in
neustreznosti ter jih odpravijo, pti tem pa si, e je potrebno, pomagajo z jezikovnimi
svetovalnicami in slovarji v knjizni ter elektronski obliki; (6) uporabljajo slovatje v

knjizni in elektronski obliki.
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Za gradnik besedisce kot element bralne pismenosti je tako pomembno, da v 3. VIO
otrok pozna, razume in uporablja besedisce razlicnih predmetnih podrodij, razume
nove besede na podlagi konteksta oziroma zna poiskati njihovo razlago v tiskanih in
spletnih jezikovnih priro¢nikih, razume (stalne) besedne zveze oziroma fraze in
preneseno rabo besed, primerno svoji starosti, uporablja jezikovne prirocnike in
jezikovne vire, pozna in uporablja ucne strategije za dolocanje pomena neznanih
besed, usvojeno besedisce glede na vrsto, namen in okolis¢ine uporablja pri tvorjenju
novih besedil (Gradniki bralne pismenosti 2018).

Z. ozirom na priporocilo u¢nega nacrta za slovenscino (UN 2018: 66—67) naj bi
ucitelji oziroma uciteljice pri razvijanju poimenovalne jezikovne (in slogovne)
zmoznosti upostevali, da je teziS¢e na bogatenju knjiznega besedisca, razlaganju
danih besed oziroma besednih zvez iz besedila, poimenovanju s tvorjenkami
(namesto z opisnim poimenovanjem) in razlaganju tvorjenk, na iskanju
poimenovalnih razlicic, s katerimi odpravimo nepotrebno ponavljanje besed v
besedilu, ter postopoma na uporabi slovatjev v knjizni in elektronski obliki ter
prepoznavanju in odpravljanju poimenovalnih napak in neustreznost v svojih
besedilih in v besedilih drugih ipd. Po priporocilih snovalcev ucnega nacrta za
slovenscino v osnovni $oli (UN 2018: 69) naj bi v 2. in Se zlasti v 3. VIO ucitelj
oziroma uciteljica po potrebi ob¢asno usmerjala ucence in ucenke k povezovanju
jezikovnosistemskega znanja — povezejo naj usvojeno jezikovno vsebino v smiselno
zaokrozeno celoto in ta naj do 9. razreda postopoma dobi dokoncno strnjeno
podobo. Pri tem ucitelj oziroma uciteljica skrbi za smiselno razmejitev temeljnega
od manj pomembnega. Ucenci in ucenke si tako krepijo jezikovno samozavest v
slovenscini, ker so sposobni umestiti vsakdanje jezikovne zagate v enoten okvir,
hkrati pa pridobivajo splosno jezikoslovno teoreti¢no osnovo, ki jim lahko pomaga
tudi pri ucenju tujih jezikov. Ucenci in ucenke obvladovanje jezikovnosistemskega
znanja izkazejo tako, da: utemeljijo svoje jezikovne popravke z umestitvijo v
zaokrozen jezikovnosistemski okvir; dolocijo oblikovne, skladenjske ter pravopisne
in druge znacilnosti (izbranih) besed, besednih zvez ali stavkov v izbranem besedilu
ali povedi; razlozijo oblikovne in/ali besedotvorne posebnost s pomodjo
jezikovnosistemskih zakonitosti; povzamejo osnovne znacilnosti dolocenega
jezikoslovnega pojma (npr. lastnosti samostalnika ipd.); primetjajo oblikovne,
skladenjske in pravopisne znacilnosti domacih besed oziroma besednih zvez in

njihovih ustreznic v tujem jeziku, ki se ga ucijo.
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Ob vsem navedenem pa je pomembno, da v osnovni $oli v vseh treh vzgojno-
izobrazevalnih obdobjih besedno sporazumevanje, bodisi na slusni bodisi na vidni
ravni, stalno povezujemo tudi z nebesednim sporazumevanjem, tj. likovnim,

gibalnim, glasbenim, pozneje tudi z racunalniskim opismenjevanjem itd.
2.3 Razvijanje poimenovalne zmoZnosti v srednjeSolskem izobraZevanju

Ker je Sirjenje besednega zaklada proces, ki traja vse zivljenje, se razvijanje
poimenovalne zmoznosti poudarja tudi na srednjesolski stopnji izobrazevanja, in
sicer zlasti v okviru predmeta slovenséina, ki po u¢nem nacrtu za gimnazije (UN
2008: 6) omogoca razvijanje osebne, narodne in drzavljanske identitete ter klju¢nih
zmoznosti vsezivljenjskega ucenja — predvsem sporazumevanje v slovenscini,

socialno, estetsko, kulturno in medkulturno zmoznost, digitalno pismenost ipd.

V gimnazijah in srednjih Solah se poimenovalna zmoznost usvaja in utrjuje vzajemno
s skladenjsko, pravorecno, pravopisno in slogovno zmoznostjo ter zmoznostjo
nebesednega sporazumevanja. Kot predpisuje ucni naért za slovenséino v splosnih,
klasicnih in strokovnih gimnazijah (UN 2008: 13-15), dijaki in dijakinje
poimenovalno zmoznost razvijajo tako, da: (1) pred sprejemanjem besedil ali po
njem predstavljajo pomen danih besed in frazemov iz besedila, med tvorjenjem
besedil poimenujejo prvine stvarnosti, ob tem pa pazijo, da ne ponavljajo istih besed;
(2) prepoznavajo poimenovalne napake v svojih in tujih besedilih ter jih odpravljajo.
Posebna pozorost je razvijanju poimenovalne zmoznosti posvecena v 2. letniku,
ko dijaki in dijakinje sistemati¢no usvajajo temeljne pomenske, slogovne, izvorne,
tvorbne, oblikovne in tvarne znacilnosti besede, in sicer tako, da predstavljajo
pomene vecpomenskih besed, smiselno uporabljajo ve¢pomenske besede, locujejo
blizuzvocnice, predstavljajo njihov pomen in jih smiselno uporabljajo, spoznavajo
odnose med besedami — iS¢ejo sopomenke, protipomenke, nadpomenke in
podpomenke, besede iz iste besedne druzine in besede iz istega tematskega polja,
opisne besedne zveze nadomescajo s tvorjenkami in obratno, proste besedne zveze
nadomesc¢ajo s frazemi in nasprotno, prevzete besede zamenjujejo z domacimi
ustreznicami in domace besede s prevzetimi ustreznicami. Ob tem dijaki in dijakinje
vrednotijo ucinek pridobljenega vsebinskega in procesnega znanja na rabo in
razumevanje besede ter na svoje poznavanje znacilnosti besed; izdelajo nacrt za

odpravljanje tezav pti rabi in razumevanju besed.
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Ce nekoliko strnemo, v srednjesolskem obdobju dijak oziroma dijakinja pridoblieno
besedis¢e razlicnih predmetnih podrocij smiselno uporablja ter z njim izraza
razumevanje in koncepte razlicnih strokovnih predmetov oziroma podrocij, z
usvojenim besedis¢em pa tvori ustrezna besedila za razlicne namene in pri tem
uposteva nacela dobrega sloga, kot so zivost, jedrnatost, jasnost ipd. (Gradnik: bralne
pismenosti 2018).

2.4 Razvijanje besedi$¢a in uporaba jezikovnih virov

Pri vprasanjih, povezanih z jezikom, in iskanju ustreznih leksikalnih moznosti so
koristen pripomocek priro¢niki in enojezicni slovatji, ki slehernemu uporabniku
ponujajo vpogled v obsezen nabor besedja kakega jezika, saj mu podajajo bistvene
informacije o posamezni besedi. Kakor je razvidno iz ciljev uénega naérta in
priporocil didaktikov v njem tako v osnovni kot srednji Soli, je spoznavanje in
usvajanje besedisc¢a v izobrazevalnem procesu tesno povezano z jezikovnimi viri in
(slovarskimi) priro¢niki, saj je poznavanje rabe jezikovnih virov udinkovito za
sporazumevalno zmoznost vsakega posameznika. Ze v 1. VIO se uéenci in ucenke
posluzujejo preprostejsih slovarjev, kot so slikovni in tematski slovarji. V 2. in Se
intenzivneje v 3. VIO ter nato v srednji $oli pa se ucenct in uc¢enke oziroma dijaki in
dijakinje navajajo na redno uporabo knjiznih in elektronskih slovarjev in
priro¢nikov. Z razvojem informacijske tehnologije je prislo tudi do nekaterih
premikov v samem procesu pouka, saj so v sodobnem c¢asu pomembnejsi jezikovni
viri in prirocniki dostopni na spletu, tako da imajo ucitelji oziroma profesotji in
ucenci oziroma dijaki vse ve¢jo moznost uporabe elektronskih besedilnih zbirk in
portalov ter jezikovnih orodij. Kot poudatjajo Stabej in sodelavci (2008), pomenijo
sodobne jezikovne tehnologije velik tehnoloski preskok pri spoznavanju, usvajanju,
raziskovanju besedisca tako v $oli kot doma, obenem pa omogocajo nove oblike in
metode dela za vse, vklju¢ene v izobrazevalni proces. Ucitelju oziroma uciteljici
omogocajo pripravo in prilagoditev besedil, nalog in drugega gradiva za doseganje
raznih ciljev, zapisanih v uénem nacrtu, ucence in ucenke pa ucenje s pomocjo
sodobne tehnologije motivira (UN 2018: 76-77).

Razvijanje sporazumevalne zmoznosti v slovenskem jeziku se tesno povezuje z
razvijanjem digitalne zmoznosti, zato ni presenetljivo, da ucni nacrti in katalogi
znanja za slovens¢ino omenjajo digitalno zmoznost kot del sporazumevalne
zmoznosti in priporocajo izvedbo ucne ure slovenséine v racunalniski udilnici, vse

pogostejse pa je tudi seznanjanje z elektronskimi (jezikovnimi) viri s pomocjo tablic
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in pametnih telefonov. V sodobnem c¢asu je digitalizacija jezika oziroma tehnolosko
podprto uéno gradivo nujno in ucinkovito sredstvo pri opismenjevanju in razvijanju

sporazumevalne zmoznosti, saj omogoca hitrejse, a kakovostno doseganje ciljev.

Zaradi vsega navedenega je priporodcljivo ucence in ucenke spodbujati k iskanju
odgovorov na pravopisna, oblikovna, tvorbna in druga jezikovna vprasanja v
raznovrstnih jezikovnih virih, kot so Shwar slvenskega knjignega jezika 2, Slovenski
pravopis, Slovar slovenskib frazemon, Sinonimni slovar slovenskega jezifa ipd., ter jezikovnih
svetovalnicah. Dobrodoslo jih je tudi pouditi, da podatke o rabi besed prav tako
ponujajo korpusi oziroma besedilne zbirke (npr. Gigafida).

3 Zakljucek

Na hitre spremembe sodobnega nacina zivljenja ter na gospodarsko-politicne in
druzbene procese aktualnega vsakdana se tudi jezik dinami¢no odziva z
ubesedovanjem in upomenjanjem. Leksikalni fond jezika se izpopolnjuje z novimi
besedami, bodisi s prevzemanjem bodisi tvorjenjem novih besed, ze znane besede
dobivajo nove pomene, besede, ki so zasle v pozabo, se vracajo v aktualno rabo.
Ravno zato, ker je jezik izredno kompleksna Ziva tvorba, ki se kot posledica napredka
ter mocnih domacih in svetovnih druzbenih, kulturnih ter politicnih dogajanj
nenchno razvija in prilagaja zahtevam sporazumevanja (SEJO 2011: 132), nihce
nikoli ne more do popolnosti obvladovati jezika. In zato je razvijanje
sporazumevalne zmoznosti vsezivljenjska dejavnost slehernega cloveka. Pogoj za
uspesen razvoj sporazumevalne zmoznosti pa je v prvi vrsti zmoznost ustreznega
poimenovanja prvin stvarnega in abstraktnega sveta — osnovo celovitemu razvoju
sporazumevalne zmoznosti tako predstavlja obvladovanje besedis¢a, ki sodi v okvir
sporazumevalne jezikovne zmoznosti. Razvijanje te je eden temeljnih ciljev
sodobnega pouka p1i slovenséini na vseh stopnjah obveznega izobrazevanja in tudi
v sredniji Soli, ustrezne temelje za doseganje tega cilja pa je nujno treba postaviti ze v
predsolskem obdobju (Bester Turk 2011: 127), saj se obseg besedis¢a otrok nenehno
pottjuje kot temeljni napovedovalec bralne pismenosti. Takrat je proces usvajanja in
razvijanja besedisca tudi najintenzivnejsi, saj otrok razvija temeljne poimenovalne in
slovni¢ne prvine besednega jezika. V tem obdobju so pomemben steber v uspesnosti
otrok na podrocju besedisca starsi, klju¢no pa je tudi sodelovanje s pedagosko
stroko. Ceprav je usvajanje besedis¢a najaktivnejie v zgodnjem otrostvu, poglablia

pa se v obdobju solanja, in to na vseh predmetnih podro¢jih, moramo ohranjati
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zavedanje, da je Sirjenje besednega zaklada vrednota, ki jo je treba negovati vse
zivljenje. Ce jo negujemo, ne bogatimo le svojega besedis¢a, temve¢ tudi sebe.
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