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Povzetek Razvoj govora najintenzivneje poteka v obdobju
malc¢ka in zgodnjega otrostva ter v razlicnih fazah. Za
predjezikovno fazo so znadilni gruljenje, raba in ponavljanje
razlicnih glasov ter bebljanje. V jezikovni fazi malcek zacne
tvoriti prve besede, ki najpogosteje oznacujejo znane predmete,
preproste prosnje in vsakodnevne dejavnosti. S skladenjskega
vidika malcek svoje misli najprej izraza s po dvema, nato z vedno
vec besedami, povezanimi v stavek. Postopoma usvaja slovni¢na
pravila, skokovito bogati besedni zaklad, v zgodnjem otrostvu pa
tvori ze vecstavéne povedi. Ena od pomembnejsih nalog vrtca in
Sole je sktb za govorni razvoj otrok in ucencev. Pomembno
vlogo v razvoju govora imata vzgojitelj in uditelj. Jasno bi se
morala zavedati svoje vloge v spodbujanju otrokovega
govornega razvoja, saj z njim hkrati vplivata na otrokov
spoznavni, socialni in custveni razvoj. S stopnjami formalnega
izobrazevanja se krepi in spreminja razvoj govora, s koncem
izobrazevanja pa nikakor ne konca, ampak se nadaljuje vse
zivljenje. V prispevku so predstavljeni tudi psihodiagnosti¢ni
pripomocki za ocenjevanje in spremljanje otrokovega razvoja
govora, ki se osredotocajo na razliéna govorna podrodja, in sicer
na govorno razumevanje, rabo govora, skladnjo in pravopis ter
pripovedovanje zgodbe.
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Abstract Speech development is most intense in the toddler and
early childhood stages and takes place in different stages,
depending on the child’s age. The prelinguistic stage is
characterised by cooing, the use and repetition of various sounds,
and babbling. The linguistic stage marks the formation of first
words—these most often denote familiar objects, simple
requests, and everyday activities. From a syntactic point of view,
the toddler first expresses their thoughts with two, then more
words forming a clause. The child gradually learns grammatical
rules, rapidly enriches their vocabulary, and in early childhood,
begins forming multi-clause sentences. One of the more
important tasks of kindergarten and school is taking care of
children’s speech development, where educators play an
important role and should be aware of their role in promoting
children’s speech development; the educators simultaneously
influence the child’s cognitive, social and emotional
development. The development of speech strengthens and
changes with the levels of formal education. However, it does
not stop with the end of education, but continues throughout
life. The paper also presents psychodiagnostic tools for assessing
and monitoring a child’s speech development, focusing on
different areas of speech: speech comprehension, speech use,

syntax and spelling, and storytelling.
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1 Uvod

Govor je prvi izmed devetih gradnikov bralne pismenosti (Gradniki bralne pismenosti
2018, delovno gradivo ZRSS), oblikovanih v okviru projekta OBJEM. Poleg govora
gradnike bralne pismenosti sestavljajo Se motiviranost za branje, razumevanje
koncepta bralnega gradiva, glasovno zavedanje, besedisce, tekoce branje,
razumevanje besedil, odziv na besedilo in tvorjenje besedil ter kriticno branje.
Posamezni gradniki so med seboj povezani, vsak se razvija kot del celote. Govora si
ne moremo zamisljati na primer brez razvitega besedisca in glasovnega zavedanja,
poleg tega pa je povezan tudi z razumevanjem in tvorjenjem besedil. Gradnikom je
skupno tudi to, da se njihov razvoj ne konc¢a v nekem obdobju oziroma na neki
stopnji, ampak se razvijajo konstantno in skozi daljse obdobje ter celo Zivljenje

(nikakor samo v ¢asu izobrazevanja).

Tudi po Nacionalni strategiji za razvej bralne pismenosti za obdobje 2019-2030 (2019) govor
oz. govorjenje spada v okvir bralne pismenosti, ki vkljucuje Se branje, poslusanje in
pisanje. Duffy in Roehler (1993: 30, v Pecjak in Gradisar 2012: 59) med osnovne
komunikacijske sposobnosti uvr$cata govortjenje, pisanje, poslusanje in branje.
Pec¢jak in Gradisar (2012: 59) opozarjata, da gre za »psiholoski model, ker izhaja iz
vloge, ki jo ima ¢lovek/uéenec v komunikacijskem procesu«. Govotjenje in pisanje
sta produktivni komunikacijski dejavnosti, saj gre za tvorjenje sporocil, poslusanje in
branje pa receptivni, saj gre za sprejemanje sporocil. Razlika med obojima je v
primarni funkciji, ki je pti govotjenju in pisanju oblikovanje razumljivih sporo¢il, pri
poslusanju in branju pa recepcija/sprejemanije sporocil, ter v izhodiscu drazljaja: pri
prvih dveh drazljaj prihaja iz cloveka (posreduje ga naprej v govorni (govorjenje) ali
pisni obliki (pisanje), pti drugih dveh pa od zunaj (ucenec/receptor sprejme
sporocilo, ki ga je drugi posredoval po slusni (poslusanje) ali vidni (branje) obliki).
»Kadar je u¢enec sposoben razumeti poslusana/brana umetnostna in neumetnostna
besedila in kadar je sposoben sam tvoriti razumljiva umetnostna in neumetnostna
besedila v govorni ali pisni obliki, lahko recemo, da je pismen.« (Pecjak in Gradisar
2012: 59)

Pismenost pa je tudi ena od osmih klju¢nih kompetenc, ki so v dokumentu Kjucne
kompetence za vseZivljenjsko ulenje: evropski referencni okvir (UL EU 2018/C 189: 7)
opredeljene kot kombinacija znanja, spretnosti in odnosov ter »so tiste, ki jih vsi
posamezniki potrebujejo za osebnostno izpolnitev in razvoj, zaposljivost, socialno

vkljucenost, uspesno zivljenje v mirnih druzbah, trajnosten in zdrav nacin Zivljenja
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ter aktivno drzavljanstvo«. Pismenost vkljucuje »ozavescenost o glavnih vrstah
verbalne interakcije, razlicnih literarnih in neliterarnih besedilih ter glavnih
znacilnostih razliénih slogov in registrov jezika« (Kjulne kompetence ga vsegivijenjsko
utenje 2018: 8). Tako bralna pismenost kot kompetence se razvijajo vse zivljenje, od
rojstva skozi zgodnje otrostvo, nadalje skozi izobrazevanje v osnovni in srednji Soli
pa tudi kasneje in v odrasli dobi, ter v najrazli¢cnejsih okoljih (doma, v vrtcu, v $oli,
v sluzbi in v drugih skupnostih). Predvsem pa je treba poudariti, da se v
izobrazevanju ne razvijajo samo pri predmetu slovenicina, ampak na vseh
predmetnih podro¢jih in pri vseh predmetih. Zato so za govorni razvoj
otrok/ucencev/dijakov/studentov odgovorni vsi, ki sodelujejo v izobrazevalnem

procesu.
2 Razvoj govora v razli¢nih obdobjih
2.1 Govor v predsolskem obdobju

Bloom in Lahey (1978, v Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019) v govoru dojencka in
otroka v predsolskem obdobju razlikujeta tri komponente govora: obliko, vsebino
in uporabo. Oblika vkljucuje npr. oblike besed, strukture stavkov, izgovotjavo glasov
in izgled zapisanih jezikovnih znakov; vsebina oznacuje pomen besed in stavkov; pri
rabi pa gre za razlicne cilje, namene in situacije, v katerih posameznik govor rabi,
npr. za informiranje, reSevanje problemov, organiziranje dogodkov ali opisovanje
svojega pocutja in pocutja drugih. Raba govora se ne glede na isti namen razlikuje
glede na to, komu in kje posameznik kaj sporoca, ali je sporocilo javno ali zasebno,
formalno ali neformalno. Tako se npr. namen dobiti nekaj za piti v razlicnih govornih
polozajih lahko izraza kot »queﬂ sem, »Rabim nekaj za pitic, »Bi labko, prosim, dobil
kozarec vode« Marjanovic Umek in Fekonja 2019: 108).

Razvoj govora poteka v dveh fazah: predjezikovni in jezikovni. Za otrokov razvoj
nebesednega in besednega sporazumevanja imajo kljucno vlogo kompetentnejsi
sogovorci, ki niso le starsi, sorojenci, drugi sorodniki, ampak tudi ljudje izven

druzine, kot je npr. vzgojitel;.

Interakcije, ki spodbujajo otrokov razvoj govora, se zacnejo z rojstvom in potekajo
med otrokom in starsi (Brodin 2018, Sommer 2012, v Brodin in Renblad 2019). Za
razvoj govora je kljuénih prvih pet let Zivljenja (Brodin in Renblad 2019). Ze takoj

po rojstvu se zacne razvoj zgodnjega zaznavanja in razumevanja govora, kar se kaze
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tudi v tem, da so novorojencki usmerjeni k poslusanju cloveskih glasov (pred
ostalimi glasovi) in maternega jezika (pred tujimi jeziki) (Marjanovi¢ Umek in
Fekonja 2020). Ljudje imamo prirojene zmoznosti nebesednega sporazumevanja.
Dojencek se z drugimi sporazumeva s pogledi, sledenjem s pogledom, vokalizacijo,
odpiranjem in zapiranjem ust, nasmehi in smehanjem, kriljenjem z rokami, brcanjem
z nogami ipd. Zato je Vigotski (1983) trdil, da je prvi govor nebesedni in socializirani,
da se Sele nato razvije egocentricni govor, ki se pretvori v notranjega, le-ta pa je
povezan z mislijo. Dojencek Se pred pojavom prvih besed uporablja geste in kretnje.
S protoimperativnimi gestami usmeri pozornost na predmete in dejanja, s
protodeklarativnimi gestami pa zeli spodbuditi pozornost druge osebe (Karmiloff in
Karmiloff Smith 2001, v Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020). Npt. ko zagleda kuzka,
zacne viiskati od navdusenja, proti njemu steguje roke, poskakuje s telesom, kar
pomeni, da z gestami in kretnjami (protoimperativnimi) jasno kaze svojo
osredotocenost na kuzka. Mimo pride mama, dojencek jo vlece za krilo in kaze
kuzka, da bi tudi mamino pozornost usmeril na kuzka (protodeklarativne geste)
(Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj 2008). Za predjezikovno obdobje je znacilno
zgodnje zaznavanje in razumevanje govora, vkljucuje pa tudi jok, vokalizacijo,
bebljanje in naklju¢no posnemanje glasov, a brez razumevanja njihovega pomena.
Otrok svoj govorni aparat preizkusa s pomocjo joka, prvih glasov in bebljanja, tako
tudi sporoca svoje potrebe in custva. V namene komunikacije dojencek v
predjezikovnem obdobju uporablja geste in kretnje, ki jih pogosto spremlja tudi
neposreden ocesni stik z osebo, s katero komunicira. Po prvem letu starosti malcek
uporablja geste tudi »za simboliziranje predmetov in dejavnosti, npr. razsiri roke in

s tem sporoca, da je pti¢ ali letalo« (Marjanovi¢ Umek, Kranjc in Fekonja 2006: 17).

S tem ko se odrasli odzivajo na otrokovo oglasanje, otrok dobi obcutek za
komunikacijo. Posnemanje glasov iz govora odraslih se zacne priblizno pri desetem
mesecu. Otrok jih posnema, a $e ne pozna njihovega pomena (Kranjc 1999).

Posnema pa jih lahko le s poslusanjem.

Jezikovno obdobje se za¢ne pri priblizno 13. mesecih, ko malcek zac¢ne uporabljati
prve besede. Te najpogosteje posnemajo oglasanje zivali (gz ga) ali predmetov (brrrm)
(Marjanovi¢ Umek, Kranjc in Fekonja 2000).
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Od prvega do tretjega leta je obdobje intenzivnega ucenja jezika, ko gre otrok skozi
tri glavne stopnje. »Na prvi stopnji je njegova sposobnost produkcije omejena na
enobesedne enote, imenovane holofraze, na drugi se zmoznost tvorjenja poveca na
veC enot znotraj enega stavka, na tretji stopnji pa doseze zmoznost tvotjenja

zapletenejsih veéstavénih besedilnih enot« (Kranjc 2006: 51-52).

»Pragmati¢na raven jezika se enako kot pomenska in skladenjska razvija v vseh
razvojnih obdobjih« (Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj 2008: 62). Pomembno je
otroka vkljuciti v komunikacijo, ki jo lahko opredelimo kot »druzbeno dejavnost, ki
temelji na interakciji in pomeni deliti izkusnje, obcutja in dejavnosti« (Brodin in
Renblad 2019: 2). Otroci v zgodnjem otrostvu prilagajajo komunikacijo situacijam
in razvijejo zmoznost socialno referencne komunikacije, kar pomeni, da znajo opisati
osebo ali predmet na nacin, da si jo poslusalec lahko predstavlja, ceprav je ne vidi
(Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj 2008). Razvija se tudi metajezikovno zavedanje,
ki vkljucuje razumevanje enote jezikovnega sistema, odnosa med besedo in njenim
pomenom in poznavanje skladnje jezika (Bialystok 1986, v Marjanovi¢ Umek in
Fekonja Peklaj 2008). Metajezik je tesno povezan z otrokovim razvojem teorije uma,
ki pomeni »zmoznost predstavljanja, konceptualizacije in razmisljanja o mentalnih
stanjih sebe in drugih« (Malle 2002; Wellman 1996, v Matjanovi¢ Umek in Fekonja
2019: 119-123). Tako dveletni mal¢ki zmorejo predvidevati obnasanja drugih na
podlagi poznavanja njihovih Zelja; triletni malcki pa poleg Zelja upostevajo tudi
prepricanja drugih. Imajo tezave tudi pri prepoznavanju razlik med lastnimi
prepricanji in stvarnostjo. Vecina Stiriletnikov se zaveda, da so prepricanja lahko
napacna; da se razlikujejo od njihovega lastnega prepricanja ali od dejanskega stanja.
Visje ravni teorije uma pa se pojavijo Sele pri Sestletnikih. Ti lahko razmisljajo v
smislu naslednje povedi: »Jaka misli, da je Meta mislila, da si bo lahko kupila sladoled
v parku.« Kot navajata Marjanovi¢ Umek in Fekonja (2019), je otrokov razvoj teotije
uma mogoce preucevati tudi s spremljanjem njegove uporabe besed, ki oznacujejo
custvena oz. mentalna stanja, v prostem govoru ali med skupnim branjem ali z
ocenjevanjem, koliko otrok razlikuje besede, ki oznacujejo mentalna stanja, od
drugih besed ipd. Avtorici Baumgartner in Devescovi (2001, v Baloh 2019) menita,
da so custva in mentalna stanja ter sposobnost njihovega pravilnega prepoznavanja
in razumevanja v otrokovih socialnih odnosih izrednega pomena, kajti Sele z
natanénim opisom svojih custev dajemo sogovorcu moznost, da se nanje odzove.
Tudi z vidika didaktike jezika je pomembno, da se z otrokom po prebrani zgodbi
pogovatjamo, ne le o poteku dogodkov, pa¢ pa tudi o znacaju, custvih, misljenju in

ravnanju oseb iz zgodbe, ter malcku na tak nacin omogocimo, da si gradi lastno
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pripovedovalno shemo (Baloh 2019). Baumgartner in Devescovi (2001, v Baloh
2019) sta izrazanje custvenih in mentalnih stanj v otrokovem pripovedovanju
povezovali z: 1. besednimi izrazi, ki se nanasajo na custva in mentalna stanja, to so
izrazi za zaznavanje, dojemanje (npr. vidi, gleda, cuti, se rani, spi), izrazi za Custva,
vznemitjenost, naklonjenost (apt. dobro/ slabo se pocuti, je osamijen, boji se, krici, se imajo
radi), 1zrazi za metaspoznavnost, kognicijo (apt. ragmislja, ve, misli, odloci se), izrazi za
zelje, namere (npr. gek, hoce, labko, mn wuspe), izrazi za moralne sodbe in
dolznosti/obveznosti (apt. je dober, je priden, je uspesen, je nagajiv); 2. z razliénimi

eksplicitnimi ali implicitnimi izreki, ki se nanasajo na custva in mentalna stanja.

»Otroci se komuniciranja ucijo ob raznovrstnih jezikovnih dejavnostih, ki jih zgolj
spremljajo ali v njih tudi aktivho sodelujejo, npr. ob poslusanju vsakdanjih
pogovorov in glasnega branja odraslih, z opisovanjem, s pripovedovanjem, ob
domisljijskih igrah, igrah vlog, izmisljanju zgodb, pesmi, ob izstevankah, ugankah
ipd., tudi z ucenjem od drugih otrok.« (Krajnc Ivi¢, Pulko, Ropic¢ in Zemljak Jontes
2017: 62).

»Govorni razvoj otroka v predsolski dobi pomembno vpliva na celostni govorni
razvoj otroka tudi v Solskem obdobju in se kaze v samem usvajanju ter razvijanju
jezikovne sporazumevalne zmoznosti posameznika_ce.« (Krajnc Ivi¢, Pulko, Ropic¢
in Zemljak Jontes 2017: 58)

Govorni razvoj se zacne ze ob rojstvu. Prvo sredstvo komunikacije sta jok in
neverbalno sporazumevanje, nadaljuje se z oblikovanjem in povezovanjem prvih
glasov, nato besed in Sirjenjem besednjaka do povezovanja besed v enostavne in
zapletenejse povedi, usvajanja slovni¢nih pravil, razumevanja razlicnih besedil ter
rabe govora v razlicnih govornih polozajih. Od telesnega ustroja se postopoma

razvija z dusevnim in spoznavnim razvojem (Kranjc 1999).

Na govorni razvoj vplivajo notranji (psiholoski) dejavniki, kot so motivacija,
custveno stanje in prirojene predispozicije, ter zunanji (socialni in socioloski)
dejavniki, kot so ekonomski status druzine, stopnja izobrazbe starSev ter SirSe
druzbeno okolje (Kranjc 1999). Toda »individualne razlike v razvoju in ucenju
dojenckov, malckov in otrok v zgodnjem otrostvu, zlasti tiste, ki so povezane z
razlicnimi dejavniki okolja, kot so socialnoekonomski in kulturni status starsev
otrok, jezikovni kodi, ki jih rabijo starsi, je mo¢ v veliki meri presedi s kakovostnimi

predsolskimi (tudi kompenzatornimi) programi« (Bela knjiga o vzgofi in izobragevanju
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2011:72). Za malcke in otroke, ki prihajajo iz manj spodbudnega druzinskega okolja,
je Se posebej pomembno, »da se ¢im mlajsi vkljucijo v vrtec, ki je visokokakovosten
in zanje lahko deluje kot varovalni dejavnik npr. v otrokovem govornem razvoju,
pripravljenosti za Solo in kasnejsi akademski uspesnosti« (Bela &njiga o vzgesi in
izobragevanin 2011: 72).

V Beli knjigi 0 vzgoii in igobragevanjn (2011: 71) je poudatjeno, da »v otrokovem
zgodnjem razvoju igra pomembno vlogo govor in drugi znakovni sistemi, ki so
kulturno posredovani: pomembno je torej bogato simbolno okolje in kakovostne
socialne interakcije«. Iz nacel predsolske vzgoje v vrtcih je izpeljan cilj »spodbujati
razvoj in ucenje govora za ucinkovito sporazumevanje, ustvarjalno rabo govora in
tleksibilno misljenje« (Bela knjiga o vzgoji in izobragevanju 2011: 76). Tudi Kurikulum za
vrree (1999) posebej poudarja vlogo rabe govora pri vseh dejavnostih v vrtcu, po Be/s
knjigi 0 vgoji in igobragevanin (2011: 88) pa naj bi Se posebej okrepil »dejavnosti
spodbujanja razvoja in ucenja govora otrok in dejavnosti predopismenjevanja
oziroma porajajoc¢e se pismenosti (npr. Sirjenje besednjaka, sporazumevalne
zmoznosti, pripovedovanje, simbolno izrazanje, branje knjig, socialne interakcije,
drobnogibalne spretnosti)«. Posebej je poudarjena skrb za dodatno ucenje govora za

govorno sibke otroke iz socialno in kulturno manj ugodnega okolja.

Raziskava Erzenicnik Pacnik (2009) je pokazala, da so vzgojitelji, ki so otrokom
veckrat omogodili, da so pripovedovali, in za to pripravili spodbudno okolje,
otrokom omogocili napredovanje na govornem podrocju. Otroci so namre¢ preko
nacrtovanih dejavnostt razvijali govorno izrazanje, bogatili besedni zaklad, se urili v
logicnem sklepanju in samostojnem misljenju ter imeli moznost opisovanja in

poimenovanja predmetov ali pojavov.

Teoretske temelje preucevanja in razumevanja govornega razvoja sta postavila Piaget
in Vigotski, pri ¢emer se je Piaget osredotocil na pomen izkuSen;j in razvoj mentalnih
struktur, Vigotski pa je izpostavil ucenje in cono proksimalnega razvoja ter pomen
druzbeno-kulturnega konteksta in opozoril na pomembno vlogo odraslih pri

spodbujanju socialne interakcije (Brodin in Renblad 2019).

Neodvisno od jezika, ki ga govorijo otrodi, je za njihov govorni in spoznavni razvoj
pomembno, da so v vrtcih izpostavljeni bogatemu in kompleksnemu besednjaku. Ta
ne spodbuja samo njihovega govornega razvoja, ampak je dobra podlaga za ucenje

branja in pisanja (Stavely 2019). Posebno skrb je treba posvetiti otrokom z motnjami
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v govornem razvoju in z manj kakovostnimi komunikacijskimi spretnostmi. Prav na
podrodju govornega razvoja imajo vrtci tudi vlogo kompenzacije pri otrocih, ki ne

dobijo dovolj spodbud za razvoj govora v druzini (Brodin in Renblad 2019).

Razvoj govora se najbolj intenzivno odvija v obdobju zgodnjega otrostva, in sicer
med drugim in Sestim letom starosti. V tem obdobju ucenje poteka posredno, preko

govora, ki ga otrok slisi od drugih oseb, ki komunicirajo z njim (Kranjc 1999).

Skrb za govorni razvoj otrok, ki obiskujejo vrtec, mora biti ena izmed glavnih nalog
vrtca. Metode in didakti¢ne strategije temeljijo na razlicnih teoretskih perspektivah
(Aronsson 2019). V Kurikulumn za vrice (1999) je poudatjeno, da mora biti v vrtcu
dovolj casa za pogovor, pripovedovanje, razlago, opisovanje, dramatizacijo, igro
vlog, predvsem pa razvijanje jezikovne zmoznosti. V predsolskem obdobju se otroci
»ucijo izrazati izkuSnje, Custva, misli in razumeti sporocila drugih. Jezikovne
dejavnosti so povezane z vsemi jezikovnimi ravninami: s fonolosko, morfolosko,
skladenjsko-pomensko (in pragmati¢no), razvoj jezika pa je naravno vpleten v vsa

podroéja dejavnosti« (Kurikulum za vrtce 1999: 19).

Znacilnosti govora v predsolskem obdobju so povezane z obvladovanjem besed
oziroma besedis¢a, z obvladovanjem razli¢nih vrst besed, z usvajanjem dolocenega
Stevila besed v posameznem obdobju ipd., zato so pomembnejsi mejniki in
znacilnosti govornega razvoja s tega vidika predstavljeni v petem gradniku

(Besedisce).

Govorni razvoj se kaze tudi z razvojem pripovedovanja zgodb. »Pripovedovanje
zgodbe je vidik otrokove govorne kompetentnosti, ki se tesno povezuje z njegovim
spoznavnim in socialnospoznavnim razvojem, $e posebej razvojem teorije uma«
(Baldock 20006; Paul, Hernandez, Taylor in Johnson 1996, v Marjanovic Umek in
Fekonja 2019: 19).

Ze nekateri dveletni otroci povedo zgodbo, ki vkljucuje vsaj eno izmed njenih
pomembnih lastnosti, to so zacetek, konec in uporaba preteklika. Nato postajajo
zgodbe vedno bolj strukturirane, povecuje se njihova koherentnost in kohezivnost.
Otroci v zgodnjem otro$tvu ze ustrezno vrednotijo dejanja junakov zgodb
(Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj 2008).
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Koherentnost zgodbe se kaze v smiselni celoti, ¢asovni in vzro¢ni povezanosti.
Zgodbo je pomembno postaviti v ¢as in kraj, nato pa jo graditi na ¢asovno povezanih
dogodkih. Kohezivnost pa se kaze v uporabi jezikovnih sredstev, s katerimi otrok

povezuje posamezne dele zgodbe med seboj (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019).

»Obdobje mal¢ka in zgodnjega otrostva je najpomembnejSe obdobje za razvoj
porajajoCe se pismenosti oz. razvoj spretnosti, znanja in vedenja, ki predhodijo
formalnemu branju in pisanju« (Hall 1987; Pullen in Justice 2003, v Matjanovic¢
Umek in Fekonja Peklaj 2008: 63).

Za razvoj pismenosti so pomembne predvsem naslednje komponente govora:
besednjak, metajezikovno zavedanje, metakomunikacija in pripovedovanje zgodbe
(Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj 2008).

Pri preucevanju bralne pismenosti pri otrocih v predsolskem in zgodnjem $olskem
obdobju je pomembno zavedanje o tem, kako poteka razvoj bralnih sposobnosti.
Sonja Pecjak v monografiji Psiboloski vidiki bralne pismenosti (2010: 45—62) po razli¢nih
avtorjih predstavlja dva modela razvoja zgodnje pismenosti ter $tiri modele razvoja
bralne pismenosti. Po Barone, Mallette in Xu (2005) deli zgodnjo pismenost v tri

obdobja: porajajoca se pismenost, zacetna pismenost in prehodna pismenost.

V monografiji Labko je brati se Dragica Haramija in Tatjana Knapp (2019) naslanjata
na opredelitev dveh faz opismenjevanja po Sonji Pec¢jak in Ani Gradisar, ki sta jih
opisali v delu Bralne ncne strategije (2015: 66—67). Haramija in Knapp povzemata (2019:
75-76):

— Faza opismenjevanja v ozjem pomenu besede vsebuje porajajoco
se pismenost (ta je poimenovana tudi predopismenjevanje) in
zacetno pismenost (opismenjevanje). V predsolskem obdobju gre
za razvijanje otrokove komunikacijske spretnosti, prepoznavanje
socialnih in funkcijskih zvrsti jezika ter razvijanje jezika na vseh
jezikovnih ravninah (glasoslovna, oblikoslovna, skladenjska in
pomenoslovna), pomembno je razvijanje zavedanja o tisku (torej
vsega, kar otrok ve o tiskanih medijih: listanje, smer branja ipd.). V
zacetnem opismenjevanju je poudarek na usvajanju tehnike branja
in avtomatizaciji branja in pisanja. Zacetno opismenjevanje vsebuje

tri faze: logografsko ali slikovno fazo (branje besed globalno: bralec
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vsako besedo zazna kot sliko); alfabetsko ali abecedno fazo
(vzpostavljanje razmerja med ¢rko in glasom); ortografsko ali
pravopisno fazo (tekoc¢nost branja, razumevanje prebranega).

— Faza opismenjevanja v SirSem pomenu, ki ga avtorici razumeta v

funkciji pridobivanja novega znanja, torej branje za ucenje.

V obeh fazah opismenjevanja je gradivo za otroke in mladostnike prilagojeno njihovi
starostl in zmoznosti razumevanja prebranega. Informativno gradivo (naceloma)
sledi u¢nim nacrtom za posamezne predmete, leposlovno gradivo se izbira za otroke
zlasti glede na zvrstno-vrstno in zanrsko delitev besedil, ter glede na vsebino
besedila, njegovo dolzino, stevilo literarnih likov, kolic¢ino ilustracij ipd. (Haramija in
Knapp 2019: 76).

Otrokov kognitivni razvoj pri branju in pisanju pogojuje njegovo zmoznost vidnega
razlocevanja (pri Cemer mislimo na razlocevanje ¢tk in njihovo povezovanje v
besede), razumevanje jezikovnih struktur (na vseh jezikovnih ravninah) in besedni
zaklad. Sonja Pe¢jak (1995: 11, v Haramija in Knapp 2019: 76) navaja, da »pojem
besedni zaklad pri branju oznacuje Stevilo besed v pisni obliki, ki jih posameznik
prepozna. Bralno besedisc¢e predstavlja pasivno (receptivno) besedisce, ki se razlikuje
od besedisca v govoru in pti pisanju, ki je aktivno besedisce. /.../ Vsako leto naj bi
ucenci pridobili od 2700 do 3000 novih besed. /.../ Razmetje med aktivnim in
pasivnim besedi$¢em je v povprecju 1 : 3- do 4-kratno, kar pomeni, da je besedisce

pri branju 3- do 4-krat vecdje kot besedisce v govoru ali pri pisanju.«

V starostni skupini do treh let otroci poslusajo besedila, s pomocjo ilustracij
razumejo zgodbo, jo pripovedujejo in bogatijo besedisce. Pri otroku spodbujamo
senzoricne izkusnje, ki vkljucujejo ¢ute: vid, zvok, dotik, vonj, gibanje. Do vstopa v
$olo otroka pripravljamo na branje tako, da poslusa, locuje simbole (¢rke) po videzu,
loci ¢rke od glasov, dva glasova med seboj ipd. Besedam otrok Ze pripisuje pomen,
dolo¢i prvi glas (slusno zavedanje), s podporno tehniko (npr. s fonomimicno
metodo) pridobiva glasove, se orientira na ploskvi, loci ilustrativni in tekstovni del
besedila, prepoznava dele besedila, pridobi obc¢utek za smer branja od leve proti
desni (vaje za otientacijo oz. smer branja), z vsemi cutili pridobiva predbralne
spretnosti in lista po knjigi. Otrok v starosti od 6 do 8 let spoznava in usvoji glasove,
loci prvi-zadnji-vmesni glas, pretvori glas v ¢rko (simbol) in obratno. Pozna ¢rke in
glasove, poveze glasove v zlog, zloge v besedo. Otrok poveze besedilo in ilustracijo,

pripoveduje o prebranem (prav tam: 77).
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2.2 Govor v osnovnosolski dobi

Jezikovna sporazumevalna zmoznost je ob sociolingvisticni in pragmati¢ni
zmoznosti delna sporazumevalna zmoznost. V jezikovno zmoznost vkljucujemo
sposobnost uporabe jezikovnega sistema: leksikalno, slovni¢no, pravopisno,
fonolosko pravorecno in semanti¢no zmoznost. Sociolingvisti¢cna zmoznost pomeni
posedovanje znanja in vescin za pravilno rabo jezika. Pragmati¢na zmoznost pa je
sestavljena iz diskurzne in funkcijske zmoznosti ter zmoznosti nacrtovanja (Bagari¢
in Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2007).

V Sloveniji je pojem sporazumevalna zmoznost vpeljala Olga Kunst Gnamus (1983)
v svojem komunikacijskem modelu jezikovne vzgoje. Zapisala je, da je za
sporazumevanje potrebno ve¢ kot le poznavanje pravil slovnicnega oblikovanja.
Pomembna so jezikovna sredstva ter razumevanje druzbenih razmerij med
sporocevalcem in naslovnikom. Le tako lahko dosezemo nek sporocilni namen.
Njena delitev sporazumevalne zmoznosti je poimenovalno sicer nekoliko drugacna,
saj lo¢i med jezikovno in sporazumevalno zmoznostjo. Jezikovno zmoznost
sestavljajo pravila povezovanja, ki usmerjajo oblikovanje povedi ter njihovo
povezovanje v nadpovedne sestave. Sporazumevalna zmoznost pa je sestavljena iz
dolocenih pravil, ki usmerjajo sporocilni namen in govorni polozaj ter ustrezno
izbiro funkcijske, socialne, prenosniske zvrsti, besedja, skladnje, sporazumevalnih

vzorcev glede na vsebino (Kunst Gnamus 1983).

Razvijanje jezikovne sporazumevalne zmoznosti je eden izmed temeljnih ciljev na
vseh stopnjah obveznega izobrazevanja, ustrezne temelje za doseganje tega cilja pa

je nujno postaviti ze v predsolskem obdobju (Bester Turk 2011).

Z vstopom v formalno izobrazevanje se nadaljuje nacrtno razvijanje govora oz.
govornega sporazumevanja pri ucencih, toda ne le pri predmetu slovenséina, ampak
pti vseh predmetih in vseh podro¢jih. Poudarke, povezane z govorom in govorno
zmoznostjo, podajamo iz ucnega nacrta za slovenscino za osnovno solo (UN 2018).
Pri predmetu slovenséina (UN 2018: 6), ki je temeljni splosnoizobrazevalni predmet
v slovenski osnovni $oli, se u¢enci in ucenke »usposabljajo za u¢inkovito govorno in
pisno sporazumevanje v slovenskem jeziku, Se posebej v njegovi knjizni zvrst,
razvijajo zavest o pomenu materinscine in slovenscine, o slovenscini kot drzavnem
in uradnem jeziku, o njenem polozaju v Evropski uniji ter o njeni izrazni razvitosti

na vseh podro¢jih zasebnega in javnega zivljenja. Cilji predmeta se uresnicujejo z
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jezikovnim in knjizevnim poukom v okviru vseh sporazumevalnih dejavnosti:
pogovarjanja, dopisovanja, poslusanja, branja, govorjenja in pisanja. Namen
jezikovnega pouka je razviti sporazumevalno zmoznost v slovenskem (knjiznem)
jeziku, tj. prakti¢no in ustvarjalno obvladovanje vseh sporazumevalnih dejavnosti pa

tudi jezikovnosistemskih osnov.«

Od splosnih ciljev se na govor v okviru jezikovne zmoznosti nanasajo trije cilji (UN
2018: 7-8):

— Ucencdi in ucenke razvijajo zmoznost sprejemanja, razumevanja,
dozivljanja in vrednotenja ter tvorjenja besedil v slovenskem
knjiznem jeziku. Hkrati si oblikujejo jezikovno in knjizevno
kulturo.

— Ucenci in ucenke ob sprejemanju, razumevanju, dozivljanju in
vrednotenju ter tvorjenju besedil razvijajo svojo jezikovno (tj.
poimenovalno, skladenjsko, pravore¢no, pravopisno) in slogovno
zmoznost, in sicer zato da bi samozavestno uporabljali slovenski
knjizni jezik za svoje osebne, ucne, interesne ipd. potrebe.

— Ucenci in ucenke ob sprejemanju, razumevanju, dozivljanju in
vrednotenju neumetnostnih  besedil razvijajo tudi svojo
metajezikovno zmoznost — pridobivajo znanje o vlogah jezika ter o
znacilnostih slovenskega knjiznega jezika, to pa dopolnjujejo z
uporabo raznih priro¢nikov ter osmisljajo z opazovanjem in
prepoznavanjem vloge dane jezikovne prvine v neumetnostnih in
umetnostnih besedilih.

Z govorom so povezani domala vsi operativni cilji, tako na podrocju jezik kot na
podro¢ju knjizevnost. S podroéja jezik izpostavljamo nekatere klju¢ne poudarke,
vezane na govor.

1. VIO (UN 2018: 9-19): ragwijanje jezikovne, narodne in driavijanske zavesti
(poimenujejo oz. opisujejo), razvijanje 3moZnosti pogovarjanja (se pogovarjajo, igra vlog),
razgvijanje gmognosti postusanja (pred poslusanjem in po njem se pogovarjajo), ragvijanje
gmognosti govornega nastopanja (Ovorni nastop, pogovor), ragvijanje Jmoinost branja in
pisanja (slusno razlocCevanje, tehnika branja), ragvijanje jezikovne in slogovne mognosti

(poimenujejo, razlagajo, tvorijo besede, vrednotijo), raguijanje metajezikovne mognost
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(u€enci in ucenke v svojem okolju in v besedilih opazujejo jezikovne pojave,

navedene v razdelku vsebine (spoznavajo strokovne izraze, jih uporabljajo).

2. VIO (UN 2018: 19-32): ragvijanje jezikovne, narodne in driavljanske zavesti (primetjajo,
poimenujejo oz. opisujejo),  ragvianje mognosti dvosmernega  sporazumevanja (se
pogovatjajo, povzamejo, porocajo, vrednotijo), raguianje moZnosti enosmernega
Sporazumevanja (se pogovatjajo, OVOINO Nastopajo), ragvijanje jexikovne in Slogovne
gmoznosti (razlagajo, so pozorni na knjizno izreko besed in povedi, govorni nastopi),
ragvijanje metajegikovne mognosti (v pogovorih spoznavajo strategije pogovartjanja,

govornega nastopanja, nacela uspesnega pogovarjanja, govornega nastopanja).

3. VIO (UN 2018: 32—47): ragvijanje jezikovne, narodne in drgavijanske gavesti (primetjajo,
poimenujejo oz. predstavljajo), ragvijanje zmoZnosti dvosmernega sporazumevanja (se
pogovatjajo o nacelih ustreznega pogovarjanja, o znacilni zgradbi pogovora, o vplivu
okolis¢in na zgradbo pogovora in o merilih za vrednotenje dialoskih besedil; tvorijo
dialosko besedilo (pogovor), se pogovatjajo o strategijah in nacelih ustreznega
pogovarjanja), ragvijanje 3m03nosti enosmernega sporagumevanja (Se pogovarjajo, gOVorno
nastopajo), ragvijanje jegikovne in slogovne mognosti (med govornimi nastopi govorijo
knjizno in razlo¢no, prepoznajo svojo in tujo neknjizno izreko ter besede izgovorijo
knjizno), ragijanje metajezikovne mognosti (spoznavajo strokovne izraze in jih
uporabijo, v pogovorih pred sprejemanjem in tvorjenjem besedil spoznavajo

strategije pogovarjanja, govornega nastopanja, nacela uspesnega pogovarjanja).
S podrodja knjizevnost izpostavljamo cilje, vezane na govorno nastopanje.

1. VIO (UN 2018: 18): Ucenci in ucenke v 3. razredu predstavijo svojo bralno
izkusnjo: obnovijo umetnostno besedilo in povedo, zakaj so si izbrali to besedilo;
vzivljajo se v knjizevno osebo, ubesedujejo svojo domisljijsko predstavo te osebe,
predstavijo njeno razpolozenje in vrednotijo njeno ravnanje; izrazijo svoje mnenje o
prebranem; deklamirajo/recitirajo pesem in predstavijo ustvatjalca/pesnisko zbirko
ipd.; predstavijo svoje (po)ustvarjalno besedilo: predstavijo narobe pravljico,
nadaljevanje zgodbe ipd.; preberejo svojo pesem, povedo, zakaj so jo napisali oz.

katero knjizevno delo jih je spodbudilo k pisanju te pesmi.
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2. VIO (UN 2018: 31): Ucenci in ucenke razvijajo zmoznost dozivljanja,
razumevanja in vrednotenja umetnostnih besedil tako, da se »strokovno« in/ali
(po)ustvarjalno govorno odzivajo na umetnostna besedila. V vsakem razredu
pripravijo en govorni nastop — izbirajo med ponujenimi moznostmi, se odlocijo za
povezavo z domacim branjem ali temo izberejo samostojno. Med govornim
nastopom govotijo prosto, ¢im bolj zborno in naravno ter upostevajo jezikovno
ustreznost in pravilnost; pazijo tudi na ustrezno rabo zvocénih in vidnih
spremljevalcev govorjenja. Na koncu pojasnijo svojo izbiro teme govornega nastopa.
Ucenec/ucenka: v »knjizevnostrokovnem« govornem nastopu predstavi svoje
razumevanje deloma Ze obravnavanega umetnostnega besedila, npr.: predstavi celo
besedilo (na podlagi v Soli obravnavanega odlomka): umesti odlomek v kontekst,
poda zvtstno/vrstno oznako dela, predstavi knjizevne osebe in dogajanje, vrednoti
prepricljivost in medbesedilnost (npr. Moja najljubsa knjiga) ipd.; predstavi avtorja
in nasteje njegova dela, eno njegovo delo predstavi podrobneje; v poustvarjalnem
govornem nastopu predstavi svoje razumevanje v Soli Se neobravnavanega
umetnostnega besedila, npr.: recitira/deklamira pesem, navede nekaj pesmi na isto
temo, predstavi najbolj opazne pesniske izrazne prvine in njithovo vlogo v pesmi;
predstavi svojo pravljico/svojo predzgodbo/svoje nadaljevanje pravljice/svojo
narobe pravljico; primerja pravljici (temo, knjizevne osebe, dogajanje, kraj in cas
dogajanja, znacilnosti); predstavi prozno besedilo, v katerem je dogajanje razpeto
med realni in domisljijski svet; predstavi realisti¢cno zgodbo/nesmiselno zgodbo;
uptizoti odlomek iz dramskega dela/krajse dramsko delo/dramatizirano prozo
(individualno ali skupinsko).

3. VIO (UN 2018: 45): Ucenci in ucenke razvijajo zmoznost dozivljanja,
razumevanja in vrednotenja umetnostnih besedil tudi tako, da se strokovno in
(po)ustvarjalno odzivajo na umetnostna besedila. V vsakem razredu pripravijo en
govorni nastop — izberejo temo (npr. eno od ponujenih moznosti, lahko tudi v
povezavi z domacim branjem oz. v dogovoru z uciteljem izberejo temo, ki je ni na
seznamu). Med govornim nastopom govorijo prosto, ¢im bolj zborno in naravno ter
upostevajo jezikovno ustreznost in pravilnost; pazijo tudi na ustrezno rabo zvocnih
in vidnih nebesednih spremljevalcev govotjenja. Na koncu pojasnijo svojo izbiro
teme govornega nastopa. Ucenec/ucenka v knjizevnostrokovnem govornem
nastopu: predstavi v Soli Se neobravnavano knjizevno besedilo (npr. avtotja,
vsebinske in slogovne znadilnosti, zvrst/vrsto besedila), ga ovrednot, svoje trditve
pa utemelji s sklicevanjem na njegove znacilnosti oz. jih ponazatja s primeri iz

besedila; primerja knjizevni besedili (njuno temo, knjizevne osebe, dogajanje, kraj in
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¢as dogajanja, zvrst/vrsto, slogovne znadilnosti, literarnozgodovinsko obdobje ...);
predstavi avtotja/avtotje in njegova/njihova dela — bio- in bibliografske podatke o
avtotju/avtotjih, slikovno gradivo, odlomke iz njegovih/njihovih knjizevnih del,
citate o njih iz strokovne literature ...; predstavi intervju s knjizevnim ustvarjalcem
(lahko tudi fiktivni intervju, npr. s Francetom Presernom) — o njegovem zivljenju in
delu, o bistvenih znacilnostih njegovega dela: o literarnozgodovinskem obdobju, o
zvrstni/vrstni umestitvi, o prevladujoci temi/ideji ipd.; predstavi anketo o bralnem
interesu sosolcev in sosolk o najbolj priljubljenih knjizevnih delih in svoje ugotovitve
ter jih interpretira; v (po)ustvarjalnem govornem nastopu: recitira/deklamira svojo
pesem oz. svojo (po)ustvarjalno predelavo izbrane pesmi, navaja pesmi raznih
avtotjev z isto temo/tematiko, predstavi temeljne podobnosti in razlike med temi
pesmimi ter pove, zakaj se je odlocil/odlo¢ila predstaviti svojo pesem; predstavi
svojo parodijo/travestijo znanega knjizevnega besedila, pove, zakaj je izbral/izbrala
to besedilo za predelavo, in poroca o svojem poustvarjalnem postopku; nastopi z
dramskim monologom in subjektivno predstavi celotno knjizevno besedilo; pove,
zakaj je izbral/izbrala to besedilo, in poroca o svojih ptipravah na govorni nastop;
nastopi v skupinskem dramskem prizoru ter predstavi in ovrednoti svojo vlogo pri

pripravi in izvedbi govornega nastopa.

Poudarjeno je, naj ucenci med govornim nastopanjem skusajo govoriti ¢im bolj

knjizno in razlo¢no.
2.3 Govor v srednjesolski dobi

Opredelitev predmeta slovenscina v ué¢nem nacrtu za slovenscino v gimnaziji (UN
2008): »Slovenséina kot materni/prvi jezik za vecino dijakov/dijakinj in kot drugi
jezik/ jezik okolja za manjsino je kljuc¢ni splos$noizobrazevalni predmet v gimnaziji,
podlaga za samorazumevanje, za vsakrsno ucenje s slovenskim jezikom izrazenih
vsebin, za razumevanje, dozivljanje in vrednotenje pojavov okrog nas.
Dijaki/dijakinje se pti njem usposabljajo za uéinkovito govorno in pisno
sporazumevanje v slovenskem jeziku, razvijajo zavest o pomenu materinscine sploh,
o slovenscini kot drzavnem in uradnem jeziku, o njenem polozaju v Evropski uniji

in o njeni izrazni razvitosti na vseh podrodjih javnega in zasebnega zivljenja.«
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V srednji Soli se govor preusmeri na pogovor, zato je eden izmed ciljev razvijanje
zmoznosti (uradnega) pogovarjanja (UN 2008: 11). Pred kriticnim sprejemanjem
enogovornih neumetnostnih besedil dijaki sodelujejo v vodenem pogovoru. Tudi
sami tvorijo enogovorna neumetnostna besedila, pred tvotjenjem pa sodelujejo v
vodenem pogovoru (UN 2008: 12). Ostajajo tudi govorni nastopi, med katerimi
skusajo govoriti ¢éim bolj knjizno (UN 2008: 13). Za razvijanje pravorecne zmoznosti
sistemati¢no spoznavajo, vadijo in utrjujejo knjizni izgovor posameznih besed in
povedi ter prepoznavajo pravorecne napake v svojih in tujih besedilih ter jih
odpravljajo (UN 2008: 13). Slogovno zmoznost razvijajo tako, da izrekajo isto
govorno dejanje na razlicne nacine in vsakemu izreku dolocijo ustrezne okolis¢ine
(UN 2008: 14). Ucni nacrt za srednjo $olo poudari tudi nebesedne spremljevalce
govorjenja, ki jih morajo dijaki med pogovarjanjem zavestno uporabljati, hkrati pa
opazovati sogovorceve nebesedne spremljevalce govorjenja, prepoznavati njihovo
vlogo in se nanje odzvati, nato v pogovoru vrednotijo ucinkovitost in ustreznost
sogovorcevih in svojih nebesednih spremljevalcev govorjenja, med sprejemanjem
besedil opazujejo njthove nebesedne dele in nebesedne spremljevalce pisanja oz.
govorjenja, prepoznavajo njihovo vlogo ter vrednotijo njthovo ucinkovitost in
ustreznost, si pred govornim nastopanjem oz. pred pisanjem besedila pripravijo
vidna nebesedna ponazorila, nato jih smiselno uporabljajo med govornim
nastopanjem oz. jih smiselno vkljucujejo v zapisano besedilo, med govornim
nastopanjem zavestno uporabljajo nebesedne spremljevalce govotjenja, med
pisanjem pa nebesedne spremljevalce pisanja; nato sodelujejo v pogovoru o njihovi
ustreznosti in ucinkovitosti (UN 2008: 14). Razvijanje metajezikovne zmoznosti se
kaze v tvorjenju enogovornih neumetnostnih besedil (UN 2008: 15). Dijaki v 1.
letniku usvajajo nacela uspesnega dvogovornega in enogovornega sporazumevanja,
ki jih v vseh letnikih upostevajo pri tvorjenju in sprejemanju besedil ter presojajo
njithovo uresnicevanje v tujih besedilih; usvajajo tudi strategije sprejemanja in
tvorjenja besedil, ki jih v vseh letnikih upostevajo pii tvorjenju in sprejemanju besedil
ter presojajo njihovo uresnicevanje v tujih besedilih (UN 2008: 15). Podobno kot
ucenci tudi dijaki izvajajo govorne nastope (UN 2008: 16).

Seveda je treba tudi za srednjesolsko izobrazevanje poudariti, da se govor ne razvija
in uresnicuje le pri predmetu slovenséina, ampak pri vseh predmetih in na vseh
predmetnih podrogjih. Se posebej se v tem obdobju zgodi preskok k usvajanju
strokovnega izrazja na razlicnih podro¢jih. Srednja Sola od dijaka tudi pricakuje, da
uposteva nacela dobrega sloga (zivost, jedrnatost, jasnost ...) in da zna usvojen

besedni zaklad glede na vrsto in namen pri vseh predmetih uporabiti pri tvorjenju
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novih sporocil (besedil). Za razvoj govora mladostnikov so torej odgovorni ne samo
ucitelji slavisti, ampak prav vsi ucitelji, ki sodelujejo v vzgojno-izobrazevalnem

procesu.
2.4 Govor v odrasli dobi

Z zakljuckom srednjesolskega izobrazevanja se razvoj nikakor ne zakljuci, ampak se
nadaljuje tudi kasneje v Zivljenju. Studenti ga razvijajo in bogatijo ne samo na svojem
studijskem podrocju, ampak na vseh podro¢jih in v najrazlicnejdih govornih
situacijah. Tudi v Studijskem procesu so ena od oblik uresnicevanja govora oziroma
govorne kompetence govorni nastopi, ki potekajo na razlicne nacine. Pri tem je treba
poudariti, da bi na tej stopnji izobrazevanja ze vsi Studenti pri govoru morali
obvladati pravilno knjizno zborno izreko, kar pa se zal po izkusnjah redko
uresni¢uje. Student poleg tega mora obvladati ne samo jezikovna pravila in pravila
tvorjenja govotjenih besedil, pa¢ pa mora tudi upostevati nacela dobrega sloga in

znatl presoditi glede ustrezne izbire besedila glede na namen in okoliséine.

Z zaklju¢kom S§tudija se razvoj govora ne zakljuci, ampak se bogati, pili in
izpopolnjuje $e naprej v poklicni poti na najrazli¢nejsih podro¢jih. Se posebej za
vzgojitelje in uditelje velja, da v najvedji meri vplivajo na govor

otrok/ucencev/dijakov in da so jim vsakodnevno v zgled.
3 VseZivljenjski razvoj govora

Razvoj govora poteka in se dopolnjuje vse zivljenje. Podobno kot razvoj risanja, ki
je prav tako kot govor simbolno delovanje, se tudi razvoj govora razvija po fazah.
Zakljudi se v lingvisticni fazi (razvoj risbe pa z realisticnim risanjem). Kot risar, ki
lahko Se nadalje usvaja tehnike risanja in izpopolnjuje svojo risbo, tudi govorec
izpopolnjuje svoj govor in spoznava jezik, ki ga govori. Jezik je »Ziv«, se nenehno
razvija, oblikujejo se nova pravila, ustvarjajo se nove besede, stavéne zveze ipd. Zato
je pomembno, da otrok Ze v predsolskem obdobju vzljubi jezik, ki ga govori, da mu
pravica do njegove rabe pomeni posebno vrednoto, da razvije motivacijo ter da

spremlja in sprejema njegove spremembe.
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Otrok se najprej sporazumeva nebesedno, z usvajanjem besed pa se zacne govorno
sporazumevanje. Pozna, razume in uporablja vedno ve¢ besed, najprej osnovne,
vezane na najozji svet okrog njega, potem pa se Siri na razlicna podrocja. Od
usvajanja in poznavanja besed preide na tvorbo razli¢nih govorjenih sporocil, pri
tem pa usvaja vedno ve¢ novih in novih besed, jih zna s¢asoma tudi razloziti in
uporabiti v razlicnih situacijah in z razlicnimi nameni. Od usvajanja tako prehaja na
pragmaticno raven. Z visino stopnje izobrazevanja se razvija in pricakuje tudi
upostevanje dobrega sloga, hkrati pa posameznik vedno bolj razvija svoj slog

govofrjenja.
4 Razvoj govora na razli¢nih podrocjih delovanja in bivanja

Govorni razvoj je le eno izmed podrocij razvoja. Povezan je z razvojem drugih
podrodij, kot je spoznavni, custveni in socialni razvoj (Marjanovi¢ Umek in Fekonja
2019). Napredek na podroéju razvoja misljenja se odrazi v otrokovem govornem
razvoju, in obratno. Ko otrok usvaja nove besede, s tem razvija nove pojme, kar sodi
v podrodje spoznavnega. Podobno obstaja interakcija s custvenim in socialnim
razvojem. Kot smo ze omenili, je povezan z razvojem risbe. »Otrok v zgodnjem
otrostvu vse bolj razume, da lahko posamezne znake, ki se jih nauci v druzbenem in
kulturnem prostoru, uporabi za sporazumevanje in sporocanje« (Marjanovi¢ Umek
in Fekonja Peklaj 2008: 59). To je povezano ne le z govorom, ampak tudi z zacetki
usvajanja ¢tk in Stevilk. Kot so razvoj misljenja, socialni in ¢ustveni razvoj vpleteni
v vse sfere delovanja in pojavljanja, tako tudi spodbujanje razvoja otrokovega govora
ne more biti omejeno le na »minute za jezik« ali Solski predmet »Slovenscina« ipd.
Otrok razvija svoj govor in usvaja jezik tudi takrat, ko dejavnosti niso temu posebe;j

posvecene.

Ucinkoviti programi spodbujanja otrokovega govornega razvoja vsebujejo tako
zaznavne kot izrazne dejavnosti. Med prve pristevamo poslusanje in branje, med
druge pa govorjenje in pisanje (Saracho in Spodek 2007). Mlajsi otroci morajo biti
dejavno vpleteni v razvijanje besedisca, da si bodo zapomnili nove besede in zaceli
dojemati vecpomenskost besed. Smiselno je, da besede veckrat slisijo ali celo
izgovorijo, pri ucenju besedis¢a je smiselno kombinirati enaktivne, ikonic¢ne in
simbolne modele (Jalongo in Sobolak 2011). To pomeni, da prepoznavajo pomen
besed preko dejavnosti, zaznav in simbolov. Svoje besedisce Sirijo na razliénih
podrog¢jih delovanja. Ko z lopatico premetavajo pesek v peskovniku, spoznavajo, da

lahko z lopatico zajamejo pesek, lahko ga odrinejo, si ga priblizajo ipd. (enaktivho
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ali dejavnostno dojemanje besede /lpatica). Prepoznavajo znacilnosti lopatice.
Nijthova lopatica ima npr. lesen rocaj in plasticno travnato zeleno »posodicok,
lopatica prijatelja Jureta pa ima plasticen tako rocaj kot »posodico« in je rdeca, po
obliki pa je enaka njihovi lopatici (slikovno ali ikoni¢no dojemanje besede /opatica).
V peskovniku pa ne uporabljajo samo lopatice, ampak tudi grabljice in metle. Vse te

pripomocke lahko imenujejo orodje (simbolno dojemanje besede lopatica).

Na govorno-jezikovni razvoj lahko vplivamo npr. z uporabo pripovedovalnih kock.
»Kocke se praviloma uporabljajo tako, da je pri predsolskih otrocih prisoten odrasli,
ki igro usmerja. Slike na kockah so simboli, ki sprozajo razlicne asociacije. Vsak
simbol lahko igralci razumejo po svoje in ga povezejo z naslednjim simbolom v
smiselno zgodbo. Pravilnih in napaénih interpretacij simbolov na kockah ni, saj je
namen igranja s kockami dosezen s tem, da otrok skozi igro spozna (razume) ¢im
ve¢ razlicnih predstav in interpretacij posameznih simbolov, ki jih ubesedimo in
povezemo v zgodbo (npr. noga, ki brea, lahko predstavlja nogomet, udarec, poskok,
tek, tekmovanje).« (Licardo in Haramija 2017: 64)

»Glede na funkcijske zvrsti jezika lahko skozi igro s kockami uttjujemo tudi razlike
med umetnostnim jezikom (otrok pripoveduje zgodbo, ki ima npr. lastnost
pravljice, realisticne ali fantasticne zgodbe) in jezikom vsakdanjega sporazumevanja.
Pri razvijanju jezika vsakdanjega sporazumevanja lahko podamo otroku iztocnico za
pripovedovanje o vsakdanji zivljenjski situaciji, npr.: Popoldan gremo kot druzina v
trgovino. Otrok naj glede na simbole pripoveduje, kaj bodo kupili. Pri simbolih, ki
se jih ne da kupiti, naj poskusa smiselno povezati simbol z nekim izdelkom (npr.
sonce — krema za soncenje; zalost — necesa v trgovini ni bilo). Gremo k babici na
pocitnice. Kaj nesemo s seboj? Otrok naj utemelji vse simbole in ob tem razlozi,
zakaj jih bo potreboval. Ob igranju s kockami se razvijajo predvsem govorno-
jezikovne sposobnosti, in sicer od enobesednih izjav do besedila, kar pa pomeni
logicen prehod k zapisanim besedilom. Igri s kockami so najbolj podobni slikopisi,
ki dolocen del vsebine prav tako izrazajo s piktogrami. Slikopisi so dober uvod v
celostno branje slikanic in razumevanje obeh kodov sporocanja (jezikovnega in

ilustrativni/likovni kod) ter interakcije med njima.« (Licardo in Haramija 2017: 67)

Ob hitrem razvoju digitalne druzbe se je toliko pomembneje zavedati pomena
otrokovega jezikovnega razvoja in ustrezne komunikacije, k ¢emur lahko veliko
prispeva vrtec (Brodin in Renblad 2019). V danasnjem casu se otroci zelo zgodaj,

nekateri ze pred prvim rojstnim dnevom, srecajo z digitalnimi napravami. Odrasli so
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vedno bolj vpleteni v dejavnosti s sodobno elektronsko tehnologijo. Ta jim ne koristi
le za opravljanje vsakodnevnih sluzbenih in privatnih dejavnosti, ampak jim nudi
tudi zabavo in sprostitev, zato ni presenetljivo, da jo priblizajo tudi otrokom, saj so
prepricani, da lahko z vpletenostjo v digitalni svet razvijajo svoje misljenje,
zaznavanje, spomin, gibalne sposobnosti ipd. in se pri tem zabavajo. Jezik v
digitalnem svetu pa je pogosto tuj in/ali osiromasen. Nekatere virtualne vsebine so
kakovostne in prav bi bilo, da bi bile kot take tudi oznacene, podobno kot so
kakovostne igrace oznacene z znakom »dobra igraca«. Oznake kakovosti virtualnih
vsebin za otroke bi starSem (in vzgojiteljem) olajsale izbiro vsebin za otroke in jih
poucile o tem, za koliko stare otroke so dolocene vsebine primerne. Negativne
posledice tega, da otrok nenadzorovano spremlja digitalne vsebine, se lahko odrazijo
tudi v njegovem govornem razvoju in rabi jezika. Te vsebine redko spodbujajo
otrokovo natanénost, osredotoc¢enost na podrobnosti in poglobljenost. To pa so

lastnost, ki so potrebne pri kakovostni rabi jezika.

Za vsakega posameznika je velikega pomena, da razvije sposobnost izraziti obcutja,
misli in preference, za kar sta potrebni kakovostna komunikacija in bogato besedisce
(Brodin in Renblad 2019). Otroci razvijajo govor v druzbeno-kulturnem kontekstu,
pri interaktivni igri z vrstniki s poslusanjem drugih in izrazanjem sebe (Brodin 2018,
v Brodin in Renblad 2019). Razvijajo ga na vseh podro¢jih delovanja v vrtcu in izven
njega (Kranjc in Saksida 2001, v Marjanovi¢ Umek, Kranjc in Fekonja 2006). Razvoj
komunikacijskih spretnosti je v kurikulumu za vrtce podobno kot moralni in socialni
razvoj umescen v medpodrocne vsebine (Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj 2008).
Izsledki slovenske raziskave z otroki, starimi od stirth do petih let (glej Fekonja
2002a; Fekonja idr. 2005a, v Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj 2008), so pokazali,
da so otroci v prosti igri uporabljali z vidika strukture in govornih polozajev visje

razvojne ravni govora kot pri vodeni in rutinski dejavnost, kot je npr. zajtrk.
5 Vloga vzgojitelja/ucitelja v govornem razvoju

K otrokovemu govornemu razvoju pomembno prispevajo Stevilni dejavniki, med
katerimi so v najzgodnejsi dobi vrtec kot institucija in otrokovi stiki z vrstniki v
okviru vrtca. Domace in tuje raziskave (pregled v: Marjanovi¢ Umek, Kranjc in
Fekonja 2000) kazejo, da ima visoko kakovosten vrtec (tako glede procesnih kot
strukturnih kazalcev) pomemben pozitiven ucinek na govorni razvoj tako pri
otrocih, katerih starsi imajo nizjo izobrazbo (in obicajno tudi nizjo raven govorne

kompetentnosti), kot pri otrocih, katerih star$i imajo visjo izobrazbo, vendar je
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predvsem pri prvih ucinek vedji, kar pomeni, da lahko ima visoko kakovostni vrtec

kompenzacijski ucinek na govorni razvoj otrok star$ev z nizjo izobrazbo.

Vzgojitelj »/ .../ naj bi otroku nudil idealno jezikovno obliko, §. drugacen govorni
vzorec, kot so ga doma delezni otroci iz druzin z nizjim socialnoekonomskim
polozajem«. Pomembno je, da vzgojitelj v sporazumevanju z otrokom uporablja
raz$itjen jezikovni kod. Taksnega uporabljajo starsi srednjega sloja, za katerega »so
znadilni slovnicno zapleteni stavki, raznoliko besedis¢e, podredni vezniki, izjave, s
katerimi logi¢no ohranjajo in nadaljujejo temo pogovora, izvirnost v rabi jezika,
opisovanje abstraktnih idej in raba argumentov« (Matjanovi¢ Umek, Fekonja Peklaj
in Pe¢jak 2011: 10).

Vzgojitelj na razlicne nacine spodbuja otrokov govor, tudi pri dejavnostih, kot so
oblacenje, hranjenje, sprehod ipd. (Marjanovi¢ Umek, Kranjc in Fekonja 2000).
Spodbuja ga z lastnim govorom; predlogi za pogovor, v katerega so vpleteni otroci;
s knjigami, revijami, Casopisi, slikanicami, katalogi, priro¢niki, enciklopedijami,
slovatji, zemljevidi ipd., ki so otrokom na voljo; s tem, da jih pelje v gledalisce, kino,
na razstave ipd.; z jezikovnimi igrami ipd.; hkrati pa z razli¢nimi igrami spodbuja tudi
razvoj otrokove nebesedne komunikacije (Kranjc in Saksida 2001, v Marjanovi¢
Umek, Kranjc in Fekonja 20006). Otroci, ki imajo veliko izkusenj branja iz razli¢nih
medijev in v okolju, kjer so njihovi starsi vpleteni v bralne dejavnosti, imajo visje
fonolosko zavedanje, Sirse poznavanje ¢rk in obseznejsi besedni zaklad v primerjavi
z otroki, ki niso delezni tovrstnih spodbud (Brodin in Renblad 2019). Slovenska
raziskava (Marjanovi¢ Umek, Lesnik Musek, Kranjc in Fekonja 2001, v Matjanovic¢
Umek, Kranjc in Fekonja 2000) je pokazala, da namensko, redno in pogosto branje
otrokom v vrtcu pomembno prispeva k razvoju visjih ravni govora, pri ¢emer je
pomemben tudi vzgojiteljicin nacin branja (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2004b, v
Marjanovi¢ Umek, Kranjc in Fekonja 2006). Branje knjig je zelo koristno, ker se ob
njem otroci seznanijo z besedami, ki jih ne slisijo v vsakodnevnem Zivljenju
(Greenberg, Bowles, Peterson in Altidor-Brooks 2019).

Ob vzgojiteljevem spodbujanju otrokovega govora imajo otroci moznost, da
uporabljajo govor v razliénih govornih polozajih, uporabljajo ga za razlicne namene

in v razliénih situacijah (Marjanovi¢ Umek, Kranjc in Fekonja 20006).



P. Sek Mertiik in Z. Cugmas: 1. gradnik: Govor 53

Tudi vzgojitelj »rabi govor za sporazumevanje, informiranje, pojasnjevanje,
opisovanje, dajanje navodil pri vseh dejavnostih z otroki« (Browne 1996, v
Marjanovi¢ Umek, Kranjc in Fekonja Peklaj in Pecjak 2011: 26). Tuje in slovenske
raziskave (pregled v: Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2020) kazejo, da je spodbudno za
razvoj otrokovega govora, Ce vzgojitelj otroke vkljucuje v interaktivno skupno
branje, jih spodbuja k simbolni igri, k samostojnemu pripovedovanju in razlagi in se

z njimi kakovostno pogovatja o vsakodnevnih temah.

Marjanovi¢ Umek in Fekonja (2000) povzemata po Stevilnih avtorjih ugotovitev, da
odrasli (velikokrat povsem spontano) spremenijo svoj govor, ko komunicirajo z
dojenckom ali mal¢kom. Govorijo krajse stavke, kot ¢e govorijo npr. z odraslimi, z
ve¢ odmori in pocasneje; njihov besednjak je prilagojen otrokovim neposrednim
izkusnjam, kar pomeni, da redko uporabljajo pridevnike, prislove, nadredne pojme,
veznike ipd., vecinoma uporabljajo glagole v sedanjiku; veliko ponavljajo;
uporabljajo besede kot hov-hov, ku-ku ipd., ki jih v stiku z odraslimi ne uporabljajo
ipd.

Vzgojitelj bi se moral jasno zavedati svoje vloge v spodbujanju otrokovega
govornega razvoja. Mora dobro poznati znacilnosti posameznih faz razvoja govora.
Njegova komunikacija z otrokom je pomembna Ze ob prvih stikih z njim, cetudi je
ta Se v predjezikovni fazi govora. Obcutljivo se mora odzivati na dojenckovo
nebesedno komunikacijo, na njegov jok, vokalizacijo, cebljanje oz. bebljanje.
Pozoren mora biti na to, da ze v tem otrokovem obdobju vzpostavi dvosmerno
komunikacijo, pri kateri bo otrok poslusal in se glasovno izrazal. V otrokovi
jezikovni fazi govora je pomembno, da razsirja otrokov govor, in kadar je le mogoce,
naredi odmik od konkretnosti. Ce otrok izgovori besedo »hanana«, razsiti njegov
govor z »gelel bi jesti bananox ali wbanano bi rad vzel iz posode« ipd. Odmik od konkretnosti
naredi s pojasnilom »rad bi pojedel banano, saj si ze lacen«. Otroci prej razvijejo
razumevanje govora kotizrazanje, zato je opisana komunikacija z otrokom izrednega
pomena ne le za njegov razvoj govora, ampak tudi za njegov spoznavni, socialni in

custveni razvoj.

K otrokovemu govornemu razvoju in h komunikaciji pomembno prispevajo
vzgojiteljevo glasno branje in pripovedovanje zgodb (Brodin in Renblad 2019).
Pomembna je usposobljenost vzgojitelja, ki prispeva k ustrezni izbiri knjig in
kakovostni interakciji z otroki ob branju. Nacin, kako vzgojitelj bere knjigo,

pomembno prispeva k moznostim pogovora o knjigi in k ucenju (Lennox 2013).
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Brodin in Renblad (2019) sta v svoji studiji ugotovili, da vzgojiteljevo glasno branje
ne pomeni nujno, da spodbuja komunikacijo otrok v vrtcevski skupini. Nujni so
branje, spremljanje, razgovor in razmislek o vsebini prebranega in o slikah v knjigi.
Tezava je, ¢e branju ne sledi razgovor o vsebini prebranega. V tem primeru je
moznost, da bo otrok razvijal besedisce in usvojil nove pojme, manjsa, Se posebno,

ce se otrokov materin jezik razlikuje od tistega, ki je v uporabi v vrtcu.

Pomembno je, da se vzgojitelj z otroki pogovarja o razlicnih vsebinah; jih spodbuja,
da pojasnjujejo svoja mnenja; kaze zanimanje za to, kaj mu pripovedujejo; jim daje
moznosti, da govorijo v razlicnih situacijah pred razlicnim obcéinstvom; organizira
vsakodnevne dejavnosti, ki otrokom omogocajo rabo govora in poslusanje in ne
nazadnje s svojim govorom vpliva na govor otrok v skupini (Browne 1996, v
Marjanovi¢ Umek, Kranjc in Fekonja 2000).

Vzgojitelj mora veliko pozornosti posvetiti tudi lastni rabi jezika, s katerim
komunicira z otroki. Do jezika mora imeti pozitiven odnos. Spostovanje jezika ga
lahko spodbuja k rabi slovni¢no pravilnega jezika in kakovostnih povedi. Seveda v
pogovoru z otrokom nacin govora pogosto prilagodi tako, da oblikuje krajse in
preprostejse izjave. Po Marjanovi¢ Umek, Kranjc in Fekonja (2006) sta pomembni
tudi ustrezna intonacija in visina glasu, ki morata biti prilagojent otroku, to je namrec
dojencku oz. malcku znak, da je govor namenjen njemu. Pomembna mesta v izjavi
malcku pomagamo prepoznati tudi s poudarjanjem klju¢nih besed. Posnemanje
malckovega govora (t. i. pootroceni govor) ima negativne lastnost, ce ga
uporabljamo na vseh jezikovnih ravninah. Ustrezno razporeditev rabe otroku
zamegli tudi pretirana uporaba pomanjsevalnic, saj ga s tem osiromasi za zavedanje
o rabi pomanjsevalnic za oznako cCustveno. Pogosta napaka, ki jo delajo odrasli v
pogovoru z otrokom, je tudi govorjenje zase v tretji osebi, saj s tem otroku
povzrocajo velike tezave pri izrazanju svoje identitete, ter naslavljanje otroka, ki
sodeluje v pogovoru in je naslovnik, s tretjo osebo (npr. »No, &/ je izvlekla Spela?

namesto »No, SZDe/a, kaj si izvlekla?q).
6 Psihodiagnosti¢ni pripomocki za ocenjevanje in spremljanje govora

Psihodiagnosticni pripomocki za ocenjevanje in spremljanje otrokovega razvoja
govora se osredotocajo na razlicna govorna podrocja, in sicer na govorno
razumevanje, rabo govora, skladnjo in pravopis ter pripovedovanje zgodbe
(Marjanovi¢ Umek, Fekonja Peklaj in Pecjak 2011). Obstajajo tudi metode in tehnike
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za preucevanje govornega razvoja fetusa in dojencka, ki so osredotocene predvsem
na preucevanje govornega zaznavanja (Marjanovic Umek in Fekonja 2020). Te
metode in tehnike temeljijo na procesu habituacije in dishabituacije. Po predvajanju
dolocenih glasov se fetus ali dojencek habituirata na te drazljaje. Pri fetusu (npr. v
zadnjih treh mesecih) je mozno (dis)habituacijo meriti s spremljanjem njegovega
gibanja ali bitja srca, pri dojencku pa s hitrostjo breanja ali sesanja dude. »Habituacija
je vrsta ucenja, pri kateri se ponavljajoce izpostavljenje istim drazljajem kaze v upadu
posameznikovega odziva na te drazljaje /.../« (Zupanci¢ 2000: 207). Ob spremembi
glasov ali njihovega ritma se lahko fetus ali dojencek odzoveta z dishabituacijo oz.
obnovitvijo pozornosti in s tem tudi odzivov. Podobno so Ze nekaj dni stari dojencki
sposobni s svojim gibanjem vplivati na predvajanje tistth drazljajev, ki so jim ljubsi
(Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2000). Metode in tehnike za preucevanje otrokovega
govornega razumevanja zahtevajo otrokov nebesedni odziv na besedne drazljaje, p1i
otrokovem izrazanju pa je zahtevan besedni odziv na nebesedne ali besedne drazljaje
(Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019). Lestvica splosnega govornega razvoja — 1j (LSGR —
LJ) je mersko ustrezen pripomocek za merjenje govornega razvoja slovenskih
malckov in otrok, starih od dve do sedem let, ki meri govorno razumevanje, izrazanje
in metajezikovno zavedanje. Oblikovale so ga Marjanovi¢ Umek, Fekonja, Podlesek,
Kranjc in Bajc (2008). Posebna vrednost pripomocka je dodatek Lista za analizo
otrokove rabe govora, s katero je mogoce oceniti malckov oziroma otrokov prosti govor,
ko vstopa v interakcijo z vrstniki in odraslimi. Slovenski avtorici in avtorja
(Marjanovi¢ Umek, Fekonja Peklaj, Socan in Komidar 2011) so oblikovali tudi
Preizkuns pripovedovanja 3godbe. Vsebuje dve razlicici, prva je namenjena slovenskim
otrokom, starim od tri do Sest let, druga pa slovenskim otrokom, starim od $est do
devet let. S tem pripomockom je mogoce podati splosno oceno otrokovega
pripovedovanja zgodbe, kot tudi ocene besednjaka ter slovni¢ne in vsebinske
strukture zgodbe. Slovenske avtorice so razvile tudi listi razvoja sporazumevalnih
zmoznosti, s pomodjo katerih starsi ocenijo govorni razvoj svojega otroka. Tudi ta
pripomocek ima dve razlicici. S prvo (Lista razvoja sporazumevalnib moznosti: Besede in
geste; Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj 2011) lahko merimo razumevanje in rabo
besed, razumevanje izjav ter uporabo sporazumevalnih in simbolnih gest pii
dojenckih in malckih, starih od 8 do 16 mesecev. Z drugo razli¢ico pripomocka (Lista
ragvoja sporazumevalnib mognosti: Besede in stavki; Marjanovi¢ Umek, Fekonja Peklaj,
Kranjc in Bajc 2010) pa lahko merimo besednjak in usvajanje slovnice jezika pri
malckih, starih od 16 do 30 mesecev.
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7 Sklep

Govor je kot eden izmed gradnikov bralne pismenosti kompleksna sposobnost in
zahteva usklajeno sodelovanje razli¢nih clovekovih sposobnosti. Govorni razvoj je
le eno izmed podrocij clovekovega razvoja. Najbolj intenzivno se razvija v obdobju
malcka in zgodnjega otrostva, takrat v obliki usvajanja in bogatenja besednega
zaklada ter razumevanja prvih besed in povezovanja njih v povedi, nadaljuje pa se v
vseh oblikah formalnega izobrazevanja ter tudi po zakljucku le-tega. Poteka vse
zivljenje. Razvoj govora nikakor ni vezan samo na (materni) jezik, ampak se razvija
na vseh predmetnih podrocjih, v ¢asu formalnega izobrazevanja pri vseh predmetih.
Zato so prav vsi, ki so vkljuceni v vzgojno-izobrazevalni proces otrok, ucencev,
dijakov in Studentov ter tudi starejSih v izobrazevanju, odgovorni za razvoj govora.
Razvoj govora pa ne pomeni le usvajanja besed in bogatenja besednega zaklada, pac¢
pa tudi obvladovanje pragmati¢ne rabe in oblikovanje stila posameznikovega govora
ter je pomemben gradnik bralne pismenosti posameznika, ki se izpopolnjuje vse

zivljenje.
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