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Nova interpretacija slik Nova interpretacija besedila

Nasa interpretacija

besedila

Nasa interpretacija slik

Objekt (oznaceno) Besedilo Slike Objekt (oznaceno) Slike Besedilo

Slika 3: Prehajanje med znakovnima sistemoma
(Sipe 1998: 103)

Iz opisanega primera je razvidno, kako kompleksno postane razbiranje pomena iz
bralnega gradiva, ki vkljuCuje dva koda sporo€anja. Sodobna bralna gradiva (npr. i-
ucbeniki) vkljucujejo Se ve€ razlicnih kodov, zato teZzko govorimo samo o bralnem
gradivu, ampak se kot ustreznejSi kaze termin multimodalno besedilo ali
multimodalni sestav. V procesu oblikovanja pomena v multimodalnem besedilu
Jewitt (2008: 246) izpostavi Sest elementov, in sicer »jezikovni pomen, vizualni
pomen, zvoCni pomen, gestualni pomen, prostorski pomen in multimodalne vzorce
pomena, ki povezujejo pomene prvih petih kodov sporocanja med seboj«.
Dolocanje sumativnega pomena, ki ga skupaj ustvarjajo kodi sporocanja, se imenuje
multimodalna analiza. Multimodalna analiza poteka pri obravnavi razlicnih
multimodalnih del, pri ¢emer niso misljene samo knjige, ampak tudi radijska igra,
gledalisCe (dramska predstava, lutkovna predstava, opera, balet), film.

Pri tem je treba opozoriti na izhodiScni problem branja multimodalnih besedil, in
sicer na vizualno (ne)pismenost. V multimodalnem besedilu slika ni le dodatek
besedilu, ampak enakovreden nosilec informacij. To pomeni, da je za razumevanje
multimodalnega besedila potrebno razumevanje informacij iz besedila, razumevanje
informacij iz slike ter oblikovanje pomena, ki izhaja iz interakcije med obema
kodoma sporocanja. Kljub mnozici vizualnih sporocil, ki zaznamujejo sodobni svet,
tezko govorimo o visoki stopnji vizualne pismenosti. Vizualna pismenost je neke
vrste predhodnica bralne pismenosti (Debes 1974: 3): »Pred razvojem govora so se
ljudje sporazumevali s telesno govorico, branje telesne govorice je bilo bistvenega
pomena za prezivetje.« Vizualna pismenost je sposobnost branja in interpretiranja
vizualnih podob ter tudi podajanja informacij z vizualnimi sredstvi (npr. z risanjem).
Vizualna edukacija sledi Stirim ciljem (Messaris 1994, v Newfield 2011): (1)
razumevanje vizualnega medija v razlicnih oblikah (diagrami, grafi, spreminjanje
podob z raCunalniskimi programi), (2) izboljsanje kognitivnih sposobnost (npr.
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prostorski odnosi), (3) ozaveS¢anje o manipuliranju s podobami (popacenje in
dezinformacije v svetu oglaSevanja in politine propagande), (4) estetsko
vrednotenje likovne umetnosti in vizualnega izraZanja v razli¢nih oblikah vizualnega
komuniciranja.

Vidimo lahko, da vizualna pismenost dale¢ presega okvirje pouka likovne umetnosti,
kamor je najveckrat umesCena. Vizualna gradiva, ki nosijo sporocilo, so npr. grafi,
tabele, diagrami, miselni vzorci, sheme, nacrti, zemljevidi, simboli, ikone, oznake,
fotografije, ilustracije, videoposnetki. Vizualna gradiva lahko predstavljajo osrednji
vir informacij, lahko so uporabljena za poudarjanje dolocene podrobnosti
posamezne informacije, kot sredstvo za razvijanje otrokovih kognitivnih ucnih
sposobnosti, kot pomoc otrokom pri interpretiranju informacij, podanih v razlicnih
oblikah, in/ali kot pomoc pri razumevanju zahtevnejsih pojavov (konceptov) (Eilam
2012). Osnova za interpretacijo vizualnih podob je natanCno zaznavanje in
opisovanje. Obicajno pa ucenci slike sprejemajo le pasivno (Pauwels 2008, v
Gillenwater 2014). To pomeni, da preberejo besedilo, poskusajo razbrati pomen
besedila, sliko pa samo na hitro pogledajo. V tem primeru je tezko govoriti 0 kaksni
posebni multimodalni analizi (sprasevanje o tem, kaj pove besedilo, kaj pove slika in
kakSen pomen podajata skupaj). Hkrati pa je treba razumeti tudi odnos med
besedilom in sliko. V multimodalnem besedilu so vsi kodi sporoCanja samo delni.
Obicajno ne gre za preprosto ponavljanje, npr. slika predmeta in beseda za ta
predmet, ampak za bolj kompleksno celoto. Kot primer lahko navedemo knjige z
obogateno resni¢nostjo (augmented reality). Ob besedilu in sliki se namre¢ pojavijo
Se drugi kodi sporocanja (npr. gibanje in zvok), ki ponujajo vsak svoj del informacije
0 nekem pojavu.

Primeri multimodalnega besedila v Solskem prostoru so tudi: besedilna naloga s
pripadajoco ilustracijo v delovnem zvezku; spletna stran, ki vkljuuje besedilo,
fotografijo in videoposnetek; strip; plakat ipd. Tudi na tem podrocju se kaZe problem
vizualne (ne)pismenosti in neobCutljivosti. Za primerjavo navajamo ucbenik
Slovenstina, i-utbenik za 8. razred osnovne Sole (2015) in berilo Drevo iz zemlje rase, berilo za
4. razred osnovne Sole (1976). I-ucbenik je zasnovan zelo interaktivno, veliko je shem,
fotografij, razlicnih nalog. Na eni od strani (slika 4) sta v nalogo, pri kateri morajo

1 Obogatena resni¢nost se od virtualne razlikuje po tem, da zdruZuje realni svet z virtualnim. Uporabnik dozivi
virtualne objekte v realnem svetu. Gre za tehnologijo, ki bo mo¢no vplivala na nacin poucevanja (oziroma ponekod
Ze vpliva). Ve€ v: Raymond Hughes (ur.), 2014: Augmented Reality: Developments, Technologies and Applications. New
York: Nova Publishers.
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ucenci s premetavanjem ¢rk dobiti besedo, kot primer vkljuceni dve likovni deli
(prepoznamo Groharjevega Sejalca in Zeleni paj¢olan Riharda Jakopica). Obe sliki
sta postavljeni ena ob drugo, brez razmika. Ko pravilno preme€emo crke in pridemo
do naslova obeh del, je to vse, kar o delu izvemo. Glede na to, da imajo i-ucbeniki
Stevilne moZnosti gradnje multimodalnega besedila (npr. odpiranje novih podoken),
se ponuja priloZznost, da osmoSolcem ponudimo osnovne informacije o obeh delih.
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Slika 4: Stran iz i-u€benika
(vir: https://eucbeniki.sio.si/slo8/2297/index.html, str. 50)

Berilo iz leta 1976 je oblikovano kot zbirka besedil, ki so jim dodana umetniSka dela
(reprodukcije likovnih del umetnikov, tudi Grohar in Jakopi€). Vsa dela so
predstavljena z osnovnimi podatki in kratko analizo (slika 5, slika 6). Ob koncu berila
je celo zapisano, kdo je avtor izbora del (Marijan TrSar, akademski slikar, in dr.
Helena Berce Golob).
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Slika 5: Drevo iz zemlje rase (1976: 128, 129)

Slika 6: Drevo iz zemlje rase (1976: 130)
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pravoreCno, pravopisno, slogovno, metajezikovno zmoznost in
zmoznost nebesednega sporazumevanja.l2 (Poznanovi¢ Jezerek
idr. 2011a: 4-5; Poznanovic JezerSek idr. 2011b: 4-5)

Oba ucna nacrta med splodnimi cilji izpostavljata (1) razvijanje sporazumevalne
zmoznosti v slovenskem jeziku, tj. moZnosti sprejemanja in tvorjenja raznih vrst
besedil, med katerimi Se posebej pripravljenost za pogovarjanje in dopisovanje ter
govorno nastopanje in pisanje, ter (2) razvijanje t. i. sestavini® sporazumevalne
zmoznosti, med drugimi tudi jezikovne zmoZnosti (poimenovalne, skladenjske,
pravorecne in pravopisne) (Poznanovic JezerSek idr. 2011a: 7; Poznanovic¢ Jezersek
idr. 2011b: 7).

3.3 Ucni nacrti za srednjeSolsko izobraZevanje

Utni natrt za slovenstino za splodno, klasicno in strokovno gimnazijo (UN 2008) opredeljuje
slovensCino (kot materni/prvi jezik za veCino dijakov in dijakinj in kot drugi
jezik/jezik okolja za manjsino) kot kljucni splosnoizobrazevalni predmet v gimnaziji,
natancneje pa predstavlja v splosnih ciljihn/kompetencah, Se posebej pa v ciljih in
vsebinah ter znotraj njih glede na jezikovni in knjizevni pouk s procesnorazvojnimi
in vsebinskimi sklopi (Poznanovi¢ Jezersek idr. 2008: 5). Utni natrt (UN 2008: 5) je
»podlaga za samorazumevanije, za vsakrsno ucenje s slovenskim jezikom izrazenih
vsebin, za razumevanje, dozivljanje in vrednotenje pojavov okrog nas.
Dijaki/dijakinje se pri njem usposabljajo za ucinkovito govorno in pisno
sporazumevanje v slovenskem jeziku, razvijajo zavest o0 pomenu materinscine sploh,
o slovenscini kot drzavnem in uradnem jeziku, o njenem polozaju v Evropski uniji
in 0 njeni izrazni razvitosti na vseh podrocjih javnega in zasebnega Zivljenja.« Dijaki
in dijakinje se s slovenskim jezikom srecujejo Se zlasti ob umetnostnih besedilih, ki
jih berejo, osebno doZivljajo in odprto razumevajo obvezna ter prostoizbirna
umetnostna besedila slovenske in prevodne knjizevnosti. Dijaki in dijakinje s tem

intelektualne zmoznosti, ki bogatijo posameznikovo osebnost in so sestavina

12 \/ Utnem nafrtu za slovendtino kot drugi tuji jezik (osnovna Sola z italijanskim utnim jezikom) (Poznanovi€ JezerSek idr.
2011b: 4-5) poimenovalne slovni¢ne zmoznosti niso posebej opredeljene: »/../ dejavno razvijajo svojo
sporazumevalno, spoznavno in ustvarjalno zmoznost ter si uzave$¢ajo temeljne razlike na ravni sprejemanja
neumetnostnih in umetnostnih besedil ter na ravni tvorjenja besedil«.

13V Utnem nalrtu za slovendtino kot drugi tuji jezik (osnovna Sola z italijanskim utnim jezikom) (Poznanovi€ JezerSek idr.
2011b: 7) so sestavine sporazumevalne zmoznosti opredeljene kot gradniki sporazumevalne zmoznosti.
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estetske zmozZnosti, ter poglabljajo splodno sporazumevalno zmoZnost za
sprejemanje in izrazanje raznovrstnih besedil.

S splodnimi cilji predmet slovenscina (UN 2008: 6) »omogoca razvijanje osebne,
narodne in drZavljanske identitete ter kljunih zmoZnosti vseZivljenjskega ucenja —
predvsem sporazumevanje v slovens€ini /.../«. Izmed osmih splodnih ciljev velja
izpostaviti predvsem drugega, pri katerem dijaki in dijakinje razvijajo zmoZnost
pogovarjanja, poslusanja (gledanja), branja, pisanja in govorjenja raznih besedil, in
tretiega, pri katerem dijaki in dijakinje razvijajo jezikovno, slogovno in
metajezikovno zmoznost v slovenskem knjiznem jeziku, in sicer s sistematicnim
opazovanjem, raz€lenjevanjem ter utrjevanjem in nadgrajevanjem med drugim svoje
jezikovne zmoznosti, s spoznavanjem sistemskih zakonitosti slovenskega knjiznega
jezika in z zavedanjem njihovega pomena s ciljem njihovega zavestnega vkljuCevanja
v lastna besedila, z zmoznostjo presojanja ustreznosti izbire posamezne jezikovne
zvrsti v danih sporazumevalnih okolis€inah (UN 2008: 6-7).

V Katalogu znanja — slovenitina (SSI)14 in Katalogu znanja — slovenfina (PTI)5 je v
predstavitvi (filozofiji) predmeta zapisano, da se dijaki in dijakinje pri predmetu
usposabljajo za ucinkovito govorno in pisno sporazumevanje v slovenskem jeziku
in pridobivajo za to potrebno znanje. Razvijajo (KZ (SSI): 2; (KZ (PTI): 1)
bogatijo posameznikovo osebnost, so sestavina estetske zmoznosti in poglabljajo
splodno sporazumevalno zmoznost za sprejemanje in izraZzanje raznovrstnih
jezikovnih sporocil«. Pri udejanjanju kompetenc oba kataloga znanja v zvezi z
glasovnim zavedanjem izpostavljata razvoj dveh kljucnih zmoznosti oziroma
kompetenc posameznika, in sicer (1) razvijanje sporazumevalne zmoznosti v
slovenscini (»Sporazumevalna zmoznost je zmoznost kriticnega sprejemanja besedil
raznih vrst ter zmoznost tvorjenja ustreznih, razumljivih, pravilnih in u€inkovitih
besedil raznih vrst; je torej zmoznost izvajanja Stirih sporazumevalnih dejavnosti, in
sicer dveh sprejemalnih (posluSanje in branje) in dveh tvorbnih (govorjenje in
pisanje).«) ter (2) razvijanje socialne zmoznosti (»Prek razumevanja izrazne in
ustvarjalne enakovrednosti v druzbi evropskih jezikov in druzbene vloge
slovenskega jezika v Sloveniji dijaki razvijajo pomembne sestavine socialne
zmoznosti.«) (KZ (SSI): 2; KZ (PTI): 2). Med kljucne usmerjevalne oziroma splosne

14 SS| - srednje strokovno izobraZevanje.
15 PTI — poklicno-tehnidko izobrazevanje.
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cilie predmeta pa oba kataloga znanj med drugim vkljuCujeta (1) razvijanje
sporazumevalne zmoznosti v slovenskem knjiznem jeziku (»Obvladajo slovenski
knjizni jezik in ga zavestno uporabljajo v svojih besedilih. Znajo presoditi, ali je v
danih sporazumevalnih okoli$¢inah ustrezna raba knjiznega ali neknjiznega jezika.«)
in (2) razvijanje zmozZnosti pogovarjanja, poslusanja (gledanja) in branja raznih
besedil ter zmoZnost ustnega in pisnega sporocanja (»[p]ogovarjajo se vljudno in
strpno; spoStujejo mnenje drugih, izraZajo Ssvoje mnenje 0z. svoje
strinjanje/nestrinjanje z mnenjem drugih ter to tudi utemeljijo; [z]najo se
sporazumevati o strokovnih in poslovnin zadevah s sodelavci, strankami in
poslovnimi partnerji; [b]esedila poslusajo oz. berejo razmisljujoCe in kriticno,
vrednotijo jih z raznih vidikov ter prepoznajo morebitno sporocevalCevo prevaro,
pretvarjanje/preracunljivost/skriti namen oz. manipulativnost; [o]b pomoci uCitelja
sistematicno opazujejo in raz€lenjujejo besedila z raznih vidikov ter utrjujejo in
nadgrajujejo svoje znanje o pragmaticnih, funkcijskih, pomenskih, oblikovnih,
jezikovnih ipd. znacilnostih besedilnih vrst, povedi in besed; [t]vorijo uCinkovita,
ustrezna, razumljiva in jezikovno pravilna govorjena in zapisana besedila.«) (KZ
(SSI): 3; KZ (PTI): 2-3).

4 Raziskovanje in merjenje glasovnega zavedanja

Izraz glasovno zavedanje (Zorman 2013: 42) se je uveljavil v sedemdesetih letih
prejSnjega stoletja v okviru raziskav, ki so preucevale povezave med delnimi
spretnostmi branja in pisanja ter uenjem branja in pisanja. Korelacijske Studije so bile
prve na podrocju preucevanja glasovnega zavedanja. Njihovi rezultati so pospesili
raziskovanije sposobnosti metaglasovnega procesiranja jezika, Stevilni raziskovalci so
mnenja, da je odkritje soodvisnosti med glasovnim zavedanjem in napredkom pri
ucenju branja in pisanja eden najvecjih uspehov sodobne psihologije (Zorman 2013:
42). Korelacijske Studije (Malaguti 1994; Chard in Dickson 1999; Hempenstall 1999;
Vellutino 2003, v Zorman 2013: 43-44) kazejo, da je osnovna pismenost najtesneje
povezana z glasovnimi spretnostmi otrok in njihovim besednim zakladom. Sledile
so prediktivne Studije (Wolf 1991; Tressoldi 1993; Torgesen 1998; lozzino 1998; Kail
1999, v Zorman 2007: 48-52), namenjene zgodnjemu odkrivanju ucencev s
specifiCnimi teZzavami pri zaCetnem opismenjevanju, ki so potrdile pomembno vlogo
razvijanja in merjenja glasovnega zavedanja otrok v vrtcu, kjer so najucinkovitejsi
instrumenti testi hitrega poimenovanja barv, predmetov, Stevilk in ¢rk, saj naj bi te
naloge merile otrokove sposobnosti avtomatiCnega izvajanja procesov, ki so
specificni za branje. Sodobne prediktivne Studije se ukvarjajo z izpopolnjevanjem
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instrumentov za merjenje glasovnega zavedanja, ki bi zagotavljali natantno
odkrivanje otrok s potencialnimi tezavami pri branju Ze zgodaj v razvoju (Zorman
2013: 45-48). Slednje so eksperimentalne Studije, ki spremljajo napredek ucencev, ki so
delezni programa razvijanja glasovnega zavedanja. Rezultati tovrstnih programov
(Scanlon in Vellutino 1987; Aleksander 1999; Donelson in Graney 2000, v Zorman
2013: 48-50) so pogojeni z vsebino programa samega in potrjujejo, da je razvoj
bralne pismenosti pri otrocih z boljSim glasovnim zavedanjem tesno povezan z
dejavnostmi skupnega (razgovornega) branja (Bednjicki RoSer 2020; Grgini€ 2005),
ko pedagoski delavci kot profesionalni posredniki berejo in obenem usmerjajo
otrokovo/ucenCevo pozornost v brano besedilo (sledenje branju). Razvijanje
glasovnega zavedanja se pri otrocih obicajno zelo zgodaj zane s prepoznavanjem in
tvorjenjem rim, k ¢emur pomembno prispeva branje poezije — »Eno je brada, drugo je
Breda, / eno je torek, drugo je sreda.«,16 usvajanje izStevank, prepevanje pesmi, poslusanje
pravljic, opazovanje in opisovanje ilustracij, slik ... Pri delu z otroki/ucenci je
kljucno didakticno naCelo postopnosti. ZaCenja se s preprostejSimi nalogami, ki se
jih postopoma nadgrajuje z vedno zahtevnejSimi.

16 Miroslav KoSuta: Eno in drugo.
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Tabela 1: Didakti¢na nacela razvijanja fonoloSkega zavedanja

(Zorman 2005: 13-14, 2018: 19-20)

preprosto

Znane besede. Otrok ni
obremenjen s pomenom
besede, pozoren je le na
njeno glasovno sestavo.

dejavnik

pomen besede

zapleteno

Neznane ali redkeje
uporabljene besede. Otrok
se ukvarja s pomenom
besede, manjSo pozornost
posveCa glasovni sestavi
besede.

KrajSe besede. DolZina
besede ne obremenjuje
spomina.

dolZina besede

DaljSe besede.
Obremenitev spomina je
vecja.

Besede, ki ne vsebujejo
soglasniskih sklopov. V
slovenscini in italijan3cini
so sestavljene iz KVKV, v
anglesini pa KVK.

glasovna zgradba besede

Besede, ki vsebujejo
soglasniske sklope, in druge
»tezje« besede glede na
jezikovni substrat.

Rime.

Clenjenje na zloge.
Clenjenje na zagetke, konce
in poljubne enote.

velikost glasovne enote
in raven glasovnega
zavedanja

Clenjenje na posamezne
glasove v besedi.

ZacCetni glasovi.
Koncni glasovi.

mesto glasu v besedi ali
glasovni verigi

Sredinski glasovi.

PodaljSani glasovi oziroma
glasovi, ki jih je mogoce
izgovoriti podaljSano.

razvoj govornega aparata
in glasovne znacilnosti
procesiranih glasovnih
enot

Zaporniki.

Soglasniski sklopi.
Glasovi, ki so jih skladno z
razvojem govornega
aparata otroci zmozni
izgovarjati v kasnejsem
obdobju razvoja: /r/, /1/.

PriCakovati je bilo, da se najvec raziskav glasovnega zavedanja nanasa na predsolsko
in zacetno osnovnoSolsko obdobje (1. VIO), manj pa na glasovno zavedanje v 2. in
3. VIO, v srednjeSolskem in nadaljnjem izobraZzevanju. Pregled raziskav glasovnega
zavedanja pa vendarle kaZe, da je predvsem v zadnjem desetletju tovrstnih raziskav
Cedalje vec, s Cimer tako ucitelji razliCnih stopenj izobraZevanja kot tudi sami Studenti
pedagoskih Studijskin programov, torej bodoCi ucitelji, jasno izraZajo vse ve€jo
potrebo po spremembah dojemanja pomena obravnavane problematike in njenega
drugacnega, konkretnejSega ter strokovno sodobnejSemu Casu ustreznejSega

normiranja.
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Eno prvih sodobnejsih monografskih del za delo s predSolskimi otroki v zvezi z
glasovnim zavedanjem (Ceprav glasovnega zavedanja kot termin 3e ne uvaja), je
prevod in priredba Lipnika, ki vsebuje nekaj poglavij dela Metodika govorne vzgoje
(1993) avtorja Matica (s podnaslovom Prirotnik za delo vzgojiteljic in stardev). TeoretiCne
postavke so ve€inoma prevod Maticevega izvirnika, prakticni primeri pa stvaritve
slovenskih ustvarjalcev, ki jih je Lipnik preoblikoval in priredil slovenskim potrebam.
Teoreticno zasnovanemu poglavju o jeziku in govoru sledijo Stiri teoretiCno-
prakticno zasnovana poglavja, nanaSajoca se na glasovno zavedanje: o razlicnih
vrstah govornih iger in njihovih funkcijah (pregovori in njim podobni izrazi, uganke,
glasovne govorne igre, zagovori, izStevanke, nastevanke, hitro govorjenje, laznjivke,
gibalne govorne igre, leksikalne (besedne) govorne igre, posmehljivke, sintakticne
igre pripovedovanja, nekatere gibalne govorne igre za otroke do treh let); o igri kot
nacelu in metodi dela, o pogovoru kot dvosmerni komunikaciji in drugih nacelih ter
metodah dela; o spoznanjih o govornih vajah (poslusanje in diskriminacija kot
dvosmerna komunikacija, razvoj glasovne strani govora in artikulacije, razvoj
besednega zaklada in pomen besed, razvoj stavka pri otrocih); o govorni
ustvarjalnosti z mislijo na govor v igri predSolskega otroka in na samogovor, na
ustvarjalno otrosko pripovedovanje ter na rimanje besed in tvorbo stihov.

Avtorja vseskozi poudarjata, da je za otroka v predSolskem obdobju in tudi Se vsaj v
prvem VIO 3Solskega obdobja igra izrednega pomena, saj mu predstavlja dojemanje
in nacin zivljenja, skozi igro spoznava okolico in se uci. Zato je Se kako pomembno,
da se izhaja iz nacela igre (ne glede na to, da se uporabljajo tudi druga nacela) in iz
vodilne vloge vzgojitelja kot soigralca ali kveCjemu kot vodje skupin, hkrati pa je
treba biti dovolj 'nevzgojiteljski' oz. 'neuciteljski', da se dosezeta namen naravnosti
in spontanosti v izrazanju (Lipnik 1993: 21). Pri metodi igre gre torej za vrsto
postopkov, s katerimi se vadijo poslusanje in razloCevanje, oblikovanje glasov,
uporaba besedisCa, tvorba stavka ipd., s Cimer se razvija in neguje osnovne
komponente in lastnosti (dobrega) govorjenja (Lipnik 1993: 22). Temeljna je
zagotovo vsebina, saj je ta tista, za katero Zelimo, da jo otrok usvoji, se pa dolocena
tema lahko uporabi za razne elemente znotraj enega podrocja (npr. za govorno
vzgojo), smiselno pa jo je uporabiti tudi za razliCcna podrocja, za medpodro¢no
povezovanje v vrtcu (za matematiCne pojme, spoznavanje okolja, za glasbeno in
likovno vzgojo ipd.) (Lipnik 1993: 23).
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Leto dni kasneje je k prironiku Metodika govorne vzgoje izSla Se zbirka besedil Mali tvek
avtorja Lipnika (1994) z besedili, ki so delno ali v celoti vklju¢ena v Metodiko, besedila,
ki jih v Metodiki ni, so pa omenjena in priporocena, in tem sorodna besedila. Zbirka
je zastavljena z namenom podati po ve¢ primerov besedil za posamezno vrsto
govornih dejavnosti. Avtor poudarja, da je za usvajanje pomembnega dela
sporazumevalne kompetence, tj. jezikovne kompetence otrok, v predSolskem
obdobju 3e posebej pomembna pravilna izgovarjava glasov, saj je ustrezno sludno
razumevanje pogoj za ustrezno rabo jezika ne le v govoru, ampak v sledeCem
Solskem obdobju tudi za uvajanje znakov (Crk) za zapis glasov. V dveh poglavjih,
Hitrogovorjenke in Razne jezikovne govorne igre, so zbrana besedila za razvijanje jezikovne
kompetence predSolskega otroka.

Poglavje Hitrogovorjenke prinaSa nabor besedil, hitrogovorjenk, ki so posebne igre za
urjenje izgovarjave glasov. KrajSa tovrstna besedila se izgovarjajo veckrat, daljSa
obicajno enkrat. Avtor jih zastavlja z vodilnim igralcem (vzgojitelj, starsi, tudi otrok),
ki besedila govori najprej, drugi (otroci) pa za njim besedilo ponavljajo. Poglavje
vsebuje 18 kratkih hitrogovorjenk in Stiri daljSe hitrogovorjenke (trije primeri so
prevodni, eden avtorski), ki jih je mogoce po potrebi tudi krajsati. Hitro govorjenje
kot govorna igra je natancno predstavljena v Metodiki (Lipnik in Mati¢ 1993: 104—
107). Kot priljubljena otroska igra je odlicno motivacijsko sredstvo, saj ob napakah
pri izgovarjavi vzbuja smeh, hkrati pa pozitivno tekmovalnost za ¢im pravilnejSo
izgovarjavo. Lipnik in Mati¢ piSeta (1993: 104), da so za mlajse predSolske otroke
primerne predvsem norcevanke, za predSolske otroke srednje starosti predvsem
Cistogovorjenke, za starejSe pa hitrogovorjenke. NorCevanke temeljijo na
poudarjanju izgovarjave posameznih glasov (v veliki meri samoglasnikov, pa tudi
problematicnih soglasnikov, kot sta npr. jeziCnika r in [, Se razlikovanje med sicniki
in Sumevci ipd.), Cistogovorjenke so podobne hitrogovorjenkam in spodbujajo
glasovno ustrezno izgovarjavo (npr. na samoglasnik a, iskanje rim, ki se zaCnejo na
soglasnik r ipd.), hitrogovorjenke pa se uporabljagjo za vaje v artikulaciji,
diskriminaciji, intonaciji in jasnosti (Lipnik in Mati¢ 1993: 106).

Poglavje Razne jezikovne govorne igre se osredinja na igre z glasovi, z zlogi, deli besed,
besedami in besednimi zvezami, s povedmi in z daljSimi sporocili. Gre za besedila,
v katerih se posnema naravne Sume in zvoke, ponavlja posamezne glasove, tvori
nove besede, pripoveduje, si izmisljuje (Lipnik 1994: 101). Zbranih je 19 razli¢nih
besedil razlicnih slovenskih avtorjev in avtoric. Otroci se ob konkretnih besedilih
ucijo ne zgolj ustrezne izgovarjave, temvec tudi pridobivajo znanja morfemov besed,
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predvsem korena besed in z njim povezane besedne druZine, naglaSevanja, besedne
medmetne rabe in glagolske raznolikosti (npr. ob vrstah oglaSanja ptic) ter povezave
obojega (npr. kikiriki — kikirikanje), Stevnikov ob Stetju ipd.

Nekatere raziskave nacinov in koliine spodbujanja govorno-jezikovnega razvoja
otrok v vrtcu (npr. Viscek 2019: 25-37) kaZejo razlicne, tudi inovativne pristope
(npr. Korodec 2019: 39-46) in nalrtovanje raznolikih dejavnosti, v prvem
starostnem obdobju predvsem bibarij (gibalnih iger z dotikom ob izrekanju ritmi¢nih
besedil, izStevank ipd.), posluanja starosti primernih zgodb ob slikanicah ali
aplikatih, otroskih rajalnih iger in ucenja deklamacij z gibom/brez giba, v drugem
starostnem obdobju pa naj so najpogostejSe dejavnosti poslusanje zgodb,
pripovedovanje oziroma obnavljanje zgodb, vaje za govorni aparat in razne
govorno-jezikovne igre (VisCek 2019: 27).

Z metaanaliticno Studijo National Reading Panel (2000, v Pecjak 2010: 108) je bilo
dokazano, da urjenje otrok/ucencev v fonoloskem zavedanju izboljSuje sposobnost
glasovnega zavedanja in sposobnost branja. V naSem prostoru je prvi test glasovnega
zavedanja v treh oblikah za u¢ence 1. VIO (od 6 do 9 let starosti) leta 1995 zasnovala
Lidija Magajna. Kot pomemben element je glasovno zavedanje zajeto tudi v testu
zgodnjih bralnih zmoZnosti Branke D. Juridi¢. Oblikovala ga je leta 2001 in je
namenjen otrokom pred vstopom v Solo (od 4. leta). Z njim prepoznavamo otroke,
ki sodijo v skupino s tveganjem za motnje branja.
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Zap. §t. Navodilo otroku Pravilni odgovor Gradivo
preizk.
1 Kajjeto? Lego kocke Slikal: originalen zapis
LEGO

5 Povej, katere érke so to?  PokaZe in Velike érke: A, L E

poimenuje vse ¢rke.

8  Predstavljaj si, da je to PokaZe na zaCetek  Slika besedila, kjer je jasno
knjiga. Natan¢no pokazi, in konec besedila. viden zacetek in konec
kje zaénemo brati. Kje je Oboje za 1 tocko. besedila.
zaletek? Kje je konec?

9  Pokazi, kje piSe: Poveze sliko in Slika 8 — narisani predmeti
— banana besedo. Vse tri za banana, avto, hiSa. Besede
—avto 1 tocko. za predmete, napisane
—hisa pomesano spodaj.

15 Kje pise telefon? Pokaze besedo Poleg slike telefona

TELEFON. so napisane tri besede.
TELEVIZIJA, TELEFON,
BELEZKA.
16  Poimenuj crke. Pravilno poimenuje  Velike tiskane érke v
vse Crke za 1 toCko. neabecednem zaporedju.

19 Preberi prvo poved in Prebere in naredi Napisane tri povedi z
naredi, kar pise. (lahko prebere tudi  velikimi tiskanimi érkami:
Zdaj preberi Se drugo tiho in preverjamo le DVIGNI ROKO.
poved in naredi, kar pife. izvedbo). POKAZI JEZIK.

Zdaj preberi $e tretjo ZAPRI OCIL.
poved in naredi, kar pie.

20 Cim hitreje beri. Preberi ~ Stevilo togk je enako ZELENA DVE RDECA TRI
te besede, kolikor hitro Stevilu prebranih RUMENA ORANZNA SEST
zmores, besed v 10 sekundah. ENA MODRA PET CRNA

Ce je besed vet kot RUMENA DVE ZELENA
4, dobi 4 tocke. RDECA BELA

Slika 2: Struktura Testa zgodnjih bralnih zmoznosti Branke D. Jurisi¢

(Pecjak 2010: 110)

Za 5-6-letne otroke in utence prvega razreda OS je preizkus predopismenjevalnih
spretnosti oblikovala tudi Marija Grgini¢ leta 2005. lzdelala je vpraSalnik s
Stiriindvajsetimi razli€nimi nalogami, ki vkljucuje tudi vsebinski sklop o glasovnem
zavedanju, kjer se naloge nanaSajo na iskanje rim ob sli¢icah, poimenovanje prvih
glasov, poimenovanje zadnjih glasov in glaskovanje. Raziskava Pecjak s sodelavci
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(1999, v PeCjak 2010: 113-115) je z eksperimentalno in kontrolno skupino 291
utencev pokazala statisticno visoko pomembne razlike SestmeseCnega
sistemati¢nega razvijanja posameznih sposobnosti glasovnega zavedanja.

V vet razpravah razli¢nih avtorjev je izpostavljeno, da je ucitel;j tisti, ki je izjemno
pomemben modelni govorec, po katerem se zgledujejo predvsem otroci v vrtcih in
ucenci v osnovni Soli (Tivadar 2015: 162), seveda pa tudi v 2. in 3. VIO in v
srednjeSolskem izobrazevanju ter na fakultetah.

Uciteljevo glavno orodje je govor, ki je nedvomno povezan tudi z njegovo avtoriteto
v razredu, a govor ni zgolj pravorecna norma, temvec tudi nebesedna komunikacija,
izrazena z razlicnimi zvocnimi sredstvi (Kejzar 2019: 65); pomensko je ucitelj torej
soustvarjalec opolnomogenja ucencev (Cacinovi¢ Vogringic 2008: 79, v Kejzar 2019:
65). Na podlagi raziskav so nastala tudi ze posamezna nadvse dobrodosla priporocila
oziroma smernice uciteljem glede glasovnega zavedanja (npr. Rot VVrhovec 2019: 62—
63; Ozbic idr. 2014: 500-506), tudi v monografskih publikacijah (npr. Dolar 2003;
Marc in Torkar PapeZ 2006; Stih 2016; Petek 2019). Slovenski jezik potrebuje
normativni pravorecni priroCnik, ki bi omogoCil laZjo umestitev glasovnega
zavedanja v vse formalne in predpisovalne dokumente tako pedagoSkih kot tudi
nepedagoskih strokovnjakov vseh podrocij. Temeljna naloga fakultetnega
izobraZevanja pa je vsekakor aktualizacija jezikovnega opisa glasoslovja slovenskega
knjiznega jezika z ustreznim ucnim gradivom s temeljem na realni podobi knjiznega
jezika, podprtega z zvocnimi posnetki (Horjak in Tivadar 2019: 157).

Izpostaviti velja, da je tovrstna strokovna usposobljenost ucitelja za govorno
nastopanje (torej kompetentnost na tem podrocju) eden izmed pogojev za njegovo
osebno in poklicno ter akademsko uspesnost, Cesar se mora nauciti (Petek 2019:
142), hkrati pa, da morajo tovrstne kompetence obvladati ucitelji vseh predmetnih
podrogij (npr. Zmavc 2019: 81-82; Pulko 2019: 91; Zemljak Jontes 2019: 124). Na
premalo pozornosti, ki jo ucitelji posve€ajo glasovnemu zavedanju, opozarja tudi
nekaj raziskav mnenja dijakov (npr. Jozef Beg 2019: 98-101) z veCinskim mnenjem,
da bi posledicno zmanjkalo Casa za druge stvari. Tudi zato na nekaterih osnovnih in
srednjih Solah primanjkljaj nadome3¢ajo z izbirnimi in/ali obveznimi izbirnimi
vsebinami (npr. Marc in Torkar Papez 2019: 103-111), kar je sicer nadvse
dobrodosla praksa, a vendarle ne zajame vseh ucecih se.
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Predmeti, ki bi samostojno ali kot deli Studijskin predmetov vkljucevali vsebine
glasovnega zavedanja na fakultetah, bi vsekakor morali biti z nadgrajevanjem
osnovno- in srednjeSolskega znanja tudi del vseh Studijskih programov (Valh Lopert
2019: 138, po Zemljak Jontes in Valh Lopert 2016: 106), saj sicer morebitnih napak
v glasovnem razloCevanju, raz€lenjevanju in poznavanju ter uporabi knjiznega
naglasa in knjizne izreke Studenti v svojem govoru ne morejo popraviti, posledi¢no
pa s tem vplivajo na glasovno zavedanje bodocCih generacij, ne glede na to, ali gre za
bodoCe pedagoske ali nepedagoSke ciljne poklice. Spodbudno je, da Cedalje ve¢
Studentov sicer vecinoma pedagoskih Studijskin programov v zaklju¢nih delih
raziskuje glasovno zavedanje, na vseh stopnjah izobraZevanja. Dejstvo pa je, da le
nadgrajevanje pisne in govorjene slovensCine lahko vodi v suverenost tvorbe
(strokovnih) besedil (Valh Lopert 2019: 131).

6 Pomen razvijanja sposobnosti fonoloSkega zavedanja pri ucenju
tujega jezika

V sodobni druzbi je vse bolj prisotno zgodnje uzavescanje o jezikovni in kulturni
raznolikosti, ki s sprejemanjem jezikov spodbuja medkulturni dialog (Bednjicki
RoSer 2019) in s procesi primerjanja ter razlikovanja jezikov Kkrepi razvoj
metajezikovne sposobnosti procesiranja tujin jezikov. PribliZzevanje procesa
usvajanja tujega jezika procesu usvajanja prvega jezika je v veliki meri odvisno od
didakti¢nega modela pridobivanja tujega jezika (Cok in Br&aninovi¢ 2015). Urjenje
glasov, razvijanje fonoloSkega zavedanja in natancnost izgovora moramo v
predSolskem in 1. VIO prepletati z igro, s petjem, z risanjem, lutkami, gibanjem in s
plesom, da se izognemo napornemu in dolgoCasnemu urjenju in ponavljanju, ki
lahko otrokovo/ucencevo zanimanje za tuji jezik odvrne. Sposobnosti glasovnega
zavedanja so prenosljive iz maternega jezika v drugi/tuji jezik kot iz drugega/tujega
jezika v materni, zato otroci, ki imajo vsaj deloma razvito glasovno zavedanje v
prvem jeziku, dosegajo pomembne rezultate v drugem jeziku, kljub slabo razviti
sporazumevalni zmoznosti v tujem jeziku (Cok in Br&aninovi¢ 2015). Pedago3ki
delavci si morajo oblikovati nacrt, zastaviti cilje, doloCiti oblike in metode dela ter
sredstva in pripomocke, ki jin bodo uporabljali, hkrati pa upostevati potrebe otrok
v skupini in vsebine, primerne njihovi razvojni stopnji, da bodo lahko ucinkovito
razvijali sposobnosti glasovnega zavedanja v tujem jeziku.
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Sistemati¢no in nacrtno razvijanje sposobnosti glasovnega zavedanja je kompleksno
in zahteva veliko znanja o glasovnih sistemih ter pisavah obeh jezikov, 0 samem
razvoju glasovnega zavedanja in dejavnikih, ki vplivajo na zahtevnost fonolo3kega
procesiranja jezika. lzvedba dejavnosti mora potekati na konkretni ravni po
zahtevnosti od lazje k teZji, naloge naj bodo podprte s slikovnim gradivom, otrokom
je treba omogoCiti tudi moZnost izbire. Zaradi pravo¢asnega prepoznavanja tezav in
prilagoditev oblik dela je vrednotenje razvoja glasovnega zavedanja zelo pomembno.
Otrokom omogocimo, da razli¢ne vrste izdelkov hranijo v svojih mapah (portfolio),
s ¢imer jih spodbujamo k vrednotenju lastnega dela in navajamo na kriti¢nost.

RAVEN FZ

Primer

Zavedanje dolZine
besede (dolga —
kratka)

Otrok sluino primerja pare razli#no dolgih besed in pove, katera je dalj3a, npr.
AVTO — PIKAPOLONICA / CAR — ELEPHANT.

Prepoznavanije in
tvorjenje rim

Otrok poii¢e besedo na sliki, ki se rima na besedo Zoga — noga / mouse —
house. Otrok tvori rimo na izgovorjeno besedo, npr. macka — tacka / cat — rat.

Clenjenje povedi

Otrok s pomogjo Zetonov &leni poved na besede. Za vsako besedo polozi

zacetkov in koncev

na besede predse en Zeton (npr. Mama kuha kosilo. / Babies are sleeping.).

Zlogovno L . - . v

zavedanje Otrok zloguje besedo s pomoéjo ploskanja (npr. ko-3a-ra / e-le-phant).
Otrok prepozna besedo, ki jo izgovorimo s podaljsanim zaéetkom (npr.

Zavedanje

mmmmmis — otrok pove, da je to beseda mis).
Otrok tvori besede, ki se zaZnejo na mi-. Primeri za angle3&ino: fffffoox,
mmmmouse, rrrrrat.

Razlocevanje
enakih prvih/
zadnjih glasov

Otroka vprasamo, ali se besedi za&neta na enak prvi/zadniji glas (npr. kaca,
kitara; gos, gora). Primeri za angle3€ino: dad, this; love, cow; thanks, fine;
down, doll.

Otrok med podanimi sli¢icami poice tiste, katerih besede se zaénejo/kon&ajo
na dolo&en glas.

Prepoznavanije in
tvorjenje aliteracij

Otroku povemo tri besede zaporedoma in ga vprasamo, ali se zaénejo na isti
glas
(npr. Katja kupuje korenje. / Lucy likes lollypops.).
Otrok prepoznava aliteracije ob branju, npr. pesmi.
Otrok sam tvori podobne povedi ali poljubno tri besede.

Prepoznavanje
prvega/zadnjega
glasu v besedah

Otrok nam pove, na kateri glas se zagne/konéa doloena beseda. Pomaga si s
sli¢icami.
Otrok tvori besedo na podan glas.

Razlocevanje
glasov v besedah

Otrok poisce slicico, katere beseda vsebuje npr. glas /s/ (lahko ga vsebuje na
zacetku, na koncu ali v sredini).

Slika 3: Primeri nalog za razvijanje sposobnosti fonoloSkega zavedanja v slovenscini in

anglescini
(Cok in Bréaninovi¢ 2015: 158)
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V Skupnem evropskem jezikovnem okviru: uéenje, poucevanie, ocenjevanje (SEJO) (2011) sam
termin glasovno zavedanje ni zapisan, je pa poleg splodnih zmoZnosti predstavljena
sporazumevalna zmoznost, ki vkljuCuje jezikovne, sociolingvistiCne in pragmaticne
zmoznosti (SEJO 2011: 132). Med jezikovnimi zmoZnostmi se na glasovno
zavedanje nanaSata fonoloSka (SEJO 2011: 140-141) in pravore¢na zmoznost (SEJO
2011: 141-142), ki sta glede na (Zeleno) stopnjo obvladovanja jezika od stopnje Al
do C2 tudi natantno opredeljeni (SEJO 2011: 141, 142). Fonoloska zmoZnost je
opredeljena kot zmoZnost, ki vkljuCuje poznavanje in spretnosti zaznavanja ter
tvorjenja, kamor sodijo (SEJO 2011: 140-141): »glasovne enote (fonemi) jezika in
njihove uresniCitve v posameznih kontekstih (alofoni); foneticne znacilnosti, po
katerih se fonemi med seboj razloCujejo (razlolevalne znatilnosti, na primer
zveneCnost/nezveneCnost, razloCevanje glede na vrsto, mesto ovire); foneticne
sestave besed (struktura zlogov, na primer zaporedje fonemov, jakostno in tonemsko
naglasevanje); stavCna fonetika (prozodija): stavCni poudarek in ritem, intonacija;
foneticna redukcija: samoglasniska redukcija, krepke in Sibke oblike, prilikovanje,
izpad konCnega glasu (elizija)«. PravoreCna zmoznost pa opredeljuje zmoznost
uporabnikov, da pri glasnem branju besedil ali v govoru uporabijo besede, ki jih
vidijo prvic, pri tem pa so jih zmozni pravilno izgovoriti (Ce gre za zapisano besedo,
le na podlagi pisne predloge, za kar so potrebni (SEJO 2011: 142): »poznavanje
pravopisnih pravil; sposobnost uporabe slovarja in poznavanje dogovorjenih
nacinov zapisovanja izgovorjave; poznavanje ucinkov pisnih oblik, predvsem locil,
na oznaCevanje ritma in intonacije; sposobnost razreSevanja dvoumnosti
(homonimov, skladenjskih dvoumnosti itn.) s pomocjo sobesedila«.

7 Povezanost glasovnega zavedanja in glasbenih sposobnosti

Glasba s svojo integrativno razseznostjo predstavlja ucinkovito sredstvo celostnega
spodbujanja razvoja otrokovih sposobnosti (Sicherl - Kafol 2001). Vpliv glasbe na
razliCne funkcije ¢loveSkega delovanja je prvi dokazal Tomatis (1950, v Campbell
2004) in v raziskavi potrdil, da poslusanje Mozartove glasbe in materinega glasu pri
otrocih izboljSa slusne in govorne sposobnosti, njihovo custveno stabilnost in
miselno proznost. Povezanost glasovnega zavedanja in glasbenih sposobnosti so v
svojih empiricnih raziskavah potrdili tudi Bozi¢, Habe in Jerman (2007) ter Zrim3ek
(2003: 147), ki navaja, da ima s splosnim glasovnim zavedanjem in glaskovanjem
najvecjo povezavo melodicni posluh, z zaznavanjem zadnjega zloga ritmicni posluh.
Pevska tehnika se v najvecji meri povezuje z zaznavanjem dolZine besed, zadnjega
zloga in rimami. Otrok pridobi s petjem tudi obCutek za stavéno melodijo, besedne
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in stavtne poudarke. Ritmi¢na ustvarjalnost korelira z zaznavanjem prvega in
zadnjega zloga, spretnost igranja na otro3ka glasbila ima povezavo z glaskovanjem.
Z glasbenimi sposobnostmi se najpogosteje povezuje glaskovanje, sledi mu
zaznavanje zadnjega zloga, vse glasbene sposobnosti pa pomembno Kkorelirajo s
slusnim razloCevanjem in raz¢lenjevajem. Lever (2001, v Zrim3ek 2003: 91) meni, da
k razvoju glasovnega zavedanja najucinkoviteje pripomorejo otroske igre (igranje z
glasovi, petje pesmi, ritmi¢no izgovarjanje izStevank, igranje na inStrumente ...),
povezane z glasbo, saj sta jezik in glasba v dinami¢nem odnosu, ki omogoca
pomnjenje sestavljenih jezikovnih struktur in tezko izgovorljivih glasovnih sklopov.
Bozi¢, Habe in Jerman (2007: 49) ugotavljajo, da ima zvok besede ali melodije do
otroka podobne zahteve, zato se lahko s pomocjo enega pribliza tudi drugemu.
Pomembno vlogo pri razvijanju fonoloskega zavedanja in glasbenih sposobnosti ima
okolje, ki lahko otroku nudi veliko moznosti, zato opozarjajo na pomen nacrtovanja
pedagoskega procesa, ki z glasbenimi dejavnostmi prepoznavanja melodicnih in
ritmicnih vzorcev pomembno vpliva na otrokovo uspesnost pri branju in s tem tudi
na ostale Solske dejavnosti, ne glede na starostno obdobje uceCega se (npr. Tivadar
2018: 5, 14-15).

8 Sklep

Osrednjo vlogo pri ucenju branja in pisanja v abecednem sistemu pisave ima
fonolosko oziroma glasovno zavedanje, ki omogoca razlocevanje, zdruzevanje in
upravljanje glasovnih enot razlicnih velikosti. Sestavljeno je iz razlicnih ravni,
posamezne ravni se kronoloSko razvijajo in so pogojene z miselnim razvojem otrok.
V prispevku je podrobneje predstavljeno glasovno zavedanje, razvijanje po
posameznih ravneh, ki napovedujejo uspesnost pricetka opismenjevanja in pozneje
boljSe bralne zmoznosti otrok in mladostnikov. Sodobne raziskave potrjujejo, da
sistemati¢no in nacrtno razvijanje sposobnosti glasovnega zavedanja izboljSuje
bralno zmoznost otrok in mladostnikov, a je hkrati kompleksno in zahteva veliko
znanja o glasovnem sistemu ter pisavi jezika, 0 samem razvoju glasovnega zavedanja
in dejavnikih, ki vplivajo na zahtevnost fonoloskega procesiranja jezika. Spodbujanje
fonoloSkega zavedanja omogoCa, ne glede na stopnjo izobraZevanja, tudi
medpredmetno povezovanje, ki k razvoju, sploh v prvih obdobjih formalnega
izobrazevanja, najucinkoviteje pripomore z didakticnimi igrami, povezanimi z
glasbo, saj sta jezik in glasba v dinamiCnem odnosu, ki omogoCa pomnjenje
sestavljenih jezikovnih struktur in tezko izgovorljivih glasovnih sklopov. Vsekakor
pa je sistematicno nadgrajevanje vseh elementov gradnika glasovno zavedanje na
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vseh stopnjah izobraZevanja in na vseh predmetnih podrocjih, ne zgolj na podrocju
(slovenskega) jezika, nujno potrebno, za kar je kljucnega pomena ustrezna
kompetentnost ucitelja ne glede na njegovo temeljno predmetno podrocje.
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Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani (Akademija za gledalidce, radio, film in televizijo
Univerze v Ljubljani). 75-84.
https://e-knjige.ff.uni-lj.si/znanstvena-zalozba/catalog/view/185/283/4866-1.
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Povzetek Clovek je edino bitje, ki se sporazumeva s pomocjo
besednega jezika. Da razvije to sposobnost, potrebuje bogato
besediSCe, saj mora najprej ustrezno poimenovati prvine
predmetnega in duhovnega sveta. Za uspe$no sodelovanje v
komunikacijskem procesu pa mora obvladati tudi slovni¢na,
pravopisna in pravorecna pravila ter pragmati¢na nacela. Osnovo
celovitemu razvoju sporazumevalne zmoznosti tako predstavlja
obvladovanje besedis¢a, ki ga je treba intenzivno razvijati Ze v
predSolskem obdobju — obseg besedis¢a otrok se namre
nenehno potrjuje kot temeljni napovedovalec bralne pismenosti.
V zgodnjem otroStvu otrok usvaja temeljne poimenovalne in
slovniCne prvine besednega jezika, proces razvijanja in Sirjenja
besediSCa pa se nato skladno z didakticnimi priporoCili iz ucnih
nacrtov poglablja do zakljucka srednje Sole. Prispevek predstavlja
besediSCe kot kljucen element bralne pismenosti, ki zajema
usvajanje in Sirjenje besedisCa, razumevanje pomena besed in
njihovo rabo pri sprejemanju in tvorjenju razlicnin besedil ter
uporabo jezikovnih virov in prirocnikov. Ker se jezik nenehno
razvija, na podrocju besediSCa Se posebej dinamicno, ga nihCe
nikoli ne more do popolnosti obvladovati. Zato je Sirjenje
besednega zaklada vsezivljenjska dejavnost slehernega ¢loveka.
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the material and spiritual world. In order to successfully
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grammatical, orthographic and orthoepic rules and pragmatic
principles. The basis for the comprehensive development of
communicative ability is thus mastery of vocabulary, which must
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1 Uvod

Clovek je edino bitje, ki mu je dano, da svoje Zelje, potrebe in Custva ubesedi in se z
drugimi sporazumeva s pomocjo besednega jezika. Da razvije sposobnost izraziti
svoja obCutja in misli, pa potrebuje bogato besedisCe, saj mora najprej ustrezno
poimenovati prvine predmetnega in duhovnega sveta. Vendar za uspeSno
sodelovanje v komunikacijskem procesu ne zado3ca le poznavanje pomena, temvec
je treba obvladati slovni¢na pravila za pregibanje in tvorbo besed ter sestavljanje
povedi; hkrati pa mora udeleZzenec govornega dejanja poznati tudi pragmatina
naCela, kdaj, s kom, kako, o ¢em govoriti (Kranjc 1996). Sporazumevanje v
maternem jeziku je pogoj za razvoj vseh drugih bistvenih zmoznosti (BeSter Turk
2011: 112), ki jih Clovek potrebuje za celosten razvoj, socialno vkljucenost in
delovanje v druzbi nasploh ter ne nazadnje za oblikovanje osebne in narodne
identitete, ustvarjalnost, kriticnost, gospodarnost ipd. Zato je za vsakega
posameznika oziroma posameznico zelo pomembno pridobivanje oziroma
sistematicno razvijanje sporazumevalne zmoznosti, ki vznika iz leksikalne
zmoznosti, tj. iz poznavanja besed in njihove rabe. Obenem so vse pogostejSe
raziskave, ki obvladovanje besedisCa izpostavljajo kot temeljni element razvoja
bralne pismenosti. BesediSCe sodi med kljucne kognitivne dejavnike, ki neposredno
napovedujejo razumevanje prebranega (Pecjak, Bucik, Pestaj, Podlesek in Pirc 2010).
V prispevku zato natancneje predstavljamo gradnik besediSCe kot element bralne
pismenosti, ki zajema usvajanje in Sirjenje besediSCa za uspeSno branje z
razumevanjem, ucenje in sporazumevanje, razumevanje pomena besed in njihovo
uporabo pri sprejemanju in tvorjenju besedil ter uporabo jezikovnih virov in
prirocnikov.

2 BesedisCe in razvoj besedisCa kot osnova za razvoj sporazumevalne
(jezikovne) zmoznosti

Besede so najmanjSe pomensko samostojne enote stavéne povedi oziroma
najmanjSe enote najmanjSega moznega sporoCila; navadno jih pojmujemo kot
nerazdruzne pomenonosne enote iz glasov (Toporisi¢ 2000: 103). Z besedami ¢lovek
izraza svoja obCutja, Zelje, potrebe, misli, stali$Ca, vrednote, prepri¢anja. Zato so tudi
z vidika slovnice (Toporisi¢ 2000: 116) besede kot nosilci stvarnih (npr. hrast, plesati,
rjav) in slovnicnih pomenov (npr. pa, iz) najvaznejsi del jezikovne zgradbe, ki ga
imenujemo besedje, tudi besedisCe, besednjak in besedni zaklad ter redkeje slovar (v
2. pomenu SSKJ 2).
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Zmoznost sporazumevanja z drugimi je ena od bistvenih ¢lovekovih preferenc.
Sporazumevalne dejavnosti namre¢ Cloveku omogoCajo zmoznost ubesedovanja
vsega predmetnega in pojmovnega in s tem zadovoljevanje Custvenih in druzbenih
potreb. Z razvijanjem komunikacijske kompetence se razvija ¢lovekova sposobnost
delovanja v druzbi ter olaj$a spoznavanje sveta in Zivljenjskih danosti. Besedis¢e kot
vitalen element sporazumevalne zmoZnosti pa je eden najmocnejSih kazalcev
bralnega razumevanja. Stevilne raziskave (npr. Muter, Hulme, Snowling in Stevenson
2004; Share in Leikin 2004, v Koli¢-Vehovec, Pecjak, Ajdisek in Roncevic 2008: 93)
obseg besednjaka potrjujejo kot najmocnejSo prediktorsko spremenljivko bralnega
razumevanja otrok! in relevanten napovedovalec poznejSe akademske pismenosti v
vseh pogledih. Zato je temelje za razvoj otrokovega besedis¢a treba vzpostaviti Ze
zelo zgodaj, jih intenzivno Siriti v predSolskem obdobju in nato poglabljati na vseh
izobraZevalnih stopnjah, in sicer na vseh predmetnih podro¢jih. V nadaljevanju
podrobneje predstavljamo razvijanje in usvajanje besedis¢a v razlicnih
(izobraZevalnih) obdobjih.

2.1 Besedisce v predSolskem obdobju

Razvoj besediSCa se priCne Ze ob rojstvu otroka. Novorojencki imajo namrec
sposobnost razlikovanja glasov v vseh jezikih, priblizno do 6. meseca pa pozornost
Ze usmerijo na specificne glasove maternega jezika (Marjanovi¢ Umek in Fekonja
2019: 2). Tako otrok veliko besed prepozna in razume, Se preden spregovori prvo
besedo. Ko izgovori prvo besedo, pa se zaCne njegov govor silovito razvijati.

Prva beseda je skupina glasov s pomenom. Opredeliti jo je mogoce s pomocjo treh
meril (Whitehead 1999, v Marjanovi¢c Umek in Fekonja 2019: 2): (1) otrok govori
besedo spontano; (2) otrok uporablja besedo za oznacevanje iste osebe, predmeta ali
dejavnosti; (3) otrokovo besedo prepozna odrasla oseba v razlicnih situacijah. Pri
uporabi prvih besed obstaja med otroki velika podobnost; govorijo o osebah, ki so
jim blizu in so v njihovem neposrednem okolju (npr. mama, ote), o vozilih, hrani,
obleki, predmetih, ki jih zanimajo, igracah, zivalih, okolju, v katerem Zivijo. Med
prvimi besedami so tudi takSne, ki se nanaSajo na socialne interakcije (Marjanovic
Umek in Fekonja 2019: 10). Prevladujejo torej besede, ki jih odrasli v okolju
uporabljajo pri dnevnih rutinskih opravilih in dejavnostih, otroci pa prve izgovorjene

1 Kot ugotavljajo strokovnjaki (npr. Nagy in Scott 2000, v Pecjak, Bucik, Pestaj, Podlesek, Pirc 2010) je za ustrezno
razumevanje besedila potrebno, da oseba razume od 90 do 95 odstotkov besed.



1. Vorsit in M. Ropi¢ Kop: 5. gradnik: Besedisie 143

besede navadno pospremijo z gestami (Krajnc lvi¢, Pulko, Ropi¢ in Zemljak Jontes
2017: 62).

Vecina otrok prve besede spregovori med 12. in 20. mesecem starosti. V tem
obdobju poteka razvoj besedis¢a izjemno hitro, tako v koli¢inskem kot kakovostnem
smislu. Bates, Marchman, Thal, Fenson, Dale, Reily idr. (1994, v Marjanovi¢ Umek
in Fekonja 2019: 2) so v raziskavi, v kateri so besedis¢e s posebno standardizirano
listo ocenjevale mame, dognali, da dojencki, stari 12 mesecev, govorijo od 0 do 52
besed, otroci, stari 16 mesecev, od 0 do 347 besed, otroci, stari 30 mesecev, pa od
208 do 675 besed. Ko otrokov besednjak obsega priblizno 150 besed, se njegov
govor praviloma zacne razvijati zelo hitro, kar pomeni, da v povprecju usvoji 3 nove
besede na teden, v Casu hitrega razvoja oziroma v Casu t. i. skokov v razvoju
besednjaka pa od 8 do 10 besed dnevno (Karmiloff in Karmiloff-Smith 2001, v
Marjanovic Umek in Fekonja 2019: 2). V razvoju besedis¢a se najvecCkrat
izpostavljata dva t. i. skoka, in sicer se prvi pojavi med 16. in 20. mesecem, drugi pa
med 24. in 30. mesecem starosti (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019: 2).

S starostjo otrok se spreminja tudi raba posameznih besednih vrst. Med 11. in 14.
mesecem otrok uporablja medmete in samostalnike (Marjanovic Umek, Bozin,
Cermak Hauko, Stiglic Hribernik, Bajc in Fekonja Peklaj 2016). Kot pojashjuje
Simona Kranjc (1996: 319), raba medmetov ni presenetljiva, saj gre za prvo obdobje
jezikovne faze v razvoju govora, ki je nekak3en prehod iz t. i. predjezikovnega
obdobja; raba samostalnikov pa dokazuje, da je otrokov govor v tem obdobju Se
zelo konkreten. Nove besedne vrste, in sicer glagoli, pridevniki, zaimki, prislovi in
Clenki, se pojavijo med 19. in 22. mesecem, na vse besedne vrste pa se otrokovo
besedi3e razsiri okrog 30. meseca starosti (Marjanovi¢ Umek, BoZin, Cermak
Hauko, Stiglic Hribernik, Bajc in Fekonja Peklaj 2016), ko zagne otrok uporabljati
Se funkcijske besede, kot so vezniki in predlogi. Otrok torej sprva tvori enobesedne
izjave (npr. muca v pomenu vidim muco), nato sledijo dvobesedne izjave (npr. Vidim
muco.); to pomeni, da otrok uporablja polnopomenske besede oziroma besede, ki po
njegovi presoji najnatancneje odrazajo to, kar je Zelel sporociti (Krajnc Ivi¢, Pulko,
Ropic in Zemljak Jontes 2017: 62). Napredek malcka v skladenjskem razvoju se kaze
v dodajanju pridevniskih besed (npr. bela muca) in mesta nahajanja predmetov (npr.
muca postelja); med 24. in 27. mesecem starosti pa otroci Ze oblikujejo stavke iz treh
ali Stirih besed in vedno bolj pravilno rabijo skladnjo in oblikoslovje (npr. Na stolu
sedi muca.) (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019: 3).
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Kakovost otrokovega besedis¢a lo¢imo na (1) koli€inski vidik, pri ¢emer fluentnost
besed pomeni skupno Stevilo vseh besed, fleksibilnost besed pa vsebinsko razli¢ne
besede; in (2) kakovostni vidik, ki se odraza ob pripovedovanju zgodbe in zajema
Stevilo (asociativnih) dogodkov, nenavadnost naslova in zakljucka, originalnost
oziroma izvirnost (Kramari¢, Ropi¢ in Urbanci¢ Jeloviek 2000; Hadley, Dickinson,
Hirsh-Pasek, Golinkoff in Nesbitt 2016). Poglobljeno razumevanje otrokovega
besediS¢a se odraZza zlasti v fleksibilnosti besed. To pomeni, da otrok besedo izgovori
oziroma pravilno poimenuje, prepozna pomen besede, izkaze zmoznost uporabe
besede v povedi ipd. Fleksibilnost besedi$Ca vpliva na jezikovne spretnosti otroka,
ki so pogoj za razvoj pismenosti v zgodnjem obdobju, in je napovednik bralnega
razumevanja v povezavi s slovnico in sluSnim razumevanjem (Roth, Speece in
Cooper 2002).

Zgodnje obdobje odrascanja, ko je otrok Se dojencek in malcek, je tako izredno
obcutljivo obdobje za razvoj govora, saj tedaj prihaja do velikih kvantitativnih in
kvalitativnin razvojnih sprememb v govoru. To potrjuje tudi raziskava Ljubice
Marjanovi¢ Umek in Urske Fekonja (2019), ki jasno izpostavljata dejstvo, da so za
zgodnji razvoj govora znacilne velike individualne razlike med otroki, in sicer tako v
obsegu kot v hitrosti naraSCanja besediSCa. Avtorici spoznavata, da so podrocja
govora dojentkov in malCkov tesno povezana, kar pomeni, da dojencki, ki
uporabljajo veC sporazumevalnih gest, razumejo in govorijo ve¢ besed, malcki, ki
govorijo veC besed, pa strukturirajo daljSe in zapletenejSe povedi. Omenjena
raziskava izpostavlja tudi pomen nekaterih dejavnikov druzinskega okolja, in sicer
izobrazbe starSev in pogostosti skupnega branja za razvoj govora. Da so starsi
neprecenljivi posredniki med otrokom in knjigo in da so prav ucinki zgodnjih bralnih
izkuSenj ter razvoj porajajoCe se bralne pismenosti v domafem okolju klju¢nega
pomena za razvoj branja in pismenosti otroka v poznejSem Solskem obdobju,
poudarja tudi Robertina Jug (2013), ki svetuje, naj bo otrokovo doZivljanje
druzinskega branja prijetno in zabavno doZivetje, starSi naj sledijo otrokovemu
interesu, saj se tako njegovo udejstvovanije Se poveca, pozitivne bralne izkusnje pa
pripomorejo k notranji motivaciji za razvoj bralnih navad. Bralna pismenost, pise
Dragica Haramija (2017: 1), se kot zmoznost in druzbena praksa razvija vse zivljenje
ter prezema vse Clovekove dejavnosti.
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Jasno je torej, da se prve interakcije, ki spodbujajo otrokov razvoj govora, zatnejo
Ze ob rojstvu in potekajo med otrokom in starsi (Brodin 2018; Sommer 2012, v
Brodin in Renblad 2019), ki imajo kot otrokov primarni zgled pomembno vlogo pri
razvoju in Sirjenju njegovega besednega zaklada. DruZinsko okolje na razvoj govora
ucinkuje zlasti prek znacilnosti govora starSev (jezikovni kod) ob opravljanju
vsakodnevnih dejavnosti, pogostosti in kakovosti literarnih dejavnosti (npr. skupno
branje, gledanje televizije, obiskovanje knjiznice, lutkovnega gledalica ipd.) ter
zagotavljanja simbolno bogatega okolja (npr. tevilo knjig, revij, material za risanje
in pisanje) (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019: 3). Da ima velik ucinek na razvoj
besedisCa materino branje, v svoji raziskavi potrjujejo Phillips, Norris, Hayward in
Lovell (2017), vse bolj pa se kaze, da ima pomemben vpliv na bogatost besedisca
predsolskih otrok intenzivno glasno branje (Pollard-Durodela, Gonzalez, Simmons,
Kwok, Taylor, Davis, Kim in Simmons 2011). Kot podpora interakciji med otroki
in starSi pa na bogatenje otroskega besedisCa vpliva tudi t. i. tehnolosko izboljSano
pripovedovanje zgodb, so dognali Teepe, Molenaar in Verhoeven (2017). Uporaba
izobraZevalne tehnologije omogoca izvedbo skupnega besednega pripovedovanja s
pomocjo tablicnega racunalnika. Ob strukturi zgodbe se sprozajo takojsnji vidni,
slusni in besedilni ucinki, kar aktivira otroke in spodbudi interakcijo s starsi, slednje
pa spodbudno vpliva na bogatenje besednjaka. Podobno so ugotovili Ze Dennis,
Whalon, Kraut in Herron (2016) in izpostavili, da ima izobrazevalna tehnologija na
podroCju besedis¢a pozitiven uCinek na pridobivanje aktivnega in pasivnega
besedisca.

Varovalni dejavnik za otrokov razvoj govora ob kakovostnem druzinskem okolju
predstavlja tudi kakovosten vrtec, tako na ravni strukturne kot procesne kakovosti
(Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019: 4), zato je pri razvijanju govora v ranem
otroStvu kljucno tudi sodelovanje profesionalnih odraslih bralcev, tj. pedagoskih
delavcev oziroma delavk, knjiznicarjev oziroma knjiznicark, ki otroka usmerjajo k
ustreznim jezikovnim dejavnostim (Krajnc Ivi¢, Pulko, Ropi€ in Zemljak Jontes
2017: 55-56). Se zlasti je to pomembno, ko gre za otroke iz druZin z nizkimi dohodki
in niZjo izobrazbo. lzobrazba starSev je namre€ spremenljivka, ki (zlasti v Iuci
kakovosti in pogostosti skupnega branja) pomembno vpliva tako na obseg
besednjaka kot slovni¢no strukturo govora malckov (Marjanovi¢ Umek in Fekonja
2019: 10).
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Otroci se komuniciranja ucijo ob raznovrstnih jezikovnih dejavnostih, ki jih
spremljajo in v njih tudi aktivno sodelujejo, tj. ob poslusanju vsakdanjih pogovorov
in glasnega branja odraslih, z opisovanjem, s pripovedovanjem, ob domisljijskih
igrah, igrah vlog, izmisljanju zgodb, pesmi, ob izStevankah, ugankah ipd., tudi z
ucenjem od drugih otrok (Krajnc Ivi¢, Pulko, Ropi¢ in Zemljak Jontes 2017: 59).
Tako otrok pomembno razvija in Siri tudi svoj besedni zaklad, besede pa se ui
pravilno in ustrezno uporabljati.

Pri besedi lo¢imo njen pomen (pojmovna stran) in izrazno glasovno podobo (tvarna
stran), zato je takrat, ko govorimo o razvoju besedis¢a, neizogibno spregovoriti o
glasovnem zavedanju, tj. zmoznosti prepoznavanja, razlikovanja in rabe glasov
(fonemov) govorjene besede. Besede lahko v osnovi ¢lenimo na zloge, zacetne ali
koncne zloge in glasove. Ravni glasovnega zavedanja se razvijejo postopoma, in sicer
sprva ob manj zahtevnih in nato ob zahtevnejSih dejavnostih. Raziskave kazejo, da
otroci najprej zaznajo zaCetni glas v besedi, nato koncni glas in nazadnje vmesne
glasove, hkrati pa se izpostavlja dejstvo, da na uspesnost zaznavanja vpliva dolzina
besede. Otroci so uspesnejSi v zaznavanju zacetnih oziroma koncnih glasov v
nezloznih ali enozloznih besedah in v podajanju zacetnih soglasnikov v primerjavi s
koncnimi samoglasniki (Ropi¢ 2016: 48-49). V zmoznostih glasovnega zavedanja
obstajajo med otroki velike razlike, zato je pomembno, da vaje za spodbujanje
zaCetnin/koncnih glasov skladno z diferenciacijo in individualizacijo sledijo
ustreznemu zaporedju oziroma tezavnostni stopnji (Ropi¢ 2016: 50). Krajnc Ivic,
Pulko, Ropi€ in Zemljak Jontes (2017) poudarjajo, da je Ze v prvem starostnem
obdobju priporocljivo izvajati dejavnosti, kot so glasovno zavedanje, zavedanje
izgovorjenih besed, zaCetni glas besede, koncni glas besede, glas znotraj besede,
glaskovanije besed ipd.

Kot Ze poudarjeno, se obseg besedis¢a dosledno kaze kot najboljsi indikator
bralnega razumevanja (Cain, Oakhill in Lemmon 2004; Koli¢-Vehovec 1994; PeCjak
1989, v Pejak, Bucik, Pestaj, Podlesek in Pirc 2010). Sirina besednjaka je
najpomembnejsi dejavnik bralne ucinkovitosti, saj vpliva na hitrost branja, Se bolj pa
na razumevanje pri branju. Ce Zelimo hitreje brati in prebrano dobro in ustrezno
razumeti, je smiselno povecati besedisce. Po mnenju M. N. Young in C. V. Young
(1975, v Pejak 1993: 65-66) je s primerno kombinacijo ugank in besednih iger
mogoce vplivati na razlicne dejavnike, kot so prepoznavanje besed, zgradba besed,
struktura stavka, dopolnjevanje stavkov in identifikacija oseb.
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Spodbujanje razvoja besedis¢a otrok je torej zelo pomembno, poteka pa lahko na
razlicne nacine — Kramari¢, Ropi¢ in Urbanti¢ Jeloviek (2000) navajajo naslednje
moznosti: (1) z neposrednim poucevanjem (kurikularni pristop); (2) s pomocjo igre
(prosta igra, vodena igra, usmerjena igra); (3) z eksplicitnimi navodili (pogosto ob
branju, tj. pred branjem, med branjem in po branju, v€asih pa tudi pozneje, ko se
dejavnost branja Ze zakljuci); (4) s kognitivnim pristopom (jasna opredelitev, razlaga
in primer, ponovitev nove besede, uporaba nove besede); (5) koncept tiska; (6)
pripovedovanje ob slikah (pogosto so na voljo tri okolis¢ine pripovedovanja zgodbe:
ob zaporednih ilustracijah, ob nepovezanih slikah, ena slika z vec ali manj elementi);
(7) nastevanje besed na dolocen glas (fleksibilnost besed); (8) besedam dolocajo

Ugodno pa na razvoj besedisca pri predsolskih otrocih vplivajo tudi fine motoricne
spretnosti, kar je dokazala zlasti raziskava, v kateri sta Suggate in Stoeger (2014)
spremljala starost in opazovala delez samostalnikov v primerjavi z glagoli. Rezultati
raziskave so potrdili mo¢no povezavo med finimi motoricnimi spretnostmi in
splosnim besedis¢em, zato je smiselno pozornost usmerjati tudi na finomotoricne
sposobnosti otrok.

Veljaizpostaviti, da obseg otrokovega besedis¢a v predsolskem obdobju pomembno
vpliva tudi na vsa druga predmetna podrocja, na razvoj misljenja, socialnega
razumevanja, Custvenega doZivljanja in izrazanja ipd. V Kurikulumu za vrtce (1999) je
zapisano, da spodbujanje razvoja govora in njegovo nacrtovanje ni samo stvar t. i.
jezikovne vzgoje v vrtcu, ampak vseh predmetnih podrocij. To pa velja tudi za Solsko
obdobje, saj slovenscina ni le ucni predmet, temveC tudi ucni jezik, zato je treba
ohranjati zavedanje, da se sporazumevalna (jezikovna) zmoznost ne razvija samo pri
slovensCini, ampak Se pri vseh drugih predmetih, kar posebej poudarja tudi Marja
BeSter Turk (2011: 127). Ucenci in uCenke ter dijaki in dijakinje besedje usvajajo pri
vseh predmetih, saj v okviru vsakega predmeta spoznavajo tudi specificno strokovno
izrazje in obravnavajo terminologijo razlicnih podroCij (npr. matematicna,
racunalniska, druzboslovna in naravoslovna terminologija, likovno, glasbeno izrazje,
termini s podrocja Sporta itd.). Tako se gradnik besedisCe kot vsi gradniki bralne
pismenosti nanasa na vsa predmetna podrocja, ker pa bi pregled usvajanja besedis¢a
pri vseh predmetih zajetno presegel obseg prispevka, se v nadaljevanju posve¢amo
razvoju jezikovne zmoznosti v okviru predmeta slovenscina.
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2.2 BesedisCe v osnovnoSolskem obdobju

V vseh treh vzgojno-izobraZevalnih obdobjih osnovne ole ima jezikovni pouk dva
temeljna cilja, in sicer: 1) razvijanje jezikovne, narodne in drZavljanske zavesti ter 2)
razvijanje sporazumevalne zmoznosti. Ker je slovenscina ne samo materni, temvec
tudi ucni jezik, sta oba cilja tesno povezana.

Sodobne teorije sporazumevalno zmoznost dokaj enotno pojmujejo, a jo razlicno
poimenujejo in razmejujejo, zato je najprej smiselno na kratko predstaviti
pojmovanje sporazumevalne zmoznosti, kot mu sledimo v prispevku.
NajaktualnejSe pojmovanje sporazumevalne zmoznosti v slovenskem prostoru
prinaSa Skupni evropski jezikovni okvir: ucenje, poucevanje, ocenjevanje (SEJO 2011), ki je
podlaga za poucevanije jezikov v Evropi. Sporazumevalno zmoznost opredeljuje kot
sporazumevalno jezikovno zmoznost, ki se v ozjem pomenu lahko deli na troje:
jezikovne zmoznosti, sociolingvisticne zmoznosti in pragmaticne zmoznosti. Za
sporazumevalno zmoznost je v prvi vrsti torej nujna jezikovna zmoznost, Ki
vkljuCuje leksikalno, slovni¢no, semanticno, fonolosko, pravopisno in pravorecno
zmoznost. Vse (pod)zmoznosti jezikovne kompetence so tesno prepletene, na
poznavanje besedisCa in sposobnost njegove uporabe pa se prvenstveno nanasa
leksikalna zmoznost, ki je sestavljena iz leksikalnih in slovnicnih pravil. Med
leksikalne prvine (SEJO 2011: 134-135) se Stejejo: (1) stalne besedne zveze, ki so
strukturirane iz veC besed, ucijo in uporabljajo pa se kot celota (npr. pregovori,
idiomatski izrazi, frazni glagoli ipd.); (2) enobesedne oblike, ki so polnopomenske
besede (samostalnik, glagol, pridevnik, prislov). Med slovni¢ne prvine (SEJO 2011:
135) se upostevajo nepolnopomenske besede (pomozni glagoli, zaimki, predlogi,
Clenki, vezniki). Sociolingvisticna zmoznost se navezuje na druzbene in kulturne
okolisCine rabe jezika, pragmaticna zmoznost pa na funkcionalno rabo razpolozljivih
jezikovnih virov (tvorjenja jezikovnih funkcij, govornih dejanj) z naslanjanjem na
scenarije interakcijskih izmenjav.

Pojmovanje sporazumevalne zmoznosti v u¢nem nacrtu za slovenscino pojasnjuje
Bester Turk (2011: 121), in sicer kot kompleksno zmoznost, ki jo sestavlja vec¢
gradnikov: a) motiviranost za sprejemanije in sporocanje, b) stvarno/enciklopedicno
znanje prejemnika in sporocCevalca, c) jezikovne zmoznost prejemnika in
sporoCevalca, €) pragmaticna/slogovna/empaticna zmoznost prejemnika in
sporoCevalca, d) zmoZnost nebesednega sporazumevanja prejemnika in
sporocevalca, e) metajezikovna zmoznost prejemnika in sporoCevalca. Razvijanje
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sporazumevalne zmoZnosti neposredno oziroma eksplicitno, kot v nadaljevanju
izpostavlja BeSter Turk (2011: 126), vkljuCuje razvijanje jezikovne, tj. poimenovalne,
upovedovalne, pravorecne, pravopisne, pragmatic¢ne in metajezikovne zmoznosti ter
zmoznosti nebesednega sporazumevanja, posredno oziroma implicitno pa tudi
motiviranosti in stvarnega znanja. V nadaljevanju se posveCamo jezikovni
zmoznosti, kot jo predstavlja uéni nacrt za slovens¢ino v osnovni Soli (UN 2018) in
se uporablja v pedagoski praksi.

Jezik sestoji iz besed. Vsaka beseda ima pomen, navadno celo ve¢ pomenov. A za
obvladovanje besednega jezika, kot Ze poudarjeno, ni dovolj zgolj poznavanje
pomena, pomembno je tudi poznavanje pravil za povezovanje besed v razSirjene
enote, tj. stavke oziroma povedi in besedila, ter pravil za njihovo slusno oziroma
vidno oblikovanje. Zato je za razvoj jezikovne zmoznosti kljuCnega pomena
poimenovalna/besedna/slovarska Zmoznost, a hkrati tudi
upovedovalna/skladenjska/slovnicna ter pravorecna in pravopisna zmoznost, kot
jezikovne zmoznosti navaja BeSter Turk (2011: 122). Razvoj jezikovne
sporazumevalne zmoznosti torej poteka na razlicnih jezikovnih ravneh, ki se med
seboj tesno prepletajo, v pricujocem prispevku, usmerjenem v besedisce, pa se
osredotoamo na poimenovalno zmoznost.

Poimenovalno (tudi besedno ali slovarsko) zmoznost BeSter Turk (2011: 122)
pojasnjuje kot zmoznost, ki

/.../ odraza sporoCevalCevo zmoznost poimenovanja prvin
predmetnosti (bitij, stvari), njihovih lastnosti, njihove vrste,
njihove koli¢ine, njihovega dejanja/stanja, sporocCevalCevih
miselnih procesov (vrednotenja, hotenja, prepricanja, doZivljanja
...) itd. z besedami in stalnimi besednimi zvezami. Za prejemnika
pa pomeni zmoznost razumevanja besed in stalnih besednih zvez,
tj. da besede in stalne besedne zveze v njem vzbudijo pravilno
predstavo doloCene prvine predmetnosti.2

2 Upovedovalna/skladenjska/slovniéna zmoznost pomeni zmoznost tvorjenja besednih zvez, povedi, zvez povedi
(v enogovornih vegpovednih besedilih) in zvez replik (v dvogovornih besedilih), za prejemnika pa zmoznost
razumevanja nastetega. Pravore¢na zmoznost pomeni obvladanje prvin in pravil zborne izreke, pravopisna pa
obvladanje pisanja besed/povedi/besedil (BeSter Turk 2011: 122-123).
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Predstavljamo razvijanje poimenovalne zmoZnosti v vseh treh vzgojno-
izobraZevalnih obdobjih, kot izhaja iz didakti¢nih priporo€il za uresnicevanije ciljev,
zavedenih v uénem nacrtu za slovensc¢ino v osnovni Soli (UN 2018).

2.2.1  Razvijanje poimenovalne zmoZznosti v 1. VIO

UpoStevajoc ucni nacrt za slovens€ino v osnovni Soli (2018: 11), ucenci in ucenke v
1. VIO poimenovalno zmoZnost razvijajo tako, da: (1) poimenujejo bitja, predmete,
dejanja ipd. v svoji okolici ali na sliki s knjiznimi besedami in besednimi zvezami; (2)
razlagajo dane besede oziroma besedne zveze iz besedila in jih smiselno uporabljajo
v svojem besedilu; (3) navajajo knjizne besede iz istega tematskega polja, z
nasprotnim, enakim, oZjim ali SirSim pomenom; (4) tvorijo manjSalnice,
ljubkovalnice, zenski par moskemu (feminative) in obratno (maskulinative),
samostalniske izpeljanke iz glagolov (za zivega in nezivega vrsilca dejanja, za dejanje
in prostor dejanja) ter izsamostalniske pridevniske izpeljanke (za svojino in
snovnost) ipd.

Ce strnemo, se obvladovanje besedi3a kot gradnika bralne pismenosti v 1. VIO
izkazuje s poznavanjem, razumevanjem in uporabo besedis¢a razlicnih predmetnih
podrocij, pri Cemer otrok poiSce razlago neznanih besed v sobesedilu ali z zunanjo
pomocjo in uporabi preprost slovar (npr. slikovni, tematski). Otrok zna uporabiti
novo besedo v novi povedi, z usvojenim besediSCem pa tvori razlicna govorjena in
zapisana besedila (Gradniki bralne pismenosti 2018).

Skladno s priporocili posodobljenega u¢nega nacrta za slovenscino (UN 2018: 68)
ucenci in ucenke v 1. VIO vstopajo v svet branja in pisanja individualizirano,
postopno in sistematicno. Glede na svoje predznanje branja in pisanja ter razvite
vesCine, spretnosti in zmoznosti prehajajo skozi faze oziroma dejavnosti zacetnega
opismenjevanja, zato je pomembno, da ucitelj oziroma uciteljica na zacetku obdobja
in sproti pri vsakem ucencu in ucenki preverja razvitost vesCin, spretnosti in
zmoznosti, potrebnih za branje in pisanje, nato pa za vsakega ucenca in ucenko
izdela individualni nacrt razvijanja zmoZnosti branja in pisanja.
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2.2.2  Razvijanje poimenovalne zmoZznosti v 2. VIO

V 2. VIO ucenci in uenke poimenovalno zmoznost po u¢nem nacrtu (UN 2018:
21) razvijajo tako, da: (1) razlagajo dane besede oziroma besedne zveze iz besedila
in jih smiselno uporabljajo v svojem besedilu; (2) navajajo knjizne besede z
nasprotnim, enakim, ozjim in SirSim pomenom in besede iz iste besedne druZine; (3)
ob danem korenu navajajo knjizne besede iz iste besedne druZine; (4) tvorijo
pridevniske izpeljanke iz samostalnikov (za izvor in namembnost) ter samostalniske
izpeljanke iz pridevnikov (za nosilca lastnosti, napravo in abstraktno lastnost); (5)
razlagajo dane veCpomenske besede in njihove pomene ponazarjajo v povedih; (6) v
besedilu prepoznajo besede oziroma besedne zveze s prenesenim pomenom in jih
tudi razlozijo; (7) izogibajo se nepotrebnemu ponavljanju iste besede v besedilu; (8)
v svojih besedilin in v besedilih drugih prepoznajo poimenovalne napake in
neustreznosti ter jin odpravijo; pri tem si po potrebi pomagajo s slovarji v knjizni in
elektronski obliki ter z raznimi jezikovnimi svetovalnicami; (9) uporabljajo slovarje
v knjizni in elektronski obliki.

V 2. VIO otrok tako pozna, razume in uporablja besedisCe razlicnih predmetnih
podrocij, sklepa 0 pomenu besed in besednih zvez iz sobesedila, poisCe razlago
neznanih besed v kontekstu in jezikovnih prirocnikih, z usvojenim besedis¢em tvori
razliCna govorjena in zapisana besedila (Gradniki bralne pismenosti 2018).

2.2.3 Razvijanje poimenovalne zmoznosti v 3. VIO

V 3. VIO ucenci in ucenke skladno z u¢nim nacrtom za slovenscino (UN 2018: 34—
35) razvijajo poimenovalno zmoznost tako, da: (1) razlagajo dane besede in frazeme
iz besedila ter jih smiselno uporabljajo v svojem besedilu; (2) k besedam iz besedila
dodajajo knjizne besede z nasprotnim, enakim, oZjim in SirSim pomenom ter besede
iz iste besedne druZine; (3) delajo tvorjenke iz danih skladenjskih podstav, npr.
samostalniSke izpeljanke iz glagolov (za vrSilca dejanja in dejanje), samostalniske
izpeljanke iz predlozne zveze, samostalniske in pridevniSke zlozenke, ter razlozijo
dane tvorjenke; (4) v svojih besedilih se izogibajo nepotrebnim besednim
ponovitvam; (5) v svojih in v besedilih drugih prepoznajo poimenovalne napake in
neustreznosti ter jih odpravijo, pri tem pa si, e je potrebno, pomagajo z jezikovnimi
svetovalnicami in slovarji v knjizni ter elektronski obliki; (6) uporabljajo slovarje v
knjizni in elektronski obliki.
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Za gradnik besedisCe kot element bralne pismenosti je tako pomembno, dav 3. VIO
otrok pozna, razume in uporablja besediSce razlicnih predmetnih podrocij, razume
nove besede na podlagi konteksta oziroma zna poiskati njihovo razlago v tiskanih in
spletnih jezikovnih priroCnikih, razume (stalne) besedne zveze oziroma fraze in
preneseno rabo besed, primerno svoji starosti, uporablja jezikovne prirocnike in
jezikovne vire, pozna in uporablja ucne strategije za dolo¢anje pomena neznanih
besed, usvojeno besedisCe glede na vrsto, namen in okoli¢ine uporablja pri tvorjenju
novih besedil (Gradniki bralne pismenosti 2018).

Z ozirom na priporocilo ucnega nacrta za slovenscino (UN 2018: 66—67) naj bi
ucitelji oziroma uciteljice pri razvijanju poimenovalne jezikovne (in slogovne)
zmoznosti upoStevali, da je tezisCe na bogatenju knjiznega besedisca, razlaganju
danih besed oziroma besednih zvez iz besedila, poimenovanju s tvorjenkami
(namesto z opisnim poimenovanjem) in razlaganju tvorjenk, na iskanju
poimenovalnih razlicic, s katerimi odpravimo nepotrebno ponavljanje besed v
besedilu, ter postopoma na uporabi slovarjev v knjizni in elektronski obliki ter
prepoznavanju in odpravljanju poimenovalnih napak in neustreznosti v svojih
besedilin in v besedilin drugih ipd. Po priporocilih snovalcev ucnega nacrta za
slovenscino v osnovni Soli (UN 2018: 69) naj bi v 2. in Se zlasti v 3. VIO ucitel]
oziroma uciteljica po potrebi obCasno usmerjala ucence in ucenke k povezovanju
jezikovnosistemskega znanja — povezejo naj usvojeno jezikovno vsebino v smiselno
zaokrozeno celoto in ta naj do 9. razreda postopoma dobi dokoncno strnjeno
podobo. Pri tem ucitelj oziroma uciteljica skrbi za smiselno razmejitev temeljnega
od manj pomembnega. UCenci in uCenke si tako krepijo jezikovno samozavest v
slovensCini, ker so sposobni umestiti vsakdanje jezikovne zagate v enoten okvir,
hkrati pa pridobivajo splosno jezikoslovno teoreticno osnovo, ki jim lahko pomaga
tudi pri ucenju tujih jezikov. Ucenci in ucenke obvladovanje jezikovnosistemskega
znanja izkazejo tako, da: utemeljijo svoje jezikovne popravke z umestitvijo v
zaokrozen jezikovnosistemski okvir; dolocijo oblikovne, skladenjske ter pravopisne
in druge znacilnosti (izbranih) besed, besednih zvez ali stavkov v izbranem besedilu
ali povedi; razloZijo oblikovne in/ali besedotvorne posebnosti s pomocjo
jezikovnosistemskih zakonitosti; povzamejo osnhovne znacilnosti doloCenega
jezikoslovnega pojma (npr. lastnosti samostalnika ipd.); primerjajo oblikovne,
skladenjske in pravopisne znacilnosti domacih besed oziroma besednih zvez in
njihovih ustreznic v tujem jeziku, ki se ga ucijo.
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Ob vsem navedenem pa je pomembno, da v osnovni $oli v vseh treh vzgojno-
izobraZevalnih obdobjih besedno sporazumevanje, bodisi na sludni bodisi na vidni
ravni, stalno povezujemo tudi z nebesednim sporazumevanjem, tj. likovnim,
gibalnim, glasbenim, pozneje tudi z raCunalniskim opismenjevanjem itd.

2.3 Razvijanje poimenovalne zmoZnosti v srednjeSolskem izobrazevanju

Ker je Sirjenje besednega zaklada proces, ki traja vse Zivljenje, se razvijanje
poimenovalne zmoZnosti poudarja tudi na srednjeSolski stopnji izobraZevanja, in
sicer zlasti v okviru predmeta slovensCina, ki po ucnem nacrtu za gimnazije (UN
2008: 6) omogoca razvijanje osebne, narodne in drZavljanske identitete ter kljucnih
zmoznosti vsezivljenjskega ucCenja — predvsem sporazumevanje v slovenscini,
socialno, estetsko, kulturno in medkulturno zmoznost, digitalno pismenost ipd.

V gimnazijah in srednjih Solah se poimenovalna zmoznost usvaja in utrjuje vzajemno
s skladenjsko, pravorecno, pravopisno in slogovno zmoznostjo ter zmoznostjo
nebesednega sporazumevanja. Kot predpisuje ucni nacrt za slovenscino v splosnih,
klasicnih in strokovnih gimnazijah (UN 2008: 13-15), dijaki in dijakinje
poimenovalno zmoznost razvijajo tako, da: (1) pred sprejemanjem besedil ali po
njem predstavljajo pomen danih besed in frazemov iz besedila, med tvorjenjem
besedil poimenujejo prvine stvarnosti, ob tem pa pazijo, da ne ponavljajo istih besed;
(2) prepoznavajo poimenovalne napake v svojih in tujin besedilih ter jih odpravljajo.
Posebna pozornost je razvijanju poimenovalne zmoznosti posvecena v 2. letniku,
ko dijaki in dijakinje sistematicno usvajajo temeljne pomenske, slogovne, izvorne,
tvorbne, oblikovne in tvarne znaCilnosti besede, in sicer tako, da predstavljajo
pomene vecpomenskih besed, smiselno uporabljajo ve€pomenske besede, locujejo
blizuzvocnice, predstavljajo njihov pomen in jih smiselno uporabljajo, spoznavajo
odnose med besedami — iSCejo sopomenke, protipomenke, nadpomenke in
podpomenke, besede iz iste besedne druZine in besede iz istega tematskega polja,
opisne besedne zveze nadomescajo s tvorjenkami in obratno, proste besedne zveze
nadomescajo s frazemi in nasprotno, prevzete besede zamenjujejo z domacimi
ustreznicami in domace besede s prevzetimi ustreznicami. Ob tem dijaki in dijakinje
vrednotijo ucinek pridobljenega vsebinskega in procesnega znanja na rabo in
razumevanje besede ter na svoje poznavanje znacilnosti besed; izdelajo nacrt za
odpravljanje tezav pri rabi in razumevanju besed.
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Ce nekoliko strnemo, v srednje3olskem obdobju dijak oziroma dijakinja pridobljeno
besedis¢e razlicnih predmetnih podroCij smiselno uporablja ter z njim izraza
razumevanje in koncepte razlicnih strokovnih predmetov oziroma podrocij, z
usvojenim besedis¢em pa tvori ustrezna besedila za razlicne namene in pri tem
uposteva nacela dobrega sloga, kot so Zivost, jedrnatost, jasnost ipd. (Gradniki bralne
pismenosti 2018).

2.4 Razvijanje besedis¢a in uporaba jezikovnih virov

Pri vpraSanjih, povezanih z jezikom, in iskanju ustreznih leksikalnih moznosti so
koristen pripomocek prirocniki in enojezicni slovarji, ki slehernemu uporabniku
ponujajo vpogled v obsezen nabor besedja kakega jezika, saj mu podajajo bistvene
informacije o posamezni besedi. Kakor je razvidno iz ciljev ufnega nacrta in
priporoCil didaktikov v njem tako v osnovni kot srednji Soli, je spoznavanje in
usvajanje besedisCa v izobraZevalnem procesu tesno povezano z jezikovnimi viri in
(slovarskimi) priroCniki, saj je poznavanje rabe jezikovnih virov ucinkovito za
sporazumevalno zmoznost vsakega posameznika. Ze v 1. VIO se ugenci in ucenke
posluzujejo preprostejsih slovarjev, kot so slikovni in tematski slovarji. V 2. in Se
intenzivneje v 3. VIO ter nato v sredn;ji Soli pa se u€enci in u¢enke oziroma dijaki in
dijakinje navajajo na redno uporabo knjiznih in elektronskih slovarjev in
prirocnikov. Z razvojem informacijske tehnologije je prislo tudi do nekaterih
premikov v samem procesu pouka, saj so v sodobnem ¢asu pomembnejsi jezikovni
viri in priroCniki dostopni na spletu, tako da imajo ucitelji oziroma profesor;ji in
ucenci oziroma dijaki vse veCjo moznost uporabe elektronskih besedilnih zbirk in
portalov ter jezikovnih orodij. Kot poudarjajo Stabej in sodelavci (2008), pomenijo
sodobne jezikovne tehnologije velik tehnoloski preskok pri spoznavanju, usvajanju,
raziskovanju besedisca tako v Soli kot doma, obenem pa omogocajo nove oblike in
metode dela za vse, vkljuCene v izobrazevalni proces. UCitelju oziroma uciteljici
omogocajo pripravo in prilagoditev besedil, nalog in drugega gradiva za doseganje
raznih ciljev, zapisanih v u¢nem nacrtu, u€ence in ucenke pa ucenje s pomocjo
sodobne tehnologije motivira (UN 2018: 76-77).

Razvijanje sporazumevalne zmoznosti v slovenskem jeziku se tesno povezuje z
razvijanjem digitalne zmoznosti, zato ni presenetljivo, da ucni nacrti in katalogi
znanja za slovenscino omenjajo digitalno zmoznost kot del sporazumevalne
zmoznosti in priporoCajo izvedbo ucne ure slovenscine v racunalniski ucilnici, vse
pogostejSe pa je tudi seznanjanje z elektronskimi (jezikovnimi) viri s pomocjo tablic
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in pametnih telefonov. V sodobnem Casu je digitalizacija jezika oziroma tehnolosko
podprto u¢no gradivo nujno in u€inkovito sredstvo pri opismenjevanju in razvijanju
sporazumevalne zmozZnosti, saj omogoca hitrejse, a kakovostno doseganije ciljev.

Zaradi vsega navedenega je priporocljivo ucence in ucenke spodbujati k iskanju
odgovorov na pravopisna, oblikovna, tvorbna in druga jezikovna vpraSanja v
raznovrstnih jezikovnih virih, kot so Slovar slovenskega knjiznega jezika 2, Slovenski
pravopis, Slovar slovenskih frazemov, Sinonimni slovar slovenskega jezika ipd., ter jezikovnih
svetovalnicah. Dobrodoslo jih je tudi pouciti, da podatke o rabi besed prav tako
ponujajo korpusi oziroma besedilne zbirke (npr. Gigafida).

3 ZakljucCek

Na hitre spremembe sodobnega nacina Zivljenja ter na gospodarsko-politicne in
druzbene procese aktualnega vsakdana se tudi jezik dinami¢no odziva z
ubesedovanjem in upomenjanjem. Leksikalni fond jezika se izpopolnjuje z novimi
besedami, bodisi s prevzemanjem bodisi tvorjenjem novih besed, Ze znane besede
dobivajo nove pomene, besede, ki so zaSle v pozabo, se vracajo v aktualno rabo.
Ravno zato, ker je jezik izredno kompleksna Ziva tvorba, ki se kot posledica napredka
ter mocnih domacih in svetovnih druzbenih, kulturnih ter politicnih dogajanj
nenehno razvija in prilagaja zahtevam sporazumevanja (SEJO 2011: 132), nihCe
nikoli ne more do popolnosti obvladovati jezika. In zato je razvijanje
sporazumevalne zmoznosti vseZivljenjska dejavnost slehernega Cloveka. Pogoj za
uspesen razvoj sporazumevalne zmoznosti pa je v prvi vrsti zmoznost ustreznega
poimenovanja prvin stvarnega in abstraktnega sveta — osnovo celovitemu razvoju
sporazumevalne zmoznosti tako predstavlja obvladovanje besedisCa, ki sodi v okvir
sporazumevalne jezikovne zmoznosti. Razvijanje te je eden temeljnih ciljev
sodobnega pouka pri slovens€ini na vseh stopnjah obveznega izobraZevanja in tudi
v sredniji Soli, ustrezne temelje za doseganje tega cilja pa je nujno treba postaviti ze v
predsolskem obdobju (BeSter Turk 2011: 127), saj se obseg besedis¢a otrok nenehno
potrjuje kot temeljni napovedovalec bralne pismenosti. Takrat je proces usvajanja in
razvijanja besedis¢a tudi najintenzivnejsi, saj otrok razvija temeljne poimenovalne in
slovni¢ne prvine besednega jezika. V tem obdobju so pomemben steber v uspesnosti
otrok na podrocju besedis¢a starsi, kljucno pa je tudi sodelovanje s pedagosko
stroko. Ceprav je usvajanje besedista najaktivnejse v zgodnjem otroStvu, poglablja
pa se v obdobju Solanja, in to na vseh predmetnih podrocjih, moramo ohranjati
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zavedanje, da je Sirjenje besednega zaklada vrednota, ki jo je treba negovati vse
zivljenje. Ce jo negujemo, ne bogatimo le svojega besedisa, temve tudi sebe.
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Povzetek V prispevku je predstavljeno tekoCe branje kot eden
od gradnikov bralne pismenosti. TekoCe branje dolocajo
naslednji elementi: tehnika branja, natancnost, hitrost, izraznost
in ritem. Na tekoCnost branja vplivajo razlicni dejavniki: vrsta
besedila in tema, osebnostne lastnosti posameznika, morebitne
jezikovne motnje oziroma fizioloSke okvare ter zunanji pogoji.
Glasno branje se precej razlikuje od prostega govora, zato je zelo
pomembno, da ucitelj poleg nacrtovanih ciljev v pouk vkljucuje
tudi glasno branje besedil, ki so lahko leposlovne,
prakticnosporazumevalne ali celo  znanstvene  narave.
Pomembno je, da besedila berejo tako ucenci kot tudi ucitelj. Pri
pouku ucitelj, glede na predmetno podrocje in tip besedila,
uporablja dva tipa glasnega branja, nevtralno branje in
interpretativno branje. UCitelj tako predstavlja ucencem zgled
ustreznega tekoCega branja razlicnih vrst besedil. Pomembno je,
da se ta gradnik razvija skozi celoten vzgojno-izobrazevalni
proces, od predSolskega obdobja do srednje Sole, in da ga
razvijajo ucitelji pri vseh predmetih.
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Abstract The paper presents fluent reading as one of the
components of reading literacy. Fluent reading is determined by
the following elements, namely reading technique, accuracy,
speed, expressiveness, and rhythm. The fluency of reading is
influenced by various factors: the type of text and the topic, the
personality traits of the individual, possible language disorders or
physiological impairments, and external conditions. Reading
aloud is quite different from free speech, so it is very important
that the teacher, in addition to the daily explanation of the subject
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uses two types of reading aloud, neutral reading and interpretive
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of proper fluent reading of different types of texts. It isimportant
that this component of reading literacy is developed throughout
the educational process, from preschool to secondary school,
and that it is developed by teachers in all subjects.
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1 Branje

Branje je ena izmed Stirih komunikacijskih dejavnosti t. i. komunikacijskega modela
ucenja jezika. Sodobni bralni pouk si prizadeva pripeljati u¢ence ob zakljucku
obveznega Solanja do stopnje bralne pismenosti (Pecjak in GradiSar 2002).

Bralni razvoj poteka po doloCenih zakonitostih. Z vidika Casovnega zaporedja
lo¢imo dve osnovni fazi bralnega razvoja. Prvo fazo predstavlja ucenje branja. Ta
faza je za bralce zahtevna in Casovno obsezna. Najprej ima pomembno viogo
dekodiranje, na katerega vplivata dva procesa. Prvi proces je vidno zaznavanje, ki
vkljuCuje zaznavanje oziroma prepoznavanje grafiCnin simbolov. Drugi proces je
slusno zaznavanje. Sem sodi fonemska segmentacija oziroma glasovno
razClenjevanje in fonemska diskriminacija oziroma glasovno razloCevanje. V branju
se kmalu ob dekodiranju pojavi potreba po uporabi jezikovnih sposobnosti. Ucenci
se v bralnih spretnostih razlikujejo in med njimi obstajajo velike individualne razlike.
V bralni tehniki se te odrazajo v natancnosti, hitrosti, izraznosti in ritmu branja. Fazi
ucenja branja sledi faza ucenja s pomo¢jo branja. Ceprav ni mogoce govoriti o tem,
da v prvi fazi ne posveCamo pozornosti razumevanju prebranega, v drugi fazi
spodbujamo sposobnost razumevanja. Bralno razumevanje predstavlja proces, v
katerem skuSa bralec interpretirati, kar je prebral, v skladu s svojim predznanjem in
besedis¢em (Pecjak 1995; Kramari¢, Ropic in Urbanci¢ Jeloviek 2002). Eden izmed
ciljev sodobnega bralnega pouka je, da bralci preidejo od razumevanja prebranega k
uporabi branja za ucenje oziroma razvijanju ucnih strategij (Pecjak in GradiSar 2002).

2 TekoCnost branja

Tekocnost branja se ugotavlja ob glasnem branju ucenca. Opredeljena je kot Stevilo
pravilno prebranih besed v minuti. Bralec, ki tekoCe bere, bere hitro, natan¢no, z
ustreznim ritmom, intonacijo in izraznostjo. »TekoCnost branja je zmoznost
natan¢nega in hitrega branja z ustrezno izraznostjo (tonom, poudarki, glasnostjo,
naglasom), kar vse omogoca bralno razumevanje.« (Jurisic 2016: 11)

Tekocnost branja je po mnenju Stevilnih raziskovalcev izjemno pomembna, saj
bralci, ki tekoCe berejo, bolje razumejo prebrano. To sicer ni nujno, vendar raziskave
kazejo, da uCenec, ki tekoCe bere, manj asa in miselne energije porabi za dekodiranje
zapisanih besed in tako lahko ve¢ energije nameni razumevanju prebranega (po
Pecjak 2012: 71).
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Drugi segment, ki ga prinasa tekoCe branje, je, da branje bralcu ne predstavlja
napora, pac pa sprostitev, zato je velika verjetnost, da bo dober bralec branje izbral
tudi kot prostoCasno dejavnost, medtem ko se slabsi bralci, ki berejo pocasi in
zatikajoge, samoiniciativno redko odlogijo za branje. Ce je branje tekoCe, je za utenca
manj naporno in manj stresno. Tekoce branje zelo pogosto vodi v uZitek ob branju
in povecuje verjetnost, da se bo bralec k njemu vracal. Medtem ko bo bralec, ki vlaga
ogromno truda v dekodiranje zapisanega, teZzko obcutil zadovoljstvo, ki ga sicer
tekoCe branje prinasa (PeCjak 2012). Dokaz, kako moc¢no tekocnost branja vpliva na
bralno motivacijo, je gotovo dejstvo, da otroci, pri katerih so evidentirane razlicne
jezikovne motnje, zaradi katerih nikoli ne morejo zadovoljivo izuriti svoje bralne
tehnike, zelo neradi berejo. Branje jim predstavlja tako velik napor, da jih vsebina, ki
bi jim bila sicer zanimiva, sploh ne pritegne. Velikokrat sploh ne spoznajo uzitka, ki
ga lahko njihovi vrstniki brez evidentiranih motenj dozivljajo ob branju (Vizjak
2016).

Na tekocnost branja vplivajo Stevilni dejavniki. Glede na to, da se tekocnost branja
ocenjuje na osnovi glasnega branja, je v prvi vrsti pomemben brezhibno delujoC
govorni aparat. Velik vpliv na tekoCnost branja imajo tudi morebitne artikulacijske
in govorno-jezikovne motnje, ki zaradi fizioloskih, nevroloskih ali kognitivnih
posebnosti posameznika le-temu onemogocajo tekoce (glasno in/ali tiho) branje. Pri
ugotavljanju tekoCnosti glasnega branja je nujno upoStevati tudi osebnostne lastnosti
posameznika, saj glasno branje lahko za marsikaterega otroka/posameznika
predstavlja stisko zaradi izpostavljenosti ali tremo, ki mocno vpliva na tekocnost
njegovega branja. Kadar torej govorimo o tekoCem branju kot gradniku bralne
pismenosti posameznika, moramo imeti v mislih tudi ta segment, ki uCitelju lahko
onemogoci realen vpogled v tekoCnost otrokovega glasnega branja. Prav tako je
pomembno, da so izpolnjeni vsi zunanji pogoji za tekoCe branje oziroma da niso
prisotni motecCi drazljaji iz okolice, ki bi bralcu onemogocali nemoteno tekoce branje.
Upostevati je treba tudi vrsto besedila. Bralec bo besedila, katerih vsebina, struktura
in besedis¢e so mu (vsaj delno) poznani, gotovo prebral bolj tekoce, kakor besedila
z nepoznanim besedisem in njemu popolnoma tujo vsebino. Prav to je dokaz, da
je tekoCnost branja zelo pomembno razvijati skozi celoten proces Solanja in to pri
vseh predmetih.
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2.1 Kriteriji tekoc¢nosti branja

Tekoce branje dolocajo razlicni kriteriji, ki so prikazani v spodnji preglednici.

Preglednica 1: Kriteriji tekoCnosti branja

= DELNO =
NI TEKOCE TEKOGE TEKOCE
NATANCNOST | pod 90 % 90-95 % nad 95 %

pogosto man;j
omahovanje omahovanja redka
Stevilni premori nekaj premorov omahovanja
pogoste nekaj ponovitev redki premori
ponovitve razmeroma enakomeren
menjajoc enakomeren ritem
razburkan ritem ritem
bere besedo za bere skupine .
besedo besed in le bere smiselne
TEHNIKA . izjemoma skupine besed
In(;eéﬁposteva besedo za uposteva loCila
besedo
1ZRAZNOST monotono _branje z r_1ekaj ustrezna
branje izraznosti izraznost

Vir: Barone idr. 2005, v Pe€jak 2012: 73

Prvi kriterij tekoCnosti branja je natanfnost. To pomeni, da ucenec natan¢no
prebere vse besede, jih pravilno artikulira in naglasi. Ze v zgodnji fazi otrokovega
razvoja je izjemno pomembno, da je otrok izpostavljen pozitivnim govornim
vplivom, ki imajo pomembno vlogo pri pravilni artikulaciji in naglasevanju.

Drugi kriterij je ritem. Ritmicno tekoCe branje je branje brez omahovanj, z ustreznim
govornim ritmom, tempom in smiselnimi premori glede na loCila in vsebino
prebranega.

Otroci se z branjem sre€ujejo Ze v predsolskem obdobju, s samo tehniko branja pa
se zaCnejo seznanjati ob vstopu v osnovno Solo ob zaCetkih opismenjevanja.
Tehniko branja usvajajo pri pouku slovenscine in jo urijo pri vseh ostalih predmetih.
Zelo pomembno je, da se ta nacin urjenja branja ohranja skozi celoten proces Solanja,
tudi v 3. VIO in v srednjeSolskem izobrazevanju. Tehniko branja je treba uriti skozi
branje raznovrstnih besedil, ne le leposlovja. Pogosto so prav informativna besedila
tista, pri katerih je ustrezna bralna tehnika izjemnega pomena, saj ucenci prav skozi
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tovrstna besedila spoznavajo ucno vsebino. Vecina ucnih gradiv je pisnih, zato je Se
posebej pomembno, da u€enci v prvi vrsti usvojijo samo tehniko.

TekoCe branje mora biti tudi ustrezno izrazno. To pomeni, da je branje prilagojeno
vrsti besedila in temu primerno vkljucuje tudi obrazno mimiko in gestikulacijo ter
da bralec ustrezno navezuje stik z obc¢instvom.

Kadar govorimo o hitrosti branja, moramo nujno opredeliti, ali gre za tiho ali glasno
branje. Medtem ko je bistvo tihega branja predvsem dekodiranje in razumevanije
besedila, gre pri glasnem branju za prekodiranje zapisanega grafiCnega koda v
glasovni kod, pri Cemer pa mora priti tudi do razumevanja (PeCjak 2012). Hitrost
glasnega branja je torej odvisna od hitrosti dekodiranja informacij iz enega koda v
drugega in hkratnega razumevanja besedila, torej prenosa iz abstrakcije v
konkretizacijo. Hitrost branja strokovnjaki opredeljujejo s Stevilom prebranih besed
na minuto. Pri tem je nujno upoStevati tudi stopnjo razumevanja prebranega. Na
hitrost branja posameznika seveda mocno vpliva mnogo dejavnikov. Razlike v
hitrosti branja so med posameznimi bralci Ze zaradi njihovih osebnostnih lastnosti,
saj ljudje tudi sicer govorimo razlicno hitro. Prav tako lahko isti bralec doloceno
besedilo bere hitreje od drugega. To je odvisno od zahtevnosti in vrste gradiva, cilja
branja, pogosto pa tudi od splodnega psihofizitnega stanja posameznika in zunanjih
okolisCin (Pecjak 2012).

2.2 Strategije za razvoj tekoCnosti branja

Pri razvijanju tekoCnosti branja ucencev ne smemo pozabiti, kako pomembno je
glasno branje ucitelja. UCitelji pogosto v pouk vkljucujejo glasno branje u¢encev, vse
preveckrat pa pozabljajo, da morajo biti prav oni zgled bralca, ki obvlada vse prvine
tekoCega branja — natancnost, hitrost, izraznost in ritem. Glasno branje se precej
razlikuje od prostega govora, zato je zelo pomembno, da ucitelj ucencem veckrat
glasno prebere kak3no besedilo, ki je lahko leposlovne, prakticnosporazumevalne ali
celo znanstvene narave. Tako se ucenci skozi zgled ucijo predvsem izraznosti branja
razlicnih vrst besedil. Prav zato je izjemno pomembno, da ucitelj bere tekoCe in
uposteva vse prvine tega gradnika. S tem ucitelj u€encem tudi v visjih razredih
neposredno pokaze pomembnost tekoCega glasnega branja. Pri pouku so za
razvijanje tekoCnosti branja v razredu nujne tri dejavnosti, in sicer uciteljevo branje
ucencem, uciteljevo branje z ucenci ter branje ucencev (Mooney 1990, v Pegjak
2012).
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Pecjak (2012: 75) strategije za razvoj tekocnosti branja povzema po vec avtorjih in
kot najpomembnejSe navaja naslednje:

— PonavljajoCe branje ali veckratno branje istega besedila
Ta tehnika je primerna predvsem za poveCevanje hitrosti branja.
— Zborno branje
ManjSa skupina ucencev izmeni¢no bere z uciteliem. UCiteljevo branje
ucencem sluzi kot model, ki ga le-ti skuSajo posnemati.
— Eho branje
Gre za glasno branje uCencev z rahlim zamikom za uciteljem (kot odmev).
— PosluSanje posnetega branja
Ucenci najprej poslusajo posnetek, nato pa sami preberejo isto besedilo.

Pri pouku ucitelj, glede na predmetno podrocje in tip besedila, uporablja dva tipa
glasnega branja. Prvo je nevtralno, logicno, neinterpretativno branje in drugo je
interpretativno, Custveno obarvano branje. V obeh primerih gre za prekodiranje
pisanega besedila v govorjenega. Zelo pomembno je, da bralec poleg pisnega pozna
tudi govorni kod, to pomeni, da mora iz jezikovne organiziranosti besedila znati
razbirati tudi njegovo govorno urejenost (locila, naglase, posebno glasovje, besedni
red, vrivke, elipse itd.) (Podbevsek 1995: 105).

Nevtralno branje pomeni branje brez izrazitejSih stavénih poudarkov, z majhnimi
intonacijskimi razponi, z zgolj logicnimi pavzami, ki sledijo Clenjenju napisanih misli,
brez posebnega zvoCnega barvanja besedila, ves Cas v priblizno enaki govorni
hitrosti. Tudi vizualni elementi govora niso izpostavljeni. Taksno vrsto branja ucitelj
uporablja, kadar pred razredom bere neumetnostno besedilo (publicisticno besedilo,
strokovno besedilo ...). Namen takSnega branja je zgolj informiranje o neCem v
avtenticni obliki brez bralCevega odnosa do besedila oziroma brez bralCeve Custvene
zavzetosti (Podbevsek 1995: 106).

Kadar pa ucitelj glasno bere umetnostno besedilo, naj bi bilo njegovo branje
interpretativno. Tako branje je napolnjeno s Custvenim odnosom. Pri takem branju
ne gre zgolj za prekodiranje podatkov, ampak gre tudi za Custveno dozivetje tako
bralca kot poslusalca. Tak3no branje Zeli pri ucencih/poslusalcin spodbuditi
umetnisko doZzivljanje (Podbeviek 1995: 106).
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Interpretativno branje zahteva natanéno pripravo. Poleg tega, da se bralec z
besedilom literarnoteoretsko in literarnozgodovinsko seznani v SirSem smislu, se
mora na branje pripraviti in se seznaniti z besedilom tudi v oZjem smislu. Ta priprava
zahteva veckratno tiho in kasneje glasno branje besedila, pri ¢emer je treba posebno
pozornost nameniti loCilom in intonaciji, naglasom, glasovnim premenam ter
pravorecni izreki. Prav tako je treba smiselno spreminjati tempo in jakost branja, da
s tem povecujemo dramatinost. Vsebini besedila je treba prilagajati in menjavati
glasovno barvo ter register in vkljuciti tudi vidne prvine govora, obrazno mimiko in
kretnje (Podbevsek 1995: 107).

UcCenci se morajo seznaniti z obema vrstama branja. Medtem ko je interpretativno
branje stvar jezikovnega pouka oziroma pouka knjizevnosti, nevtralno branje
razvijamo in gradimo pri vseh predmetih. Kadar od ucenca priCakujemo
interpretativno branje literarnega besedila, ne smemo pozabiti, da je za tako branje
potrebna natancna priprava, ki jo moramo ucencu predstaviti, mu jo omogociti in
ga z zgledom nauciti vseh elementov takega branja.

V spodnji tabeli so predstavljene dejavnosti za razvoj tekocnosti branja v razredu,
kot jih je povzela Sonja Pecjak (2012).

Preglednica 2: Pregled moznih bralnih dejavnosti v razredih

Namen Vloga ucitelja Vloga ucenca Oblika dela
—  spodbujati
tekoCnost
—  seznanjati
ucence z
novimi - pokaze —  aktivno
zvrstmi in model poslusanje
avtorji tekoCega —  sodelovanje v
Glasno —  spodbujati branja pogovoru 0 —  celrazred
branje razumevanje | —  vodi besedilu - vmanjgih
ucitelja —  izvabljati pogovoro | —  pisanje skupinah
odgovore besedilu odgovorov
ucencev —  uvaav —  branje skupaj
—  Siriti besedisce z uCiteljem
besedisce
—  razvijati
interes za
branje
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soSolcu ali
skupini
tiho branje
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Vir: Rycik in Irvin 2005, v Pe€jak 2012




170 GRADNIKI BRALNE PISMENOSTI: TEORETICNA 1IZHODISCA

2.2.1 PredSolsko obdobje

O tekoCem branju lahko govorimo Sele, ko je tehnika branja usvojena oziroma ko je
otrok opismenjen. Priprave na opismenjevanje se zatnejo Ze v predSolskem obdobju
skozi slikopise in skozi spremljanje ilustracij ter vzorcev v knjigah. V tem obdobju
se otrok navaja predvsem na smer branja od leve proti desni ter od zgoraj navzdol.
Zelo pomemben je zgled starSev in vzgojiteljev. Otrok mora nujno Ze v zelo
zgodnjem obdobju imeti stik s teko€im in pravorecno pravilnim ter izraznim glasnim
branjem. Poslu3anje branja se precej lo€i od poslu3anja prostega govora.

Na uspesnost opismenjevanja v 1. razredu osnovne Sole pomembno vpliva tudi
otrokova zmoznost glasovnega zavedanja. Otrok razvije zmoznost zaznavanja rim
Ze v 1. starostnem obdobju. Pozneje postopoma razvije zmoznost Cleniti povedi na
besede, zaznati daljSe oz. krajSe besede, Cleniti besede na zloge, zaznati zaCetni glas
v besedi, zaznati koncni glas v besedi, zaznati glasove znotraj besede in na koncu Se
zmoznost zaznati posamezne glasove v besedi 0z. zaporedje glasov v besedi (Ropic
2017).

V longitudinalni Studiji, ki je opazovala otroke v predSolskem obdobju in pozneje v
1. in 2. razredu, so v Casu vrtca ovrednotili glasovno zavedanje, avtomatizirano
poimenovanje, glasovni kratkoroCni spomin, slusno procesiranje, motoricne
sposobnosti in govor. V 1. in 2. razredu je bila ocenjena uspesnost branja. Rezultati
so pokazali, da v 1. razredu napovedujejo rezultati vrtca in glasovnega spomina ne
le splosno bralno uspesnost, ampak tudi natan¢nost in tekocnost branja. Govor ima
najpomembnejso vlogo pri napovedovanju razumevanja branja. V 2. razredu
napovedujejo splosno bralno uspesnost in tekocCe branje naslednji trije dejavniki:
rezultati vrtca, glasovno zavedanje in glasovni spomin. Raziskovalci ocenjujejo, da
S0 za natancnost branja pomembni glasovno zavedanje, glasovni spomin in »kopije«
potez oziroma oblik ¢rk. Rezultati raziskave kazejo na smiselno upostevanije tega v
izvedbi programa v predSolski dobi, saj lahko to prispeva k prepreCevanju
morebitnih tezav pri branju ucencev v prvih Solskih letih (Papadimitriou in Vlachos
2014).

Izraznost branja vpliva na poslusanje razumevanja predsolskih otrok v vrtcu. To je
potrdila tudi Studija, ki je bila izvedena v vrtcu z otroki, starimi med Stiri in pet leti.
Njen namen je bil ugotoviti ucinek izraznosti glasnega branja zgodb odrasle osebe
na razumevanje pri otrocih. Otroci so poslusali posnetke glasnega branja dveh
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podobnih zgodb. V enem primeru je bila v glasnem branju prisotna izraznost, v
drugem nasprotno (brez izraznosti). Pomembno je, da je otroke statisticno znacilno
bolj pritegnilo izrazno branje. Branje, ki je bilo zelo izrazno, je omogocilo boljse
razumevanje zgodb otrokom v vrtcu (Mira in Schwanenenflugel 2013).

Ob tem naj dodamo, da aktualna knjiZzevna didaktika v slovenskem prostoru posveca
pomembno skrb za izrazno branje oziroma pripovedovanje umetnostnih besedil v
vrtcu ter v 1. in 2. VIO OS (Kordigel in Saksida 2000).

Nekatere Studije povezujejo uspeSnost opismenjevanja otrok z domacim okoljem.
Raziskali so povezave med zakonskim zadovoljstvom, druzinsko Ccustveno
izraznostjo, domacim ucnim okoljem in spretnostmi pismenosti predSolskih otrok.
V Studiji je sodelovalo skoraj Stiristo mater in njihovih otrok. Raziskovalci so
ugotovili, da je bilo veCje zadovoljstvo mater povezano z visjo stopnjo pozitivne in
nizjo stopnjo negativne druzinske Custvene izraznosti. Tako domace okolje je boljSe
za uCenje doma in je posledicno povezano z uspesnejSim opismenjevanjem otrok.
Prav tako ugotovitve Studije poudarjajo pomen zakonskih in druZinskih procesov
pri pridobivanju znanj majhnih otrok (Froyen, Skibbe, Bowles, Blow in Gerde 2013).

PredSolski otroci naj v vrtcu sledijo branju in pisanju po nacelu od leve proti desni
in zgoraj navzdol. S tem se naj soocajo pri razlicnih aktivnostih in ne glede na
predmetno podrocje.

2.2.2  Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje

1. VIO je namenjeno opismenjevanju. Otroci se v tem obdobju naucijo branja ter
zapisovanja besedil. Naucijo se pisanja in branja tiskanih ter pisanih ¢rk. Cilj 1. VIO
je, da se otrok nauci tekoce glasno ali polglasno brati. Pri tem je zaZeleno, da je v
njegovem branju ¢im manj premorov in omahovanj ter ponovitev. Ritem branja
mora biti enakomeren. Branje mora biti natancno s pravilno artikulacijo glasov in
upostevanjem stavcne intonacije. V 2. VIO je branje Ze avtomatizirano. Otrok v tem
obdobju izpopolni tehniko glasnega in tihega branja tudi nepoznanih besedil.
Dosledno uposteva vsa locila in stavéno intonacijo (UN 2018).
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Pri ucencih 1. razreda so osnove branja v razli¢ni fazi. Na razvoj tehnike branja
vplivajo razli¢ni dejavniki. Pri spodbujanju ucencev za razvoj bralne tehnike je zelo
pomemben dejavnik ucitelj. Pri pouku naj bi iskal poti, ki omogocajo vecjo
motiviranost ucencev za branje.

Primerjalna Studija v pridobivanju in izpopolnjevanju bralne tehnike u¢encev 2. in 3.
razreda, ki naj bi pokazala razlike med dvema pristopoma, kjer je eden nekoliko bolj
tradicionalen (branje, delovni listi, pogovor o prebranem) in drugi nekoliko bolj
razgiban (branje navodil za izvajanje didakticne igre, branje in razvri¢anja besednih
in slikovnih Kkartic), ni pokazala bistvene razlike v uspesnosti ucencev. Anketa pa je
opozorila na to, da je ve€ina ucencev izrazila pozitiven odnos do branja v didakticnih
igrah (Webb, Rule, Cavanaugh in Munson 2014). Pomembno je, da je ucitelj pri
opismenjevanju primerno ustvarjalen. Motiviranost uCencev za branje bo imelo
dolgorocCne posledice.

Pomemben dejavnik v razvoju bralne tehnike je glasno branje ucencev drugim
navzocim. Pri tem kaze opozoriti na branje besedil pri pouku, in sicer na ustrezno
diskusijo uCiteljev z ucenci med branjem besedila oziroma po branju besedila. Ocene
raziskav kaZejo na vecji ucinek v primeru, ko poteka pogovor med branjem na glas
na ravni makrostrukture in mikrostrukture ter kriticnim pristopom do besedila.
UcCenci se po veckratnih obravnavah besedil lazje osredotoCajo na pomembne
podatke v besedilu, iS¢ejo povezave med besedili in ob tem izboljSujejo razumevanje
prebranega (Heisey 2009; Heisey in Kucan 2010).

Raziskave kazejo, da 57 % ucencev 3. razreda, ki imajo tezave pri branju, grozi, da
bodo imeli tezave z branjem tudi v naslednjih letih. S tem bodo imeli tudi manj
moznosti, da zakljucijo srednjo Solo. Nerazumevanje prebranega lahko predstavlja
tako tezavo razumevanja prebranega tistim uc¢encem, ki berejo brez vecjega napora,
kot tistim, ki se bojijo dekodiranja besedila. UCitelji naj poisCejo v branju ravnovesje
med tekoCim branjem in razumevanjem prebranega. Ena izmed reSitev izboljSanja
tehnike branja je veCkratno branje. Ta tehnika branja ucence vkljuCuje v raznolike
skupine, ki zagotavljajo motivacijo, socializacijo in sodelovanje. Glasno ponovljeno
branje je ucencem zanimivo, motivirajoCe in bi lahko koristilo tudi pri pridobivanju
znanja (Marshall 2009; Kramaric¢, Ropic in Urbancic Jelovsek 2002).
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Kljunega pomena je zgodnja identifikacija morebitnih uCencev, ki bi lahko imeli
teZave pri branju. V ta namen so preverili z ustreznim instrumentarijem skoraj tiso¢
ucencev 2. in 3. razreda osnovne Sole, diagnosticirali natancnost tekocega glasnega
branja in identificirali ucence, za katere obstaja tveganje za teZave v branju. Za prakso
je pomembno, da so ti pregledovalniki Kkljucni sestavni del uspeSne zgodnje
identifikacije in nadaljnje obravnave (Parker, Zaslofsky, Burns, Kanive, Hodgson,
Scholin in Klingbeil 2015). V slovenskem prostoru nimamo standardiziranega
preizkusa branja, s pomocjo katerega bi usposobljeni strokovni delavci izvedli
preverjanje branja, ob katerem bi dovolj zgodaj identificirali u¢ence s teZzavami v
branju in jih napotili v nadaljnjo obravnavo. UCitelji pogosto prepoznajo ucence s
tezavami pri branju v vsakodnevni praksi in nato ustrezno ukrepajo.

Glasno branje je za uCence, Se zlasti 1. razreda, stresno. Pogosto so obremenjeni s
hitrostjo branja (Cas branja). Prozodicna obcutljivost branja ni neposredno povezana
z branjem besed. Njena zveza se odraza s fonoloskim in morfoloskim zavedanjem.
Ko so preverili povezave z branjem besed, z razumevanjem poslusanja in delovnega
spomina, ni bila prozodicna obcutljivost povezana z razumevanjem branja. Zato se
zdi, da prozodicna obcutljivost prispeva k branju besed predvsem s pomocjo
fonoloskega in morfoloskega zavedanja. 1z rezultatov raziskave je razvidno, da s
posveCanjem pozornosti prozodicni obcutljivosti pri branju koristno vplivamo na
razvoj fonoloSkega in morfoloSkega zavedanja, kar pa izboljSa bralne spretnosti
(Kim in Petscher 2016).

Raziskave kaZejo, da angleSki otroci razvijejo svoje bralne prozodije (t. i. pavze,
trajanje razliénih segmentov, variacije naklona) med 1. in 2. razredom. Ker v Spaniji
ni bilo izvedenih podobnih raziskav, so izvedli longitudinalno Studijo, v kateri so
spremljali uCence od 1. do 3. razreda. Raziskovalci so bili mnenja, da se lahko pri
§panskih otrocih razvije branje Ze prej, saj je Spanscina pregleden jezik, kar omogoca
doseganje visoke natancnosti v prvem letu ucenja branja. Ucenci so v raziskavi
glasno brali. Rezultati so pokazali, da so mlajsi ucenci delali ve€ pavz, ki so bile daljse,
ter so brali manj natancno. Na natancnost branja v vseh razredih so vplivale pogoste
besede. Med 1. in 2. razredom se je izboljSal Cas branja. Na branje v vseh omenjenih
razredih so vplivale pogoste besede in kon¢na intonacija. Prav tako so opazili, da so
se ucenci v 1. razredu pri glasnem branju manj posluzevali intonacije, ucenci v 2.
razredu pa so jo pri glasnem branju pretirano spreminjali. Rezultati Spanske raziskave
so potrdili, da se teko¢nost branja med 1. in 2. razredom mocno poveta (Alvarez-
Cafiizo, Martinez-Garcia, Cuetos in Suarez-Coalla 2020).
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V iskanju razli¢nih poti do uspeSnega ucenja branja je bila izvedena longitudinalna
raziskava. Analizirali so tri dimenzije branja (natannost in hitrost branja ter
razumevanje prebranega). Ta Studija je ovrednotila vlogo vizualne analize in miselnih
slik pri bralnih predstavah uCencev na razlicnih stopnjah bralnega pridobivanja.
Pomen te raziskave je v uporabi strategij posredovanja, ki so osredotoCene na
vizualne posnetke. Ti bi lahko povecali bralne predstave pri u€encih in tudi tistih
ucencih, ki jim grozijo tezave pri u¢enju (Commodari, Guarnera Di Stefano in Di
Nuovo 2020). Didakti¢na gradiva za ucence v devetletni osnovni Soli v Sloveniji
vsebujejo vizualne posnetke. Gradiva so pripravljena v obliki, ki zahteva sodelovanje
vseh ucencev v razredu. Prav tako je vizualna dejavnost integrirana s poslusanjem,
govorjenjem, branjem in pisanjem (Kramari¢, Ropi€ in Urbancic Jelovsek 2000).

V usmerjanju uspesnosti branja u¢encev so dobrodosli uciteljevi napotki. To potrjuje
tudi raziskava, ki je bila izvedena v 3. razredu. UCenci so sprejeli mnenje in napotke,
s katerimi bodo osredotoCeni na natancnost na tekoc¢nost branja. U¢enci so na tak
nacin v nasledn;ji fazi dosegli ve€jo natancnost pri branju in pozneje izboljsali tudi
tekocCnost branja. Vse to je privedlo do tega, da so ucenci pravilno prebrali vsaj 93
% besed (Parker in Burns 2014). Nacela formativnega spremljanja branja ucencev
ucitelje spodbuja k prepoznavanju zmoznosti posameznih ucencev v glasnem
branju, spremljanju in nujnosti usmerjanja k doseganju visjih ciljev (Breznik 2019).

Slabi bralci so sorazmerno pocasnejsi od dobrih bralcev. Hitrost branja je pokazala,
da je povezana z besediSCem in glasovnim zavedanjem. Raziskovalci ugotavljajo, da
ucenci, ki so brali poCasi oziroma so imeli tezave pri branju, imajo tudi nizjo
zmoznost glasovnega zavedanja (Manis, Doi in Bhadha 2000).

Ovira pri uspehu pri branju Stevilnih u€encev v 3. razredu je raba abecednega nacela
oziroma ¢rkovanja, zato je obstajala potreba po vplivu na to teZzavo. Odlocili so se,
da bodo razsirili vaje za izboljSanje ¢rkovanija v celotnem razredu. Raziskovalec je v
ta namen pripravil vzroCno-primerjalni nacrt, ki je ocenil njegovo ucinkovitost.
Nacrt je vseboval tudi Sestdeset vaj za uCence. Podatki podpirajo ucinkovitost
izvedenega ucenja v celotnem razredu na povecanje sposobnosti dekodiranja, na
poveCanje avtomatiziranega dekodiranja in na povetano uporabo abecednega
nacela pri branju besedila. UCenci so s tem izboljsali tudi hitrost branja (Donnell
2007).



M. Ropit Kop in N. Vizjak Puskar: 6. gradnik: Tekote branje 175

Pomembno razmerje med hitrostjo glasnega branja in razumevanjem prebranega pri
ucencih drugega in tretjega razreda, pri katerih je bilo prepoznano tveganje pri
branju, ugotavlja pomembno povezavo med Stevilom napak, glasnim branjem in
uspesnostjo razumevanja prebranega. ZmanjSanje napak napoveduje uspesnost
razumevanja (Abbott, Wills, Miller in Kaufman 2012).

Pomembno je, da ucitelji v praksi ¢im hitreje prepoznajo ucence, ki imajo dolocene
tezave v branju oziroma jih nakazujejo. Nekatere Studije so Zelele ugotoviti
znacilnosti otrok oziroma ucencev, ki napovedujejo odzivnost in neodzivnost na
splosno ucinkovite usmeritve v zgodnji pismenosti. Otroci so bili testirani v vrtcu in
v prvem razredu. Status odziven/neodziven je bil doloCen po dveh letih, ko je otrok
sodeloval v najboljsi praksi: v vrtcu in prvem razredu, samo v vrtcu, samo v prvem
razredu, v nobenem letu. To je olajSalo raziskovanje v treh skupinah, in sicer »vedno
odzivni« (ucenci so izpolnjevali merila odzivnosti v obeh letih), »vCasih odzivni«
(ucenci so kriterije izpolnjevali v enem letu) in »neodzivni ucenci« (v nobenem letu
niso izpolnjevali meril). Multivariantna analiza variance in analiza diskriminatornih
funkcij je pokazala, da so se omenjene skupine zanesljivo razlikovale med seboj v
dolocCenih meritvah (problematicno vedenje, besedni spomin, posnemanje povedi,
skladenjsko zavedanje, besedisCe, hitrost poimenovanja in Clenjenje). Pri tem je
pomembno, da je t. i. kombinacija hitrosti poimenovanja, besedi$Ca, posnemanja
povedi, problematiCnega vedenja in koliine nudenih usmerjanj u¢encev pravilno
napovedala 82,1 % neodzivnih ucencev, 30,0 % vcasih odzivnih in 84,1 % vedno
odzivnih ucencev (Al Otaib in Fuchs 2006).

Od vrtca do konca prvega razreda se razvijagjo avtomatizirane komponente
poimenovanja, tudi ¢as artikulacije in ¢as premora. Raziskava pravi, da je bil Cas
pavze od vrtca do konca prvega razreda zelo stabilen in se je mocno razvil ter bil
povezan z natangnostjo branja in teko¢im branjem. Cas artikulacije je bil manj
stabilen in je bil Sibko izboljSan po bralnih ukrepih (Georgiou, Parrila in Kirby 2006).

Izvedene so bile tudi raziskave, ki naj bi preucile hitrost branja velikih in malih
tiskanih Crk. Na tem podrocju so preverili 732 ucencev razlicnih razredov osnovne
Sole v Turciji. Zabelezili so Stevilo besed, ki jih je posameznik prebral v eni minuti.
Hitrost branja besedila, ki je bilo napisano z malimi tiskanimi ¢rkami, je uspesnejsa
od hitrosti branja z veliki tiskanimi ¢rkami. Med branjem besedila z malimi in veliki
tiskanimi Crkami se je pokazala statisticno znacilna razlika v hitrosti branja. Prav tako
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je raziskava pokazala, da je hitrost branja besedila z malimi tiskanimi ¢rkami 13 %
vecja od hitrosti branja besedila velikih tiskanih ¢rk (Babayigit 2019).

Raziskovalci so oblikovali Stevilne lestvice za ocenjevanje spretnosti branja ter jih
preizkuSali in utemeljevali. Ena izmed njih je preverjala izraznost, hitrost in
natan¢nost. Raziskovalci so ocenjevali glasno branje u¢encev v drugem razredu (prva
faza) in nato ponovno v tretiem razredu (druga faza). Trije strokovnjaki, ki so
neodvisno ocenili glasno branje ucencev v drugem razredu s t. i. »celovito lestvico
tekocnosti branjag, so prepoznali mo¢no korelacijo med bralno izraznostjo, hitrostjo
in natancnostjo branja. Prav tako so preverili v glasnem branju dveh novih besedil
ucence v tretjem razredu (druga faza). S pomocjo koncne razliice lestvice sta dva
strokovnjaka neodvisno ocenila branje in ugotovila primerljive rezultate s prvo fazo
raziskave (Benjamin, Schwanenflugel, Meisinger, Groff, Kuhn in Steiner 2013).

VCasih se pojavi vpraSanje glede natancnosti uciteljeve presoje 0z. ocene v branju
ucencev. V ta namen so izvedli Studijo, v kateri so zeleli odkriti uCiteljevo
natancnost v bralni sposobnosti pri ucencih 2. in 3. razreda. V njej je sodelovalo
1.468 uCencev in 86 uciteljev. Na splosno so ucitelji presodili bralne zmoznosti
natancneje kot dekodirne sposobnosti. Kljub temu so bile sposobnosti ucencev z
nizkimi dosezki ocenjene manj natan¢no. Natancnost pri presojanju dekodiranja je
bila veCja v majhnih razredih in pri uCencih s posebnimi izobrazevalnimi potrebami.
Natancnost pri presojanju bralnega razumevanja je z leti rasla in je bila v 3. razredu
in na koncu Solskega leta natancnejSa (Paleczek, Seifert in Gasteiger-Klicpera 2017).
Formativno spremljanje ucencev predstavlja mnogim slovenskim uciteljem velik
izziv — tudi v presojanju bralnih sposobnosti ucencev v prvem, drugem in tretjem
razredu (Breznik, 2019).

2.2.3 Drugo vzgojno-izobrazevalno obdobje

Na uspesnost branja je smiselno vplivati z naCrtnim bogatenjem besedis¢a uCencev
tudi Se v 2. VIO. lzvedene so bile primerjalne Studije besedis¢a in branja, ki so
preverjale iste ucence jeseni in spomladi v 4. razredu ter 5. razredu in opozorile na
znatno zvisanje rezultatov na preverjanju (Jones, Kim, LaRusso, Kim in Snow 2015).
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Avtorji raziskave menijo, da je natantno in avtomatizirano glasno branje
pomembno povezano z razumevanjem branja. V tej raziskavi so v glasnem branju
ucencev 4. razreda opazovali natancnost, hitrost in prozodijo branja besed.
Raziskava kaZe, da so kazalniki tekoCega branja Se naprej pojasnjevali razlike v
razumevanju prebranega, in sicer tudi takrat, ko so imeli u¢enci moznost seznanitve
z besedilom pred glasnim branjem. Prav tako rezultati raziskave pravijo, da natan¢no
branje besed in hitrost branja pojasnjujeta rezultate razumevanja branja. Skoraj vsem
ucencem z nizko stopnjo branja je skupno to, da so imeli teZave s prepoznavanjem
besed, kar potrjuje razmeroma vecje Stevilo napak pri branju besed in nizke ocene
prozodiranja (Sabatini, Wang in O'Reilly 2019).

Zanimiva je raziskava, ki je primerjala natancnost, hitrost in t. i. prozodije (izraznost
pri glasnem branju: pavze, trajanje, viSina, intenziteta) v glasnem branju uCencev
tretjega in petega razreda ter odraslih. Namen Studije je bil raziskati, kako se razvoj
bralne prozodije pri Spanskih ucencih razlikuje glede na vrsto in dolzino povedi.
Glasno branje uCencev tretjega in petega razreda so primerjali z glasnim branjem
odraslih. Ugotovili so, da ucenci tretjega razreda v glasnem branju Se niso razvili
prozodije, podobne odraslim. Naredili so ve¢ premora, imeli revnejsi melodicni
pristop in tezko so predvideli stavCno zgradbo. UcCenci 5. razreda so pokazali v
glasnem branju Ze nekatere znacilnosti prozodije odraslih. Na izraznost branja je v
vseh treh skupinah vplivala dolzina povedi. Raziskovalci so mnenja, da je bralna
izraznost povezana z bralno izkusnjo in se razvija na podoben nacin kot dekodiranje
in hitrost branja (Alvarez-Cafiizo, Suarez-Coalla in Cugetos 2018).

Studija primera si zastavlja vpra3anje, ali je moZno razumevanije prebranega izboljsati
z razvojem izraznega branja. Poleg hitrosti in natan¢nosti so v vajo branja vkljucili
Se izraznost. Z ucencem Cetrtega razreda so opravili sedemnajst individualnih
sreCanj, na katerih je uenec ob veCkratnem branju besedila dal poudarek izraznemu
branju. V primerjavi z izhodis¢nimi rezultati je ucenec izboljsal bralno teko¢nost in
razumevanije prebranega. Kljub temu ni mogoce pripisati napredka glasnemu branju
z vajo izraznosti branja (Calet, Pérez-Morenilla in De los Santos-Roig 2019).

V branju tradicionalno pri¢akujemo, da dosezemo Ze v nizjih razredih osnovne Sole
takSen cilj v branju, ki bo omogocal obvladovanje branja in ucenje z branjem.
Raziskali so vlogo teko€nosti branja na pridobitev znanja iz branja in morebitnih
bralnih teZzav ucencev. Ocenili so tekocCnost branja pri velikem Stevilu uCencev
tretjega, petega in sedmega razreda. Ob tem so kot merilo za tekoce branje uporabili
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prozodijo (izraznost pri glasnem branju) in ne hitrost branja (avtomatizacija
prepoznave besed). Zaznali so zmerno moc¢no korelacijo med teko€im branjem in
razumevanjem. Njihove ugotovitve kaZejo, da je tekoCe branje pomembno pri
ucencih tretjega in petega razreda ter da je prozodija pomemben del popolnega
branja. Obe komponenti tekoCega branja, avtomatiziranost prepoznavanja besed in
prozodicnost v glasnem branju, je treba upoStevati pri meritvah tekocnosti branja.
Raziskovalci opozarjajo, da bi to morali upoStevati tudi pri pouku v vajah za
izboljSanje tekoCega branja. Predlagajo, da bi raziskali vlogo tekoCega branja med
mladostniki, Se zlasti pri tistih, ki imajo teZave pri doseganju visoke ravni pismenosti
(Rasinski, Rikli in Johnston 2009).

Ucence, stare od osem do deset let, so ocenili trikrat v tekoCnosti in izraznosti branja.
Ocenjevalci branja so v 57 od 67 primerov dodelili enako oceno v tekoCnosti. V
oceni izraznosti so se strinjali v 34 primerih. Ker je bilo nestrinjanje v ocenjevanju
izraznosti razmeroma pogosto, so v poznejsi analizi za izraznost branja dolocili novo
lestvico ocenjevanja izraznosti, in sicer visoko, srednjo in nizko. Splosna
porazdelitev rezultatov kaze na korelacijo med ocenami izraznosti in tekocnosti.
Prisotna je bila velika asimetrija. Visoka izraznost pri glasnem branju je bila mocno
povezana z visoko tekoCnostjo branja. Bralci z nizko izraznostjo pri branju so
razmeroma enakomerno razdeljeni na nivo tekoCnosti (Cowie, Douglas in
Wichmann 2002).

V longitudinalni Studiji so preverili pomen ritma kot napovedovalca bralne
sposobnosti pri istih ucencih od prvega do petega razreda. Ritem je napovedoval
pomembno razliko v sposobnosti branja v vseh razredih. Raziskava potrjuje
pomembno povezavo ritma s fonoloskim zavedanjem in hitrostjo dekodiranja.
Ucenci petega razreda so v primerjavi s prejsnjimi leti (razredi) imeli fonolosko
zavedanje uspe3no razvito, zato je pri njih ritem pomemben napovedovalec bralne
sposobnosti. Ko so ucenci izboljsali hitrost dekodiranja, je ritem napovedal
edinstvene razlike v bralni sposobnosti v 2., 3. in 5. razredu (David, Wade-Woolley,
Kirby in Smithrim 2007).
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2.24  Tretje vzgojno-izobraZevalno obdobje

Skozi 1. in 2. VIO naj bi u€enci Ze dodobra usvojili tehniko branja. V 3. VIO pa je
ucenec Ze sposoben samostojnega branja zahtevnejsih leposlovnih in informativnih
besedil. Pogosto je mnenje, da so otroci, ko pridejo do 7. razreda, Ze popolnoma
opremljeni z bralnimi strategijami in tehnikami ter da na tem podrocju z njimi ni ve¢
treba delati. To misljenje je zmotno. Res je, da je za razvoj bralne pismenosti in
tekocnosti branja kljutnega pomena dober in pravilen pristop v zgodnejsih
obdobjih, vendar zgolj z usvojeno tehniko branja ucenec Se ne doseZe koncne
stopnje bralne pismenosti. V 1. in e tudi 2. VIO se tekoCnost branja razvija
neposredno tako skozi cilje in vsebine jezikovnega pouka (slovenscine) kot tudi skozi
cilje in vsebine ostalih predmetnih podrocij, medtem ko se v 3. VIO ta gradnik
razvija in nadgrajuje posredno ob obravnavi posameznih ucnih vsebin. Pri tem ne
smemo pozabiti, da se razvija tudi skozi cilie vseh ostalih predmetov, ne le
slovensCine.

3. VIO je glede tega bolj problemati¢no tudi zato, ker so vsebine posameznih
predmetov priporocene z ucnimi nacrti, zato je medpredmetne povezave treba zelo
premisljeno in skrbno nacrtovati Ze pri nacrtovanju letne priprave. Tekocnost branja
namre€ ni navedena med neposrednimi cilji ucnih naCrtov, je pa to vsekakor
posredni cilj vseh predmetov. V 1. in 2. VIO ucitelj brez teZav cilje in vsebine
razliCnih predmetov med seboj povezuje ter sproti gradi in krepi tudi tekocnost
branja svojih uencev, posebej pa je treba opozoriti na skrb za tekocnost branja tudi
v 3. VIO. Razvijanje tekoCnosti branja v 3. VIO nikakor ni le v domeni uciteljev
slovensCine oziroma jezikovnega pouka. Treba jo je uriti in graditi na vseh
predmetnih podrocjih. Vsako predmetno podrocje ima svoje besedilne posebnosti
in strokovne izraze, ki morajo biti pravilno brani in pravilno razumljeni. Prav zato je
izjemnega pomena zavedanje predmetnih uciteljev o pomembnosti tekocega branja
in krepitve tega gradnika skozi celoten proces Solanja.

Kot ze reCeno, je izjemo pomembno, da se na tekoCnosti branja gradi pri vseh
predmetih. Najbolj neposredno se sicer ta gradnik razvija pri pouku slovenscine.
Pomembno je, da ucitelj uporablja razlicne tehnike in izvaja razlicne bralne
dejavnosti (predstavljene v preglednici 2) za razvoj tekoCega branja pri ucencih.
Posebej pri slovenscini ima uCitelj veliko moznosti, saj je ucni naCrt zasnovan kot
delo z razlicnimi besedili. Pri branju leposlovnih (umetnostnih) besedil je zelo
pomembno, da besedila kot model najprej interpretativno prebere ucitelj. Pri tem



180 GRADNIKI BRALNE PISMENOSTI: TEORETICNA 1IZHODISCA

mora dosledno upoStevati vse elemente tekoCega branja. Posebej mora biti pozoren
na zborno izreko, izraznost, natan¢nost in ritem. UpoStevati mora tudi vse
nejezikovne (vidne) prvine govora oziroma branja. Kadar leposlovna besedila glasno
berejo ucenci, morajo imeti moznost besedilo najprej slisati in tudi samostojno tiho
prebrati. Se posebej, Ce gre za branje poezije, kjer so zvoéne prvine govora/branja
na prvem mestu. Ucenec mora imeti tudi mozZnost, da besedilo prebere veckrat, saj
se le tako lahko izuri v branju, ki bo tekoce po vseh kriterijih.

V nadaljevanju podajamo nekaj prakti¢nih primerov, kako lahko ucitelji tudi pri
drugih predmetih gradijo tekoCnost branja svojih ucencev. Besedila so primeri iz
nakljucno izbranih ucbenikov za razlicne predmete v 3. VIO. PodCrtane so besede
in besedne zveze, ki so specifitne za doloCeno predmetno podrocje in s katerimi se
ucenci v 3. VIO praviloma na novo srecujejo, zato je zelo pomembno, da jih ucitel;
pripravi na njihovo branje.

Pri druzboslovnih predmetih, kot so geografija (prim. slika 1), zgodovina,
drZavljanska vzgoja in etika, ucCitelj uvaja novo besedisCe, pri Cemer je zelo
pomembno, da u¢ence nauci pravilne izreke in posledi¢no tudi pravilnega branja tega
besedisCa. Pri teh predmetih se v 3. VIO pojavljajo Stevilni strokovni izrazi, tuja
osebna lastna imena, zemljepisna lastna imena, prevzete besede, razlicne kratice in
krajSave, s katerimi se ucenci obicajno prvic srecajo.

Jugovzhodna Azija je veliko obmodje, ki ima zelo razlicne naravne in
druZzbene razmere. Velike pokrajinske enote so: Arabski polotok na
jugu, niZzina Mezopotamija, po kateri teCeta reki Evfrat in Tigris,
gorovija, ki se vleCejo od Tavrusa na zahodu in polotoka Mala Azija ...
(Baloh idr. 2015: 93)1

Ob prihodu 3panskih zavojevalcev (imenujemo jih konkvistadorji) v
Ameriko sta tam obstajala azteSki in inkovski imperij, ki sta bila v
zaCetku 16. st.2 na vrhuncu svojih moci. Leta 1519 se je na mehiki
obali izkrcal Spanski konkvistador Hernando Cortes. (Mirjani¢ idr.
2014)3

1 Besedilo iz u¢benika Geografija 7 zalozbe Mladinska knjiga.
2 Pomembno je, da u€enec pravilno prebere vrstilni Stevnik, pozna kraj$avo in jo pravilno prebere.
3 Besedilo iz u¢benika Raziskujem preteklost, Utbenik za 8. razred osnovne Sole zaloZbe Rokus.
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Slika 1: Branje zemljevida
(osebni arhiv Vizjak Puskar)

Pri naravoslovnih predmetih, kot so biologija, kemija, fizika in tudi matematika, se
uCenci prav tako sreCujejo z besedili, ki imajo doloCene posebnosti, za katere je
pomembno, da se jih naucijo pravilno brati. Pri teh predmetih se srecujejo predvsem
s Stevili, pri Cemer je zelo pomembno, da jih znajo pravilno prebrati oziroma
pretvoriti v besedo, Ce so zapisana s Stevilko, in obratno. Predvsem so problemati¢na
zelo velika in decimalna Stevila, potence in podobno. Pri naravoslovnih predmetih
se ucenci v 3. VIO srecajo tudi s kemijskimi elementi, formulami, merskimi enotami,
simboli in drugim zelo specificnim strokovnim besedis¢em, za katerega je
pomembno, da jim ga ucitelj pravore¢no pravilno predstavi in tudi u¢ence navaja na
njihovo pravilno uporabo in branje. Prav tako se pri naravoslovnih predmetih ucenci
sreujejo s tujimi lastnimi imeni avtorjev doloCenih teorij, za katere je pomembno,
da jih znajo pravilno prebrati.

Atomi so premajhni, da bi jih lahko posamicno Steli ali tehtali. Tudi
10000 atomov ogljika tehta samo borih 1,99 x 102 g. Kaj pa, Ce
namesto posameznih stehtamo kak$no zelo veliko Stevilo atomov?
Prav zato smo kemiki uvedli posebno enoto za mnozino snovi z
imenom mol. MnoZino snovi ozna¢imo s ¢rko n.

Znanstveniki so se dogovorili, da je 1 mol katerekoli snovi sestavljen
iz 6,02 x 1023 delcev. Ti delci so lahko atomi, molekule, ioni ali drugo.
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Stevilo 6,02 X 103/mol imenujemo Avogadrovo Stevilo po
italijanskem kemiku iz 19. stoletja Amadeu Avogadru. Oznacimo ga s
simbolom Na, enota pa je 1/mol. (Vrtacnik idr. 2016: 206)4

2.2.5 Srednja Sola

V srednji Soli se znanje, spretnosti in vesine, pridobljene v osnovni $oli,
nadgrajujejo. Siri se splodno besedisge in razvija tudi ozko strokovno besedisge,
odvisno od posameznega programa srednjeSolskega izobraZevanja. Besedila so
kompleksnejsa in zahtevnej$a, zato je Se toliko bolj pomembno, da se Se dalje pri
vseh predmetih razvija in spodbuja tekonost branja. Tudi srednjeSolski ucitelji ne
smejo pozabljati na vkljuCevanje glasnega branja v svoje poucevanje. Enako kot v
osnovni Soli je tudi v srednji Soli pomembno, da vkljuCujejo tako branje ucitelja, ki
sluZi kot vzor tekocega branja, kot glasno branje dijakov. Po koncani srednji Soli naj
bi bila tekoCnost branja Ze v celoti dosezena. Dijaki jo izkazejo s smiselnim,
razloCnim in tekoCim ter pravorecno pravilnim branjem vseh vrst besedil. Pri tem
upostevajo vse zvocne prvine govora (intonacija, hitrost, register, premori ...) in tudi
vidne prvine govora/branja (mimika, gestikulacija). Po utnem nacrtu za slovenscino
naj bi dijaki po koncani gimnaziji imeli razvito bralno zmoznost na stopnji
kultiviranega bralca in bili sposobni glasno ali tiho brati raznovrstna besedila (UN
2008).

Pri slovensCini dijaki berejo vse vrste besedil. Pravilno berejo tudi slogovno
zaznamovane, arhaicne, narecne, prevzete besede, tuja lastna imena. Poznajo razliko
med interpretativnim in nevtralnim branjem ter znajo glede na vrsto besedila in
priloznost presoditi, na kak nacin prebrati doloCeno besedilo. Zavedajo se, da lahko
tudi literarno besedilo sluZi kot vir podatkov in da v dolo¢enem kontekstu ne zahteva
interpretativnega branja (Grosman 2006).

Pri ostalih predmetih se v srednji Soli, odvisno od programa srednjeSolskega
izobraZevanja, pojavljajo Ze zelo specificni strokovni termini. Besedila so zelo ozko
strokovno usmerjena. Dijaki se navajajo na strokovno besedisCe doloCene stroke, pri
Cemer je zelo pomembna pravilna izreka, s katero jih mora seznaniti ucitelj
posameznega predmeta. Pomembno je, da dijak pozna simbole, kratice in krajSave
dolocene stroke ter da jih tudi pravilno prebere.

4 Besedilo je iz u¢benika Moja prva kemija, Uthenik za 8. in 9. razred osnovne Sole zaloZbe Modrijan.
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V nadaljevanju podajamo nekaj prakti¢nih primerov, kako lahko ucitelji pri razli¢nih,
tudi ozko strokovnih predmetih, gradijo tekocnost branja svojih ucencev. Besedila
so primeri iz naklju¢no izbranih ucbenikov za razlicne srednjeSolske predmete.
PodCrtane so besede in besedne zveze, ki so specifitne za doloceno predmetno
podrocje in s katerimi se ucenci v srednji Soli sreCujejo, zato je zelo pomembno, da
jih ucitelj pripravi na njihovo branje.

Le Chatelierovo nacelo: Ce se v sistemu, ki je v ravnoteZju, spremeni
temperatura, tlak ali koncentracija reaktantov 0z. produktov, se poloZaj
ravnotezja spremeni v smer, ki minimizira to spremembo. /.../ S
spremembo celotnega tlaka lahko vplivamo le na ravnotezne reakcije,
pri katerih vsota koeficientov plinastih reaktantov ni enaka vsoti
koeficientov plinastih produktov. /.../ Pri reakciji med vodikom H; in
jodom I nastane vodikov jodid HI. V tej enachi je vsota koeficientov
plinastih reaktantov enaka koeficientu plinastega produkta, zato s
tlakom ne moremo vplivati na to ravnotezje.5 (Smrdu 2008: 42)

Stafilokokna zastrupitev s hrano nastane po zauZitju toksina, ki ga tvori
Staphylococcus aureus. Hrano okuZzi ¢lovek kliconosec, ki jo pripravlja
in nosi stafilokoke v nosno-zrelnem prostoru. Lahko ima tudi kozno
okuzbo. Kontaminirana so lahko razli¢na Zivila ...6 (Sumak 2006: 92)

Perzijci so Castili Ahurmazdo, boga svetlobe, ki se nenehno bojuje z
bogom zlih duhov in teme Arimanom. Pravicni ljudje morajo pomagati
Ahrumazdi. Religija se imenuje mazdaizem, njeni nauki so zapisani v
sveti knjigi Avesti. Najbolj znan verski ucitelj je bil Zoroaster s konca
6. st. pr. Kr.7 (Brodnik idr. 2017)

Vodja badenske smeri novokantovske filozofske 3ole je bil Heinrich
Rickert (1863-1936), ucenec zgodovinarja filozofije Wilhelma
Windelbanda (1848-1915). Windelband je spoznavno teorijo zastavil
kot problem veljavnosti, torej (s tujko) kot aksiolo3ki problem.s
(Jerman 1992)

5 Besedilo je iz u€benika Kemija, Snov in spremembe 2 za 2. letnik gimnazije.

6 Besedilo je iz u€benika Zdravstvena nega infekcijskega bolnika za 4. letnik srednje zdravstvene Sole za program tehnik
zdravstvene nege.

7 Besedilo je iz u€benika za zgodovino v prvem letniku gimnazije.

8 Besedilo je iz srednjedolskega ucbenika Filozofija.
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3 Sklep

Otrok se z branjem (npr. smer branja, tehnika branja) sreCuje Ze v predSolskem
obdobju. Bralni razvoj poteka po dolocenih zakonitostih. VV zaCetnem obdobju
ucenja branja je najprej pomembno dekodiranje, ki vkljuCuje vidno zaznavanje in
prepoznavanje graficnih simbolov ter slusno prepoznavanje oziroma glasovno
zavedanje. Zelo pomembno je, da je otrok od samega zaCetka izpostavljen
pozitivnim bralnim vplivom, na osnovi katerih gradi svojo tehniko branja,
natancnost, hitrost, izraznost in ritem. Razvoj tekoCnosti branja se ne zakljuci z
opismenjevanjem, pac pa traja skozi celoten vzgojno-izobrazevalni proces. Zato je
nujno, ne glede na predmetno podrocje, v pouk vkljuCevati razlicne strategije za
razvoj tekoCnosti branja tudi v visjih razredih osnovne Sole ter nadaljnjem Solanju.
Tekocnost branja posameznika se razvija pravzaprav vse zivljenje.
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Abstract Language communicative interaction is more or less an
element of most human activities in a group or in different kinds
of groups, for example at chess playing, football playing, in a
hairdressing salon, at preparing a meal, in a court trial, at public
speeches. The bases for cooperation in language communicative
interaction is the understanding of classical or digital written or
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1 Uvod

Gradnik razumevanje besedil se neposredno povezuje z gradnikoma a) odziv na
besedilo in tvorjenje besedil ter b) kritino branje, posredno pa 3e z gradniki c)
motiviranost za branje, €) tekoCe branje in d) besediSCe. Namen gradnika
razumevanje besedil je sistematiCno razvijanje branja, a tudi posluSanja z
razumevanjem. To pa je odvisno ne le od posameznikovih psihofizi¢nih zmoZnosti
in danosti, ampak tudi od konkretnega komunikacijskega stika/dogodka,
pridobljenih in privzgojenih komunikacijskih vzorcev ter ozave$Cenosti samega
procesa razumevanja besedila. Ta proces je v veliki meri posledica predvidevanj in
priCakovanj obeh udeleZencev, skupnega védenja, statusa informacije v besedilu in
prepoznavanja dela dejanskosti, na katerega se ubesediljeno nanasa. Ti vplivi so v
prispevku na kratko predstavljani, in sicer z odlomki razlicnih besedil iz razlicnih
predmetnih podrocij (matematike, fizike, biologije, geografije). Tako je Se dodatno
izpostavljen namen gradnika razumevanje besedila kot gradnika, ki se kot vsi
gradniki bralne pismenosti nanasa na vsa predmetna podrocja.

2 Jezikovnokomunikacijska interakcija

Clovek se s svojim notranjim in zunanjim svetom povezuje z jezikom, in sicer z
njegovo rabo v komunikacijskih procesih. To so procesi posredovanja informacij z
dogovorjenimi znaki, ki so skladni z znacilnostmi izbranega (jezikovnega) koda,
posredovane informacije pa so vezane na kontekst in v smiselna (besedilna)
sporocila. Jezikovnokomunikacijska interakcija Cloveku omogoca fleksibilno
(so)delovanje v skupini, ne da bi za to moral poznati vsakega od sodelujocih. V
nasprotju z drugimi bitji, ki komunicirajo, da bi opisale realnost, ima Clovek
sposobnost ustvarjanja zgodb in tudi verjetja tem zgodbam. Clovek tako z jezikom
ne le poustvarja svet, temvec ga tudi ustvarja.

Jezikovno komuniciranje je tako bistveni ali vsaj spremljevalni del vsake ¢lovekove
dejavnosti (Levinson 1995: 70). Je posledica Zelje po vzpostavljanju skupnega,
odpravljanju vrzeli, a tudi izpostavljanju razlik in individualnosti. Znacilne aktivnosti
udeleZencev so izbiranje, tvorjenje oziroma ukodiranje (Sifriranje), prenos sporocila,
interpretacija, razumevanje oziroma razkodiranje (deSifriranje)! in izvabljanje

1 Naslovnik pri posluSanju ali branju nikakor ni pasiven, zato te njegove aktivnosti ne predstavljajo pasivne
sporazumevalne zmoznosti.
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povratne informacije. LoCujemo med obvestilnimi in delovalnimi prispevki
udeleZzenca k jezikovnokomunikacijski interakciji (Fairclough 2004: 106). Pri
obvestilnih prispevkih je ZariSCe na jezikovnem prenosu informacij, pridobivanju in
dajanju informacij, oblikovanju in izrekanju trditev, npr. Koliko si star? — Petnajst. Pri
delovalnih je ZariSCe dejavnost oziroma nebesedilna aktivnost, torej delati stvari ali
druge pripraviti do tega, da kaj naredijo, npr. Mi das, prosim, S malo medu? — Seveda,
izvoli. Pogosto ni ostrin meja med obvestilnimi in delovalnimi prispevki, npr. Odgovori
na vprasanje! je prvi del delovalnega prispevka, kot drugi del se priCakuje besedilni
odziv, to je odgovarjanje. Zariste tega prispevka je na odgovarjanju kot dejavnosti
in ne na odgovoru kot informaciji.

Komuniciranje je umes¢eno v doloCene druzbeno, civilizacijsko in kulturno
spreminjajoCe se dejanskosti, zato je ubesedeno posledica individualnega dejanja,
pomembnega predvsem znotraj druzbene interakcije (Vezovnik 2009: 40).
NajpomembnejSa oblika interakcije je dvogovor. To pomeni, da sta za
jezikovnokomunikacijsko interakcijo praviloma potrebna vsaj dva udelezenca:
tvorec in naslovnik.

UdeleZenci s sodelovanjem v razlicnih oblikah interakcije razvijajo sporazumevalno
jezikovno zmoznost. To je zmoznost (kritiCnega) razumevanja in tvorjenja
ubesediljenega. VkljuCuje teoretiCno znanje, spretnosti in prakticno/operativno
znanje ter tudi poznavanje tematike in splosno razgledanost (povz. po Bester 2011;
Vogel 2014 in SEJO 2011). K razvoju sporazumevalne jezikovne zmoznosti prispeva
celotno posameznikovo znanje in vse njegove izkusnje z jeziki ter kulturami.

Vsaka jezikovnokomunikacijska interakcija je mikrokozmos temeljnih druzbenih in
osebnih razmerij: izbor jezikovnih sredstev izraza, kdo govori s kom in kaj je smisel
ubesediljenega (Stubbs 1983). Npr. ucitelj z nainom, s katerim govori z ucenci,
neizbezno sporoCa ucencem svoje videnje poloZaja in obliko razmerja ucitelj —
ucenec, za katero meni, da je primerna.

2.1 Vloga konteksta jezikovnokomunikacijske interakcije

Jezikovno komuniciranje je kot kognitivno, druzbeno in kulturno dolocena oblika
Clovekovega simbolnega vedenja postavljeno v kontekst, ki ga lahko opisemo z
nejezikovnimi in jezikovnimi prvinami, npr. kraj in Cas, druzbena vlioga udelezenca,
medsebojno razmerje med udeleZenci, tvorCeva namera; tema, jezikovne znacilnosti
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besedila (leksika, pozaimljanje in druge oblike vzpostavljanja nanaSanjskih razmerij
med besedilnimi enotami). Te prvine izhajajo iz udeleZzenca oziroma se glede na
udeleZenca doloCajo. Informacija o kontekstu je informacija, ki je prepoznana v
razmerju do trenutnega tvorca (govorca ali pisca besedila). Kontekst ne obstaja, ne
da bi ga udeleZzenec zaznal, dojel in interpretiral ter tako loCil pomembno ob
nepomembnega. Nejezikovne prvine konteksta, kot sta kraj in ¢as, tvorijo
neposredno komunikacijsko situacijo. Predstavljajo jo prvine, zaradi katerih nek
smisel besedila prevlada nad drugimi, prav tako moznimi pomeni. Za aktiviranje
pomena neke besede, lahko je ve¢pomenska, namre¢ naslovnik potrebuje le 100—
350 milisekund (Attardo 2001: 16), da izloCi vse kontekstno neustrezne pomene.
Kontekstno neustrezni pomeni tako niti ne prestopijo praga zavesti. Besedilo Sele v
konkretnem kontekstu postane relevantno za neko komunikacijsko interakcijo.

Nejezikovni kontekst pa ne vpliva le na potek komunikacijskega stika, ampak ima
tudi obvestilno vrednost. Kontekst ustvarja besedilo, ki je glede na kontekst
ustvarjeno. Besedilo je del kulture, ki je 0zadje za dejanja, prepricanja in razumevanja
ter ozadje, v katerem jezikovno komuniciranje postaja smiselno. Tvorec in naslovnik
drug drugemu pripisujeta pripravljenost za sodelovanje, kar je osnova vljudnosti. Ta
predpostavka skupaj z besedilnimi in s kontekstnimi informacijami omogoca
prirazumljenja o tvorcevi nameri. Ker ubesediljeno lahko prispeva k razumevanju
smisla drugega ubesediljenja, je besedilo veriga prirazumljenih razmerij. Ta razmerja
izhajajo iz maksim sodelovalnega in vljudnostnega naCela. Prirazumljenja o
jezikovnih pojavih, tvorCevih namerah, o razmerjih med izreki itd. so lahko
osnovana le na posameznikovih jezikovnih oziroma nejezikovnih delovanjih.

Kontekst omogoca prirazumljanje smisla ubesediljenega in ustvarja okvir za
priCakovanja, ki se jim jezikovnokomunikacijska interakcija nato prilagodi. Vsak
prispevek k interakciji je le »trenutek v neprenehnem komuniciranju« (Vezovnik
2009: 40). 1z konteksta otrok ali ucecih se sklepa na smisel ubesediljenega.
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3 Smisel vs. pomen ubesediljenega/besedila

V nasprotju s tvorjenjem besedila je pri njegovem interpretiranju oziroma
razumevanju? naslovnik vedno soustvarjalec besedilnega smisla. Pri razlikovanju
med pomenom in smislom ugotovimo, da se le smisel nanasa na dejanskost, medtem
ko je pomen le orodje, ki nima ustreznika v dejanskost. To potrjujejo vsakdanja
opozorila (Pozor, stopnica, Poslovni prostori, Ni vstopa), nagovori, tudi Zivalim (Priden, Daj
tatko) in leposlovje, e zlasti poezija (Drevo. Podrtija. Hisa ob cesti) (Zele 2010: 119).

Razlikovanje med pomenom in smislom ponazarja primer: ustavi delo na cesti (de
Beaugrande, Dressler 1992: 17). Ce se naslovnik na cesti priblizuje odseku, kjer
potekajo dela, bo ubesedeno razumel kot poziv, naj vozilo ustavi ali upocasni, saj na
cesti poteka delo. Ce je naslovnik nadzornik pri izvajanju sanacijskih del na cesti,
ubesedeno dobi drugi smisel: ustaviti je treba delo, ki poteka na cesti. Potencialne
dvoumnosti glede na kontekst naslovnik pogosto niti ne ozavesti, kar je posledica
pridobljenih izkusenj v razlicnih vrstah jezikovne interakcije. Po drugi strani pa otrok
ali uceci se, ki se jezika Sele uci, najprej razume le dobesedni pomen, npr. na mamin
poziv, naj triletna deklica reCe da ali ne, se deklica odzove: »Da ali ne.« To pomeni,
da je mamin ukaz razumela dobesedno. Sele kasneje s pridobivanjem izkugenj
jezikovni uporabnik tovrstne primere zacenja razumevati skladno s smislom. Npr.
ubesediljeno Vsak dan berem tvoja sporoila lahko naslovnik glede na kontekst in
izkusnje, ki jih ima, razume kot ljubezensko izpoved o aktualni ali nekdanji ljubezni,
ugotovitve dejstva ali oCitek. Verjetno je, da veCina pomisli na prvo navedeno
moznost, redkeje na zadnjo, kar pomeni, da imamo vec izkusenj s prvim smislom
ubesediljenega.

Celotni smisel besedila je oblikovan v interakciji med jezikovnimi oblikami in
pomeni, druzbenimi in kulturnimi pomeni ter interpretativnimi danostmi. Smisel
besedila kot celote ali le njegovega dela pomensko pogojuje kontekst, predhodni
in/ali sledeCi del besedila: prvi del pomensko pogojuje drugega oziroma
interpretacija drugega je odvisna od prvega.

2Razumevanje besedila je vedno interpretacija, saj naslovnik besedilo razume le skladno s svojim mentalnim svetom,
tj. glede na svoje misli, vrednote, hotenja, Zelje, izkuSnje, Custvovanja ipd.
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3.1 Oblikovanje smisla

UresniCitev jezika v dani jezikovnokomunikacijski interakciji je besedilo. Neposredni
kontekst in druzbeno razmerje med udelezenci (lahko doloCeno z druzbenimi
institucijami, v katerih interakcija poteka) lahko dolocajo temo interakcije, zahtevajo
razline stopnje objektivnosti pri ubesediljenju ter mozne in sprejemljive tvorCeve
namere. Vse to naslovnik prepoznava in presoja pri razumevanju besedila. Namere,
ki jih imata udeleZenca interakcije, in sprejemljivost interakcije za oba udeleZzenca
zagotavljata smiselnost in trajanje interakcije, torej tudi ohranjata interes za branje
besedila. Vsak udelezenec interakcije ima svoje cilje, ki jih z interakcijo skusa doseci.
Cilji se kazejo v nameri, ki je veCplastna posledica udelezencevih hotenj, potreb in
Zelja. TvorCeva namera glede na jezikovni in nejezikovni kontekst ter skladno z
naslovnikovo namero doloCi vplivanjsko besedilno funkcijo, pogovorna sklepanja
pa omogocajo naslovniku, da razbere smisel besedila. 1zbrana namera vpliva na
obliko in smisel ubesediljenega.

Svojo izbrano namero lahko tvorec izrazi eksplicitno/neposredno ali
implicitno/posredno. Pri neposrednih govornih dejanjih je oblika3 ubesedenega
skladna s smislom. Posredna govorna dejanja pa so dejanja, pri katerih izrazimo
ilokucijsko mo€ s sredstvi drugega govornega dejanja. Smisel besedilnega sporocila
se zato razlikuje od stavénopovednega pomena. Tako lahko z razli¢nimi
propozicijami ubesedimo isto namero (slika 1): levi stolpec predstavlja moZnosti
izraZzanja zahteve, da naslovnik zapre vrata, desni stolpec pa moZnosti, kako se lahko
kot tvorec poskuSam opraviciti.

3 Oblika so razli€ne oblikoslovno-skladenjske izrazne zmoZnosti jezika. Govorno dejanje je osnovna
jezikovnokomunikacijska enota. Kot sopomenski termin se uporabljata Se izraza izrek ali izreka. Izrek je poved v
nekem kontekstu in skupaj s tem kontekstom.
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Vrata! Opravicujem se, da ...
Zapri vrata. Oprosti, da
Zahtevam, da zapres vrata. Zelo mi je Zal, ker
Hocem/Zelim, da zapres vrata. Sorry

Lahko zapres vrata? Pardon

Prosim, ali bi lahko zaprl vrata? Oprostite

Prosim, ali bi lahko zaprli vrata? Oprostite, prosim.
Kako piha./Zebe me./Dovolj je Ze prezraceno. Nisem namerno.
Spet je imel nekdo dolg rep. Bila je pomota.
Aimas rep? Oprosti, da diham.

No, lahko bi bilo slabse.
Saj se samo delas.
Saj ni ni¢ hudega, a ne.
Pa saj to vsi pocnejo.
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Slika 1: MoZne propozicije za ubesediljenje iste namere

Z eno propozicijo pa lahko ubesedimo dve ali ve€ razlicnih namer — predstavitveno
vlogo: Vsak dan berem tvoja pisma; Nevaren cestni odsek; Tukaj postaja vrote; \oda je topla
ali pozivno vlogo v pomenu: Ne posiljaj mi toliko sporotil; \VoZnjo prilagodite razmeram na
cesti; Umakni se; Pojdi se kopat.

Pri tem ubesediljeno ni stvar motivacije, temveC diskurzne strategije, kako
udeleZenca postopoma uresniCujeta svoje namere. Ze na videz minimalne razlike
lahko ubesediljeno precej spremenijo, npr. Jutri pridem in Obljubim, da jutri pridem.
Izvajalniski glagol obljubiti tu jasno streze »posebnemu smotru narediti, da je
eksplicitno /.../, katero delo izvajamo, ko formuliramo izrek« (Kunst Gnamus
1994: 191). Ker je »govorec avtenticni razlagalec ilokucijske namere, naslovnik pa le
perlokucijskega ucinka« (p. t.), sta navedena izreka lahko interpretirana enako. To
isto interpretacijo bi lahko potrdili Ze s kontekstualnimi namigi. Ti namigi spodbujajo
zazelene interpretacije ubesedenega in izkljuCujejo druge.
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Zgleda Jutri pridem in Obljubim, da jutri pridem prikazujeta tudi, da so pri rabi jezika
Stevilna govorna dejanja pravzaprav hibridna oziroma vecfunkcijska.4 To pomeni,
da z enim dejanjem lahko zaradi okolis€in in zaradi znanja, ki ga imamo o pogojih
in pravilih tvorjenja dolocenega govornega dejanja, opravimo veC kot eno dejanje
hkrati. To dejstvo naslovniku omogoca razlicne odzivne moznosti, npr. A: Ali greva
na kavo? — B1: Z veseljem; B2: Nima$ predavanj ¢ez pet minut?; B3: Samo, (e ti tastis; B4:
Telefon mi zvoni.

Med eksplicitnim in implicitnim ne obstaja ostra meja, ampak so le prehodi v smislu,
da je nek smisel ubesedenega glede na aktualni kontekst za naslovnika obicajnejsi ali
zanesljivejsi. ObiCajnejSi smisel temelji na ustaljeni in razSirjeni rabi, medtem ko je
smisel zanesljivejsi takrat, ko je njegovo razumevanje verjetnejSe ali ga imamo za
verjetnejSega. Tipicna primera mehkih prehodov med implicitnim in eksplicitnim sta
npr. vprasanji Kako si? in Ima$ uro/telefon? Prvo najpogosteje razumemo kot
vljudnostno vprasanje po naslovnikovem pocutju, drugega kot poziv, da naj
naslovnik tvorcu pove, katero uro kaZeta kazalca na uri oziroma telefonu. Ustaljenost
je tako velika, da naslovnik smisel razume prej kot pomen.

Razliko med pomenom in smislom po P. Griceu (1989, 1989a) premes¢amo s
pogovornimi sklepanji.5 To je prirazumljeno védenje, s katerim po predvidevanjih
tvorca razpolaga tudi naslovnik. Prek pogovornih sklepanj naslovnik prepoznava
tvoreve namere in ugotavlja, kako tvorec sledi komunikacijskim nacelom, npr.
naCelu sodelovanja ali nacelu vljudnosti.

Ali je prisotno sklepanje, naslovnik ugotovi tako, da si pomaga z a) ustaljenim
pomenom rabljenih besed, skupaj z identiteto moznih vkljucenih nanaalnic,® b) s
sodelovalnim naCelom in njegovimi maksimami (kakovosti, kolifine, nacina,
relevantnosti), ¢) z jezikovnim in nejezikovnim kontekstom izreka, ¢) z drugimi
posameznostmi o skupnem védenju in d) s predpostavko, da vsak izrek
predpostavlja optimalno relevantnost. S sklepanji lahko naslovnik npr. ubesedeno
Pse je treba nositi in Ko vozim, ne pijem interpretira kot Ce na podzemno Zeleznico vstopim s
psom, ga moram imeti v narotju in Ce sem Kot voznica udeleZena v prometu, ne smem piti
alkoholnih pijac.

4 Razlike med izrekama Jutri pridem in Obljubim, da jutri pridem lahko pojasnimo z Griceovo maksimo koli¢ine. Tvorec
brez razloga ne uporablja dodatnih besed.

5 Griceova teorija pogovornih sklepanj je kljutna za razumevanje humornih procesov. Humorno namre¢ ni
ubesedeno izrecno, ampak naj bi ga naslovnik kot takega prepoznal.

6 Nana3alnica je jezikovni izraz, ki se nana3a na del besedilne ali zunajbesedilne dejanskosti.
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Pogovorna sklepanja temeljijo zlasti na sodelovalnem nacelu, saj so neupoStevanja
nekaterih maksim lahko posledice pomenskih problemov, npr. Ti si smetana na moji
kavi. Naslovnik tu ne is¢e prirazumljenega, ampak metaforo (naslovnik je smetana)
interpretira kot nekaj pozitivnega, kot tisto, kar zadovolji njegovo potrebo po
trenutno ustrezni interpretaciji.

Uspeh komuniciranja je odvisen od poti, v katerih uspevata tvorec in naslovnik
manipulirati z moznostmi, ki jih ponujata jezikovni in nejezikovni kontekst,” in
zahtevami  konteksta. Besedilo je treba razumeti znotraj vsakokratnega
komunikacijskega dogodka, saj ta doloca smisel. Smisel pa doloci besedilno funkcijo
in tvori besedilno sporocilo. Smisel besedila torej ni razviden le iz strukture in
pomenov, ampak se oblikuje skupaj z druZbenimi in kulturnimi pomeni ter
interpretativnimi pri¢akovanji. Smisel je doseZen interaktivno, to pomeni, da je
razumevanje besedila posledica interakcije med tvorcem in naslovnikom.
Razumevanje besedila torej ni stranski produkt sprejemljivosti oziroma relevantnosti
besedila, ampak udelezencevih intuicij o koherentnosti kot posledici iskanja
relevantnosti besedila glede na dani kontekst. Navedeno velja za govorjena in pisana
besedila. Ubesediljeno je oblikovano in interpretirano v lokalnih okoliSCinah drugih
izrek, hkrati je posledica globalnih okolisCin, kot so identiteta udelezencev, tvorCeva
namera, izbrana diskurzna strategija, tematski razvoji, zgradba komunikacijskega
stika in druzbeno-kulturna prepricanja ter delovanja.

3.2 Informativnost in prepoznavanje osrednje nanaSalnice ali teme
besedila

Pomembno k razumevanju besedila prispevata vrednost informacije v besedilu, kar
imenujemo informativnost, in prepoznavanje osrednje nanasalnice besedila, ki je
tema besedila.

3.2.1 Informativnost doloca informacijsko vrednost besedila glede na delez novih
informacij v primerjavi z znanimi/danimi informacijami. To razmerje oblikuje
tvorec glede na predvidevanja o naslovnikovem védenju in glede na besedilno vrsto,
npr.

7 Misljeni so tudi vsi okolis€inski tipi informacij, npr. slikovni, kineti¢ni, zvogni.
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LetoSnji popolni Lunin mrk je v javnosti vzbudil veliko
pozornosti z glavnim poudarkom na rekordnem trajanju tega
nebesnega pojava. Resnici na ljubo pa je bil ta mrk za javnost
zanimiv predvsem zaradi tega, ker je bil viden v veCernih urah
in sredi poletja. Podoben mrk, ki bi nastopil v drugi polovici
noci in sredi zime, bi pritegnil mnogo manj opazovalcev. Toda
Lunini mrki so vec kot le atrakcija. (Gustin 2018/2019: 19)

Za razumevanje zapisanega ni potrebno le poznati pomene rabljenih leksemov, npr.
letodnji — tak, ki se nanasa na to leto; rekordno trajanje, zanimiv, atrakcija, ampak je treba
najti informacijo npr. o tem, katero leto je bilo misljeno kot to leto. Ta podatek ste
najverjetneje takoj poskusali najti ali v sprotni opombi, seznamu virov in literature
ali na koncu odlomka. Navedena mesta so zapisana v zaporedju od najbolj
priCakovanega do najmanj priCakovanega. To zaporedje pa je lahko tudi povsem
napacno, saj so pricakovanja oblikovana na osnovi posameznikovih individualnih
izkuSenj. Nemara ste se spraSevali tudi, zakaj je izbrana frazeoloska enota resnici na
ljubo, vsekakor pa je verjetnost, da je branje odlomka vzbudilo Zeljo, da bi prebrali e
kaj vec, saj se zakljuci na nacin, da dviguje naslovnikovo zanimanje.

Informativnost je torej povezana z naslovnikovimi pricakovanji in predvidevanji o
besedilu, tvorec s stopnjo informativnosti dviguje naslovnikov interes. Naslovnik na
osnovi znanih informacij oblikuje svoja priCakovanja in predvidevanja o besedilu,
npr. slika 2.
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Oglas objavijen Podrobno | | . 56,00 €
V zadnjih 8 urah 3 .
Danes g s bl
| Zadnji teden 17 I
Zadnji mesec 29 i
| Starejsi oglasi 34 [

j' DekliSki copatki, st. 28

| Prodam deklig&ke copate model Spelca. So
| rdece barve in lepi kot mamini. V njih se
bo vsaka deklica pocutila kot kraljiéna.
PriloZzeno tudi zmo graha in kupon za popust
pri nakupu blazin, da lahko sami preverite

. vpliv copatk na héerino poéutje. Kot novi.

Slika 2: Informativnost malega oglasa
(vir: B. Gorenc - Pizama 2016: 109)

Izvori naslovnikovih pri¢akovanj so a) dejanskost (dejstva in prepri¢anja), b) jezik,
ki omogoca poljubnosti pri povezovanju jezikovnih prvin, c) jezikovni in nejezikovni
kontekst: besedilna vrsta, neposredni fizicni svet, ¢lenitev po aktualnosti. VV primeru
na sliki 2 naslovnik glede na obliko zapisanega priCakuje, da je zapisano mali oglas.
Oblika zapisanega predstavlja a) dejanskost. Sem sodi tudi mesto objave besedila.
Nadalje naslovnik na osnovi b) jezikovnih prvin, kot so prodam, kot novi, svoja
pricakovanja o malem oglasu potrdi in sledi rdeci niti interpretiranja zapisanega kot
primer malega oglasa. Vendar c) jezikovni in nejezikovni kontekst, npr. prilozeno zmo
graha, objava zapisanega na nepriCakovanem mestu, tj. v knjigi SLOLvenski klasiki 1,
ustvarita neskladje pri razumevanju zapisanega. Naslovnik ugotovi svojo zmoto in
zapisano prepozna kot humorno namigovanje na pravljico Ele Peroci Muca
Copatarica in ponorcevanje iz znacilnosti Se drugih pravljic, npr. Kraljitna na zrnu graha,
ki lahko spodbujajo doloCena nerealna pricakovanja (vsaka deklica si Zeli postati
kraljicna).

Glede na razmerje med novimi in znanimi informacijami ima besedilo razlicno
stopnjo informativnosti. Besedila prve stopnje imajo nizko informativnost, saj
vsebujejo ve¢ znanih informacij kot novih. Skrajni primer tovrstnega besedila je
besedilo stop na prometnem znaku (de Beaugrande, Dressler 1992: 103). Tako nizka



M. Krajnc Ivit: 7. gradnik: Razumevanije besedil 201

stopnja informativnosti lahko vodi do zavrnitve besedila kot nezanimivega,
dolgoCasnega. V primeru prometnega znaka, kjer je pomembno, da naslovnik
besedilo hitro in brez napora ustrezno interpretira, je nizka stopnja informativnosti
potrebna. Vsako besedilo vsebuje dele s prvo stopnjo informativnosti, npr. a) kiti so
red sesalcev /.../, b) veverica se hrani z rastlinsko hrano /.../. Enoti s prvo stopnjo
informativnosti obi¢ajno sledi(jo) enota/-e, ki vsebuje(jo) nove informacije, npr. a)
... katerega predstavniki so prilagojeni na Zivljenje pod vodo. Telo je ribje oblike in golo, sprednje
okontine so preobraZene v plavuti, zadnje pa motno zakmele. Kljub temu so pravi sesalci, Ki s
pljuti dihajo zrak, mladice pa hranijo z mlekom; b) /.../ — sadje, semena, glive in zelidta. Hrani
se tudi z jajci in mladimi ptici ter ZuZelkami.

Obicajno so besedila druge stopnje z uravnotezenim razmerjem med znanimi in
novimi informacijami. Besedila tretje stopnje vsebujejo vecji delez novih informacij.
Interpretacija takih besedil je lahko prezahtevna in posledicno nezanimiva.

3.2.2 Prepoznavanje teme besedila. Besedilo za naslovnika ne more biti zanimivo, Ce
ne prepozna osrednje nanasalnice oziroma teme besedila, saj ga lahko razume Sele,
Ce razume smisel besedilnega sporocila, ki se nanaSa na dolocen del dejanskosti (v
nadaljevanju nanosnik). Smisel besedilnega sporocCila tvori sporocanjsko
osredotoCenje na neko temo oziroma osrednjo nanasalnico, to je prva omemba
nanosnika v besedilu. Pogostost njenih/njegovin omemb kaze, ali gre za osrednjo
temo ali za temo na nizjih ravneh oziroma delno temo. NanaSanje je tako
vzpostavljanje razmerja do nanosnika in hkrati tudi njegovo doloCanje in
prepoznavanje.

NanaSanje lahko razumemo tudi kot tvorCevo in naslovnikovo medsebojno
sodelovanje, rezultat katerega je odvisen od skupnega védenja, prepricanj in
predpostavk. Nanosnik mora biti v besedilo vpeljan tako, da njegova prva omemba
ustvari pogoje za razlicne nadaljnje omembe in opravi prepoznavanje.
Prepoznavanje nanosnika je predpogoj za razumevanje besedila, npr. odlomek
pogovarjanja med vzgojiteljico V in malckom D. Izraz tam je razumljiv iz sobesedila,
nanasa se na knjigo, ki je kasneje v pogovoru omenjena izrecno in dolocno (v tisti
knjigici). D-jev odziv mamo doma vlake je razumljiv in smiseln, Ce oba, vzgojiteljica in
malCek, vesta, da se ubesediljeno nanasa na slikanico z vlaki, ki je malCkovo
priljubljeno branje. Ce bi maldek uporabil izraz vlakei, bi se ubesediljeno lanko
nanasalo na igracke vlakce.


https://sl.wikipedia.org/wiki/Ribe
https://sl.wikipedia.org/wiki/Plju%C4%8Da
https://sl.wikipedia.org/wiki/Zrak
https://sl.wikipedia.org/wiki/Mleko
https://sl.wikipedia.org/wiki/Sadje
https://sl.wikipedia.org/wiki/Seme
https://sl.wikipedia.org/wiki/Glive
https://sl.wikipedia.org/wiki/Zeli%C5%A1%C4%8De
https://sl.wikipedia.org/wiki/Pti%C4%8D
https://sl.wikipedia.org/wiki/%C5%BDu%C5%BEelke
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Za razumevanje je nadalje pomembno skupno védenje. To oblikuje skupine tistih,
ki isto »mislijo« in isto »razumejog, npr. nadaljevanje pogovarjanja med vzgojiteljico
V in malckom D:

V: Kaj pa je bilo tu notri?

D: Mleko.

V: Mleko? Kaksno mleko?

D: Tako sok mleko.

V: Tak kot sok? Kaksno pa je to mleko?
D: Tako belo.

V: Kdo pije taksno mleko?

D: Ati.

V: Kako se pa imenuje to? Je to od krave mleko?
D: Ja.

V: Je to kravje mleko?

D: Ja.

V: Kaj pa tole?

D: Ja, ko mi pijemo.

V: Ti si meni povedal, da ati pije sojino mleko, ne.
D: Ja, pije.

V: No, vidis.

D: Ja, za kekse pije sojino mleko.

V: Kaj pije?

D: Ja, za kekse sojino mleko.

V: A res?

D: Ja, da mu lahko jaz metam.

V: Mhm?

Ko sta po mnenju vzgoijiteljice izrpala temo o slikanicah, sta pozornost usmerila na
koticek v igralnici, opremljen tako, da je spominjal na trgovino, tako se zveza tu notri
nanasa na embalazo. MalCek po svoji presoji in sporazumevalni jezikovni zmozZnosti
ubeseduje informacije tako, kot je prepriCan, da bo ubesedeno omogocilo
razumevanje pri vzgojiteljici. Razvidno je, da ga vzgojiteljica ne razume, vendar ima
o druzinskih Clanih doloCene informacije, da malcka sooCi z morda napacnim
navajanjem. MalCek neskladja ne opazi, nasprotno, doda novo informacijo za kekse
pije sojino mleko. Ker vzgojiteljica iz ubesedenega ne more sklepati o delu dejanskosti,
na katerega se ubesedeno nanaSa, poskusa od malcka pridobiti ve¢ informacij. A
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malcku je vse razumljivo in izreCeno ponovi Se enkrat, nato pa doda Se novo
informacijo da mu lahko jaz metam. Tu je oCitno, da je ubesedil premalo informacij, da
bi ga vzgojiteljica lahko razumela.

Primer prikazuje, da je razumevanje jezikovnih prvin (od zloga prek besede, besedne
zveze, izreka do besedila) rezultat aktivnega delovanja tvorca in naslovnika. To velja
tudi za pisana besedila, saj se lahko zgodi, da bralec 1) prepozna besedo in njen
pomen, a ne v konkretnem kontekstu, 2) besede niti ne prepozna, npr.:

Problem dveh jajc je zanimiv miselni problem, ki po urbani
legendi slovi kot eno izmed vpraSanj iz intervjuja za sluzbo pri
velikih racunalniskih podjetjih, kot sta npr. Microsoft ali
Google. To vprasanje se na intervjujih najverjetneje ne pojavlja
veC, saj je zaradi svoje reSitve pritegnilo preveC pozornosti in s
spraSevanjem ne bi dosegli tega, Cemur je bilo prvotno
namenjeno. Oglejmo si ta problem poblize tudi mi. /.../
llustracija problema je prikazana na sliki 1. Mozne vrednosti za
h so cela Stevila od 0 do 100. Vrednost 0 pomeni, da se jajce
razbije Ze pri spustu iz prvega nadstropja, vrednost 100 pa, da
tudi pri spustu iz stotega nadstropja Se vedno ne bomo imeli
izgovora za omleto. (Slak 2018/2019: 23)

Kot druzboslovka ali humanistka tezko v popolnosti razumem prvo poved
izbranega odlomka, Ceprav vem, kaj pomenijo uporabljeni leksemi in strukture, kako
so leksemi medsebojno povezani (dveh jajc, miselni problem, slavna urbana legenda, intervju
za sluzbo). Hkrati sem precej prepricana, da se kdo od vas ob izpostavljeni povedi ni
niti za hip ustavil, ker mu/ji je vse popolnoma jasno. Ob koncu odlomka mora bralec
narediti Se en miselni preskok, saj mora povezati izgovor za omleto z (razbitimi) jajci.

Morebitne nejasnosti pri prepoznavanju nanasalnice so v pisanih besedilih opaznejse
kot v govorjenih: Z robtkom sem si obrisal nos in ga vrgel v koS, ko naslovnik brez
razmisljanja nesmiselne, a slovnicno mogoce nanasalnice (nos) izloCi iz aktivnega
spomina.
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Za prepoznavanje nanosnika je pomemben vir informacij tudi predhodno besedilo,
glede na katerega so nanosniki v besedilni zgodbi relevantni. Tvorec se namre¢
nenehno odloca, kateri tip informacije (besedilni ali kontekstni) bo ubesedil do
katere stopnje na lestvici med izraznima jasnostjo in ekonomicnostjo. Oblikovanje
omemb nanosnika torej pomeni tudi (ne)uposStevanje maksim sodelovalnega nacela,
zlasti pomembni sta maksimi koliCine in relevantnosti. Prva vodi naslovnika, da isce
koli¢ino informacij v besedilu, druga ga vodi, da uporabi informacijo na doloCen
nacin, tj. najde njeno relevantnost glede na ostalo besedilo in kontekst. Vse to so
informacije, ki jih naslovnik vrednoti in ki ga usmerjajo pri prepoznavanju in mu
pomagajo prirazumljati tvor€evo namero, npr. na vprasanje Ali imas uro? se naslovnik
pogosto odzove kar z Ura je 13. Za tak odziv naslovnik predvideva, da je kar najbolj
relevanten.

Pri prepoznavanju osrednje teme ali smisla besedilnega sporoCila in s tem pri
razumevanju besedila si naslovnik v enaki meri kot z jezikovnimi znaki pomaga tudi
z nejezikovnimi, npr. vizualnimi, zvoCnimi idr., saj je besedilo multimodalni
kulturno-druzbeni pojav. Govorjena besedila so primarna multimodalna ali
veckodna besedila. Za ta besedila sta znacilna a) vsaj dva vira pomenjenja: jezikovni
in nejezikovni kod, npr. slikovni, kineticni, zvocni, b) dva principa kompozicije:
princip prostorske kompozicije in princip ¢asovne kompozicije.

Ce se pisano besedilo za¢ne desno od tocke ni¢ in zaradi zapovrstnosti oziroma
linearnosti sledi stavénim vzorcem, govorjeno besedilo in tudi druga pisana
multimodalna besedila ali npr. kretanje zaradi nelinearnega nizanja ne sledijo
stavénim vzorcem. Pri tem sporocilna dinamika naceloma narasca linearno od leve
proti desni, kot v zahodni kulturi zlasti poteka smer branja, s tem pa doloa mesto
znane informacije na levi in nove informacije na desni. V vsakem primeru smisel
ubesediljenega zaokrozi Sele na koncu. Besedilo tako deluje oziroma mora delovati
kot specificna celovita sporocanjska tvorba, ki ni vnaprej doloCena kot npr. stavek,
ampak vedno znova deluje in ucinkuje kot organska celota. Besedilo kot tako je
jezikovni znak.

Kot vsak znak ima tudi besedilo svojo izrazno podobo in vsebino. Smisel besedila
predstavlja vsebino znaka. Ce nemotivirano besedo lahko izrazno primerjamo s
preprostim jezikovnim znakom, Kkaterega vsebina ostaja v posameznikovem
spominu, potem lahko besedilo opredelimo kot zapleteni znak, saj je razmerje med
izrazno podobo besedila in njegovo vsebino ustaljeno prek pravil vezanja preprostih
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jezikovnih znakov v besedilo in veljavnih druzbenih ter kulturnih pravil za
manifestacijo besedila v danem kontekstu. Vsebina besedila kot zapletenega znaka
se namre¢ oblikuje v vsakokratnem komunikacijskem dogodku. Pri besedilu kot
jezikovnem znaku pa lahko z vidika naslovnika opazujemo, kako besedilo ucinkuje
na naslovnikovo zavest in prihaja v stik s drugimi vrstami znakov; misljeno je tudi
medsebojno ucinkovanje razlicnih znakovnih sistemov, npr. slika 4.

Kje v Zalivu sv. Kriza smo varni
pred padajocim kamenjem?

Karta ogrozenosti zaradi Posamezni deli klifa so zaradi razliche geoloske
padajotega kamenja v Zalivu sv. Kriza zgradbe, naklonov in stopnje poracenosti z
vegetacijo razli¢no krusljivi. delu
zaliva je ogroZenost obiskovalcev, ki se zadrzujejo
pod klifom, manjsa, saj tam prevladujeta lapo-

I e rovec in pescenjak, ki se sicer pogosto krusita,
@D s=dnia ogrozenast a so odkruseni delci zaradi manjsih dimenzij

Rl . J manj nevami. je

Zela visoka ogrozenost ogrozenost vecja, saj se tam pojavijajo nekaj
\" Z

LEGENDA
)
Zelo nizka ogroZenost (I) Strunjanskd kri2

metrov debele plasti apnenca, od katerih se

lahko odlomijo veg;ji skalni bloki. Tovrstni odtr-

S gani bloki so vidni ob vznoZju klifa in v morju.
ima manje naklone,

obenem pa je tudi preraicen z vegetacijo, zato

je tam stopnja ogroZenosti nizja. MoZnost

padanja kamenja pa obstaja povsod v zalivu.

[ — ]
0 50 100 150 200

Primer

modeliranega profila,

ki prikazuje potl padanja
skal na obalo

Slika 4: Prepoznavanje osrednje teme prek jezikovnega in nejezikovnega koda
(vir: Kje v Zalivu sv. Kriza smo varni?; https://parkstrunjan.si/wp-
content/uploads/2018/11/Zgibanka_Previdno-klif-se-kru%C5%A1i.pdf)
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Slika 4 kot del turisti¢ne zgibanke prikazuje za obiskovalce varna obmocja Zaliva sv.
KriZa. Naslovnik iste vrste informacije dobi iz jezikovnega in nejezikovnega koda
(slika, barve). Barvni tisk ga usmeri k informacijam, ki pojasnijo, zakaj je kateri del
Zaliva (ne)varen. Pojasnilo vsebuje za povprecnega naslovnika primerno razmerje
med znanimi in novimi informacijami. Te so v besedilo vpeljane tako, da jih
naslovnik lahko uredi v smiselno sporo€ilo: vecja ali manjSa (ne)varnost je posledica
vecje ali manjSe krusljivosti delcev, krusljivost delcev je posledica kombinacije treh
dejavnikov, ti dejavniki so geoloSka zgradba, naklon in poras¢enost obmocja z
rastlinami, geoloSka zgradba je torej neke vrste nadpomenka za laporovec, pescenjak
in apnenec.

4 Cilji in dejavnosti, vezane na gradnik razumevanje besedil

Ucne cilje za slovenscino v osnovni Soli in na srednjesolskih programih ter cilje za
podroCje jezika iz Kurikuluma za vrtce (1999) lahko posploseno zdruzimo in
predstavimo prek dejavnosti, ki jinh uCeCi se opravljajo sami, v paru ali skupaj v
skupini. PosploSeno navajanje ciljev in dejavnosti ni loCeno po stopnjah, temvec so
navedeni od osnov razumevanja do njegove poglobitve.

Cilj in dejavnosti so:

— Berejo/poslusajo/gledajo besedilo.

— DoloCajo okolisCine: udelezenci, kraj in Cas, druzbeno razmerje,
sporocevalni namen, tema, podteme, kljucne besede, bistveni podatki, kanal
itd.; razmerje med udeleZenci.

— Obnavljajo besedilo.

— Povzamejo temo, klju¢no misel, idejo.

— Povzamejo besedilo.

— Prepoznajo in dolocijo jezikovno zvrstnost.

— Dolocijo znacilnosti besedilne vrste: zgradbene /npr. izrek vabila/,
leksikalne, slovnicne, oblikovne Zkrepki tisk/ znaCilnosti besedilne vrste,
vloga nebesednih prvin.

— Primerjajo prebrano besedilno vrsto z drugo besedilno vrsto, predstavijo
ugotovitve.

— 15Cejo dane podatke v besedilu.

— RazvrsCajo podatke iz besedila.
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— Razvrsajo dele besedila v smiselno zaporedie.

— Razlikujejo med dejstvi in mnenji oziroma med dejstvi in stalis¢i.

— lzraze v besedilu povezujejo z drugimi, ki so smiselni in pomensko
primerljivi: sopomenke, nadpomenke, podpomenke idr.

— Prepoznajo in dolocijo slogovni postopek/nalin razvijanja teme:
opisovanje, pripovedovanje, razlaganje, utemeljevanje.

— PoiSCejo izraze, ki se nanaSajo na isti del dejanskosti (nanaSanjska
zaporedja), Clenitev po aktualnosti in druga besedilotvorna sredstva.

1z navedenih dejavnosti in ciljev je razvidno, da se razumevanje besedil povezuje z
besedis¢em, izpustili pa smo cilje in dejavnosti, pri katerih se razumevanje besedil
povezuje s tekoCim branjem, kriticnim branjem, odzivom na besedilo in tvorjenjem
besedil. Navedene aktivnosti uceci se lahko opravlja prek razlicnih didakticnih tipov
nalog, npr. nalog alternativnega tipa, nalog izbiranja, dopolnjevanja. lzbira
didakticnega tipa nalog je vezana na stopnjo izobrazevanja in zmoznosti ucecega se.

5 Sklep

Prispevek jasno prikazuje, da sta branje in poslusanje kot osnovi za razumevanje
besedil aktivna procesa ali aktivni sestavini (kriticne) sporazumevalne jezikovne
zmoznosti in tako tudi bralne pismenosti. Gradnik razumevanje besedil skusa
sistematicno razvijati branje z razumevanjem, in sicer tako, da uceCi se a) iSCe,
primerja, ureja, organizira podatke iz besedil, b) sklepa, razbira bistvo, c) povzema
in v manjsi meri vrednoti besedila. Pri tem uporablja bralne ucne strategije in
uzavesSCa procesa branja ter razumevanja prebranega oziroma sliSanega. Uceci se s
tem prikazuje svoje razumevanje prebranega/sliSanega ter tudi prepoznavanje in
dojemanje jezikovnega in nejezikovnega posameznega konkretnega konteksta, v
katerem je obravnavano besedilo nastalo. Pri razvijanju razumevanja besedil je nujno
treba preseci delitve na podrocje jezik in podrocje knjiZzevnost, saj so vse strategije
razumevanja umetnostnega besedila potrebne tudi za razumevanje neumetnostnega
besedila oziroma drZzi obratno: vse strategije in zmoZnosti za razumevanje
neumetnostnega besedila je mogocCe prenesti na umetnostna besedila. Tako
postanejo priloZznost za razvijanje razumevanja besedil vse jezikovnokomunikacijske
interakcije, v katerih uCeci se sodeluje.
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1 Uvod

Namen sistematicnega opismenjevanja oziroma razvoja bralnih zmoZnosti otrok v
zgodnjih obdobjih je razvijanje sposobnosti samostojnega branja oziroma bralne
pismenosti. Opredelitev bralne pismenosti, ki je nujna za potrebe razumevanja
odziva na besedilo in tvorjenje besedil za razvoj bralne pismenosti, je podana v
uvodnem delu pri€ujocega gradiva.

Razlicni raziskovalci (npr. Marjanovic Umek, Fekonja Peklaj in Pegjak 2012)
opredeljujejo samostojno branje kot odraz otrokove sposobnosti identifikacije
(dekodiranja) posameznih besed in razumevanje prebranega brez posebnega napora,
ki ga ucenec vlaga v samo aktivnost. Razumevanje prebrane vsebine nadalje
omogoca tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem
ter uporabo informacij/znanja v novih situacijah. Skupno branje in pogovor z
otrokom na ravni referenCne komunikacije, znotraj katere so vpraSanja in razlage,
vezane na informacije, ki jih otrok ne more neposredno razbrati iz slik ali besedila,
v predsolskem obdobju razvija metajezikovno zavedanje in kasnejSo pismenost (npr.
Ko Vander Woude, van Kleeck in Vander Veen 2009). UCinki branja na pomenu
dobijo predvsem v Solskem obdobju, saj se branje z razumevanjem pozitivno
povezuje z lazjim vstopom v proces ucenja, z oceno branja, z oceno maternega jezika
in ufencevo ucno uspesSnostjo (PeCjak, Koli¢-Vehovec, Roncevié Zubkovi¢ in
AjdiSek 2009; Pecjak 1995).

Otrok se z branjem in pisanjem seznani Ze v predSolskem obdobju, intenzivno in
sistemati¢no pa z njim nadaljuje v ¢asu Solanja (PeCjak in PotoCnik 2011). Obravnava
zgodnje pismenosti ne vkljuCuje zgolj razumevanja razvojnih vidikov branja in
pisanja, temveC tudi drugih sporazumevalnih dejavnosti, kot sta govorjenje in
poslusanje. Na osnovi spoznanj o raznolikosti dejavnikov, ki pomembno prispevajo
k individualnim razlikam v bralni pismenosti otrok (npr. otrokov govor in
intelektualne sposobnosti, druzinsko in vrtCevsko/Solsko okolje, skupno branje
otroka in vzgojitelja, vzgojiteljice, ucitelja, uciteljice), je razvojne mejnike bralne
pismenosti tezko enoznacno dolociti. Tako v znanstvenem kot strokovnem prostoru
prihaja v ospredje model avtoric D. Barone, M. Mallette in S. Xu (2005), ki zaCetni
razvoj pismenosti vidijo kot posameznikov napredek na treh stopnjah: stopniji
porajajoce se pismenosti, stopnji zatetne pismenosti in stopnji prehodne pismenosti.
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Na stopnji porajajoCe se pismenosti otroci spoznavajo pismenost zelo globalno. V
tem obdobju otrok Se nima razvite predstave besede, zato se pretvarja, da bere in
piSe. Otrok gleda knjigo in ilustracije, pogosto z obrnjeno postavitvijo in
osredotocenostjo na zaCetni in koncni del zgodbe. Z razvojem govora in Sirjenjem
besednjaka postaja sposoben poimenovati predmete, ljudi ali Zivali (npr. muca,
dojencek, hi3a) in odgovarja na vpraSanja o tem, kaj vidi v knjigi. Otrok prepozna
naslovnice najljubsih knjig, razliko med sliko in pisavo, za pisanje besed pa uporablja
Stevilke ali izbrane Crke. Ko je otrok sposoben prepoznati slike na vsaki strani knjige,
jin smiselno povezati skupaj in na njihovi osnovi pripovedovati zgodbo, pravimo,
da ima razvit koncept knjige, branja in pravil o branju (Pecjak in Potocnik 2011).

Na stopniji zaCetne pismenosti ima otrok razvito predstavo besede, ki jo pri branju
pogosto vokalizira na polglasen ali Sepetajoc¢ nacin. Zgodbo pogosto obnovi z istimi
besedami. Na podroCju pisanja je sposoben povezati ¢rke v besedo. V ospredje
prihaja oblikovano abecedno nacelo, ki narekuje, da ima vsaka Crka svoj glas. S
premikom na stopnjo prehodne pismenosti otrok usvoji sposobnost tihega in
tekoCega branja vecje skupine besed, dobesedne obnove ali povzemanja, izrazanje
odnosa do prebranega, usmerjanja na pomen povedi in razlikovanja med zapisom
ter izgovorjavo besed (Pecjak in PotoCnik 2011). Pri tem je treba izpostaviti, da
tekoCe branje z razumevanjem, odzivanje na besedilo in tvorjenje besedil zahtevajo
soCasno in usklajeno izvajanje raznolikih procesov. Tovrstna aktivnost presega
zmoznost preprostega zapisovanja ¢rk in vkljucuje procese, ki segajo od dekodiranja
Crk in prepoznavanja besed, do dejavnosti, povezanih z razumevanjem besed, fraz
in stavkov (Snowling in Hulme 2005).

PricujoCe poglavje obravnava 8. gradnik bralne pismenosti — odziv na besedilo in
tvorjenje besedil. Gradnik se izkazuje skozi tvorjenje ustreznih in smiselnih
govorjenih in pisnih besedil o prebranem, uporabo prebranega v novih situacijah in
razvijanje vescine pisanja ustreznih besedil. Na osnovi spoznanj o odsotnosti ostro
zaCrtanih meja med posameznimi ravnmi pismenosti tako z vidika razvoja otrok na
sploh kot z vidika dinamike razvoja posameznega otroka (npr. PeCjak in Potocnik
2011), poglavje obravnava znacCilnosti gradnika glede na posamezna razvojna oz.
vzgojno-izobraZevalna obdobja. Pri tem je v ospredju preverjanje skladnosti oz.
doslednosti gradnika z vsebinami Kurikuluma za vrtce (1999) in posameznimi u¢nimi
nacrti obveznih in izbirnih osnovnoSolskih ter srednjeSolskin predmetov.
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2 Branje besedila, odziv na besedilo in tvorjenje besedil

Gradnik, obravnavan v poglavju, obravnava odziv na besedilo in tvorjenje besedil, a
gradnik tezko obravnavamo brez predhodnega branja besedila, saj je tovrstna
povezava nujna.

Iz vrste besedila izhaja pogosto uporabljeno razloCevanje med
branjem umetnostnih besedil ali literarnim branjem in branjem
neumetnostnih besedil in tudi med bralno zmozZnostjo za branje
leposlovja — vcasih ji pravijo kar literarna zmoznost — in bralno
zmoznostjo za pridobivanje podatkov in ucenje. /.../ Nenazadnje
je umetnostno besedilo mogoce brati tudi kot neumetnostno, kadar
v njem iS¢emo samo razne podatke ali slovnicne strukture, mogoce
pa je tudi domiselno sanjariti ob telefonskem imeniku in nekaterih
drugih neumetnostnih besedilih (Grosman 2006: 87).

2.1 Branje besedil z razumevanjem

Branje besedil z razumevanjem pomeni, da bralec razume, kar bere, torej da zaznava
besedilne informacije in jih je sposoben povezati v smiselno pomensko celoto.
Bralec obicajno pred branjem razmisli ali priklice iz spomina informacije o tem, kaj
0 temi, o kateri bo bral, Ze ve, med samim branjem pa ugotavlja, da je to tako oziroma
utrjuje ter shemo dopolnjuje in jo po potrebi popravlja. Bralna strategija zlasti
neumetnostnega besedila predvideva, da si bo bralec prebrano zapomnil in pozneje
po potrebi tudi uporabil (Kordigel in Saksida 2001: 12; Pecjak in GradiSar 2015).

Bralni pouk je naloga vseh predmetnih podroCij; bralec naj usvoji uCinkovite bralne
strategije za branje strokovnih besedil doloCenega predmetnega podrocja. Razvijanje
spretnosti branja neumetnostnih besedil je usmerjeno tudi v odpravljanje regresije in
v izkoriSCanje preobilja (Kordigel in Saksida 2001: 12).

2.1.1  Preverjanje razumevanja besedila

V pedagoskem procesu na sploh je delo z neumetnostnimi besedili veliko bolj
pogosto in pristno kot delo z umetnostnimi besedili, zlasti e upoStevamo vsa
predmetna podrocja. Vedno moramo najprej oceniti stopnjo razumevanja
prebranega besedila in temu prilagoditi strategije (PeCjak in Gradisar 2015). Dobro
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bralno razumevanje je osnova vseh bralnih ucnih strategij, hkrati pa je tudi
pomembno izhodis¢e za odziv na prebrano in tvorjenje besedila. Bralno
razumevanje lahko preverjamo pred in med branjem ter po njem (GradiSar 2003:
33-39).

2.1.1.1 Preverjanje razumevanja pred branjem

Pred branjem besedila s pogovorom ugotovimo, kaj bralca zanima. Nato sledi
pogovor o izbrani temi, kjer preverimo bral¢evo predznanje, na osnovi katerega laZje
izberemo primerno besedilo. Bralci skuSajo na podlagi nebesednega gradiva, naslova,
mednaslovov, podnaslovov in hitrega preleta besedila dolo€iti cilje in vsebino
besedila. Pogovor pred branjem ima mo¢no motivacijsko mo¢ (GradiSar 2003: 33—
39).

2.1.1.2 Preverjanje razumevanja med branjem

Pri preverjanju razumevanja med branjem je v ospredju bralCevo razumevanje
prebranega in kako bralec med branjem to informacijo predeluje. Branje
neumetnostnega besedila poteka pocasi, saj moramo dele besedila veckrat ponovno
prebrati. Pogovor je nujen, saj nas zanima, ali bralec obvladuje predbralna
priakovanja, ali pozna pojme, ali zna sklepati, ali zna povzemati vsebino in ali zna
vsebino vizualizirati (GradiSar 2003: 33-39).

2.1.1.3 Preverjanje razumevanja po branju in odziv na prebrano

Z vpradanji preverjamo razumevanje celotnega besedila. Preverimo, ali bralec zna
izludCiti bistvene informacije ter kako jih povezuje. Zanima nas, kako si bralec te
informacije zapomni, kako jih presodi in kako to vsebino besedno ali grafi¢no
predstavi (GradiSar 2003: 33-39).

3 Odziv na besedilo in tvorjenje besedil

V poglavju so predstavljeni elementi gradnika odziv na besedilo in tvorjenje besedil glede
na posamezna razvojna 0z. vzgojno-izobrazevalna obdobja, pri Cemer so upostevani
temeljni elementi gradnika, tj. tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih
besedil o prebranem, uporaba prebranega v novih situacijah in razvijanje vesCine
pisanja ustreznih besedil. Jezik predstavlja eno od temeljnih podrocij dejavnosti
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Kurikuluma za vrtce (1999), pri Cemer je v ospredju povezava med aktivnostmi
spoznavanja otroSke literature, seznanjanjem s pisnim jezikom in ucenjem tako
besednega kot nebesednega izrazanja izkuSenj, Custev, misli in sporocil. Vloga in
pomen odziva na besedilo ter tvorjenje besedila sta eksplicitno izpostavljena in
kontinuirano zastopana v vseh vzgojno-izobraZevalnih obdobjih v opredelitvi
predmeta v u¢nem nacrtu za slovens€ino v osnovni Soli (UN 2018: 6):

V vseh vzgojno-izobraZevalnih obdobjih se predmet s cilji, z
vsebinami in dejavnostmi ucencev in ucenk tesno povezuje z
drugimi predmeti in pri njih kot ucni jezik poleg pridobivanja
stvarnega znanja pomembno prispeva k razvijanju sporazumevalne
zmoznosti ucencev in ucenk. /.../ u€enci in ucenke v tem obdobju
poleg vstopanja v svet branja in pisanja opravljajo tudi druge
sporazumevalne dejavnosti, npr. se pogovarjajo, kriti€no sprejemajo
oz. interpretirajo govorjena in zapisana besedila, se (po)ustvarjalno
odzivajo nanje, govorno nastopajo, pidejo krajSa besedila ter
razvijajo svojo jezikovno (poimenovalno, skladenjsko, pravore¢no,
pravopisno), slogovno in metajezikovno zmoznost (podcrtala S. P.).
V 2. in 3. vzgojno-izobraZzevalnem obdobju pa sprejemajo,
interpretirajo,  vrednotijo in  raz€lenjujejo  svoji _ starosti,

.....

interesom ustrezna neumetnostna in umetnostna besedila, tvorijo
govorjena in zapisana monoloska besedila, se pogovarjajo in piSejo
dopise raznih vrst; tako dejavno razvijajo svojo sporazumevalno,
spoznavno in ustvarjalno zmoznost ter uzave$Gajo temeljne
podobnosti in razlike na ravni sprejemanja, razumevanja, doZivljanja
in_vrednotenja neumetnostnih in umetnostnih besedil, na ravni
tvorjenja _neumetnostnih in poustvarjalnih _besedil, na ravni
enosmernega in dvosmernega sporazumevanja, nNa ravni tvorjenja
tiskanih in elektronskih sporo¢il, na ravni sprejemanja, razumevanja,
dozivljanja in vrednotenja prikazovalnih in oglasnih besedil ipd.
(podCrtala S. P.). Ob tem sistemati¢no razvijajo vse sestavine
sporazumevalne zmoznosti, torej tudi metajezikovno zmoznost,
hkrati pa uzave$Cajo znanje za uspeSno tvorjenje, sprejemanje,
razumevanje, doZivljanje in vrednotenje besedil v novih, dolgoroéno
nepredvidljivih medijih in oblikah, ki jih prinaSa elektronska doba
(podcrtala S. P.).
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Tudi v splodnih ciljih (UN 2018: 8) sta poudarjena vloga in pomen obravnavanega
gradnika, pri Cemer je poseben poudarek namenjen razvijanju zmoznosti tvorjenja
besedil ter usvajanju in utrjevanju strategij in naCel za tvorjenje verodostojnih,
razumljivih, ustreznih in ucinkovitih besedil, skladnih z jezikovno in slogovno
normo knjizne zvrsti.

Med splodnimi cilji velja izpostaviti tudi cilj, da uenci in ucenke razvijajo
pripravljenost za pogovarjanje in dopisovanje ter za govorno nastopanje in pisanje
(UN 2018: 8):

Tako ubesedujejo svoje znanje, misli, staliS¢a, hotenje, Custva in
izkusnje, se pogajajo ter miroljubno reSujejo probleme v raznih
Zivljenjskin polozajin. Zavedajo se raznih okolisCin, v Kkaterih
nastajajo besedila, raznih namenov, ki jih imajo tvorci besedil, ter
raznih medijev, prek katerih so besedila lahko posredovana, zato so
sposobni tvoriti ustrezna in ucinkovita besedila raznih vrst. Ob tem
razvijajo svojo empaticno, socialno, kulturno in estetsko zmoznost.
Razvijanje zmoznosti tvorjenja besedil ter usvajanje in utrjevanje
strategij in nacel za tvorjenje verodostojnih, razumljivih, ustreznih
in ucinkovitih besedil, skladnih z jezikovno in slogovno normo
knjizne zvrsti, pa spodbuja tudi razvijanje zmoznosti ucenja.

3.1 Odziv na besedilo in tvorjenje besedil v obdobju zgodnje pismenosti

Bralna pismenost je izjemno obsezen in kompleksen koncept, zaradi Cesar ga ni moc
pojasniti z le enim samim modelom. V slovenskem prostoru je izraz zgodnja
pismenost uveljavljen za ponazoritev otrokovega ucenja branja in pisanja skozi
predSolsko obdobje in del osnovnosolskega izobrazevanja (predvsem 1. VIO ). Za
razumevanje nadaljnje vsebine izhajamo iz modela zgodnje pismenosti, ki se deli na
tri obdobja: porajajo€a se pismenost, zaCetna pismenost in prehodna pismenost
(Pecjak in Potocnik 2011: 62).

PorajajoCa se pismenost ima svoje zaCetke v zgodnjih socialnih interakcijah med
dojenckom ali malckom in njemu pomembno osebo, ki ga spodbuja na podrocju
govornega razvoja (Marjanovic Umek 2010). Porajajoa se pismenost kot prva
stopnja zgodnje pismenosti zajema pred3olske otroke in prvosolce ter poudarja
postopnost in dolgotrajnost procesa opismenjevanija, ki zajema vecji del predsolske
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vzgoje (Pe¢jak 2003). Spodbujanju jezikovne dejavnosti v pred3olskem obdobju
namenja Kurikulum za vrtce (1999) precej$njo mero pozornosti, predvsem na osnovi
kriticnosti obdobja za razvoj govora. Jezikovne dejavnosti se v predSolskem obdobju
tesno povezujejo s fonolodko, morfolosko, skladenjsko-pomensko in pragmati¢no
ravnino, v obdobju zgodnjega otroStva (tj. obdobije, ki traja od otrokovega tretjega
do Sestega leta starosti) pa na pomenu zatne pridobivati razvoj predpisalnih in
predbralnih sposobnosti.

Pri pojasnjevanju otrokovega odziva na besedila razli¢nih vrst (tj. pripovedovalna,
razlagalna, utemeljevalna, opisovalna) in nacinih tvorjenja besedil v najbolj
zgodnjem obdobju ne gre prezreti spoznanj o znacilnostih predjezikovne in
jezikovne faze otrokovega govornega razvoja. Novorojencek in dojencek se prej
naucita razumevanja kot uporabe govora. Pozornost usmerjata na ritem, intonacijo
in vzorce glasov njemu pomembne osebe in se na slednje odzivata z intenzivnim
brcanjem, zvijanjem, gruljenjem in grgranjem. Dojencki v petem ali Sestem mesecu
preidejo v fazo bebljanja, v kateri uporabljajo artikulirane povezave samoglasnikov
in soglasnikov v razlicnih zaporedjih. Proti koncu prvega leta zacnejo uporabljati
geste in kretnje, s katerimi izrazajo Zelje, vzbujajo pozornost nekoga drugega ali
simbolizirajo predmete in dejavnosti. PospeSen razvoj govora na pomenski,
skladenjski in besedoslovni ravnini sledi po drugem letu starosti. Otrok zelo hitro
poveCuje obseg besednjaka, priCne povezovati besede v stavke, slovniCna in
pragmati¢na zmoznost govora se pricneta razvijati socasno (pregled v Marjanovic
Umek in Fekonja 2004a, 2004b).

Razvoj in ucenje govora malCkov in otrok najpogosteje poteka v kontekstu otroske
igre in izpostavljenosti otroka otroski literaturi. PreuCevanje povezanosti otroske
literature in otrokovega govornega razvoja je umesceno v dve znanstveni disciplini
— psihologijo in jezikoslovje — pri Cemer pozitivne uCinke otroske igre in literature
za otrokov celostni razvoj potrjujejo Stevilne raziskave (Marjanovi¢ Umek, Fekonja,
LeSnik Musek in Kranjc 2002). V kontekstu predSolskih aktivnosti otroci razvijajo
govor in se ucijo jezika ob »poslusanju vsakdanjih pogovorov, pripovedovanju
literarnih besedil, ob posluanju glasnega branja odraslih, s pripovedovanjem,
ucenju otrok od otrok, in sicer v razlicnih socialnih igrah, pravljicah, izStevankah,
rimah, Saljivkah, ugankah, besednih igrah« (Kurikulum za vrtce 1999: 19).
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Mejniki bralne pismenosti otrok prvega starostnega obdobja (tj. otrok v starosti od
enega do treh let) podpirajo predpostavko gradnika o otrokovih besednih in
nebesednih odzivih na slisano in videno. V tem obdobju se otroci naucijo, da imajo
kretnje in zvoki pomen, se odzivajo, ko se jim odrasla oseba oglasi, svojo pozornost
usmerjajo nanjo ali predmete v bliZini, posegajo po knjigah in obracajo strani s
pomocjo bolj kompetentnega vrstnika ali odrasle osebe. Med prvim in tretjim letom
so otroci sposobni prepoznati in odgovoriti na vprasanja o objektih v otrodki knjigi
(npr. »Kje je krava? Kako se krava oglaSa?«), uporabijo prste (najpogosteje kazalec) za
oznaCitev predmeta, po katerem spraSujemo, in se pretvarjajo, da berejo knjigo.
Aktivnosti, ki jin v tem sklopu predpostavlja Kurikulum za vrtce (1999), se nanaSajo
na branje pravljic, zgodbic, ugank, pesmic in pripovedi o dogodku, sodelovanje v
jezikovnih, prstnih, akcijskih in rajalnih igrah, doZivljanju ritma besed, glasbe ter
pesmi. S kritino uporabo otrokovi starosti primerne otroske literature in aktivnosti
vzgojitelj otroku omogoca stik s knjizim jezikom (tako govorjenim kot zbornim),
spodbuja njegovo izrazanje s pomocjo verbalnih in neverbalnih sredstev ter mu nudi
moznosti sodelovanja in odzivanja na dialog. Raznolikost (socialnih) situacij otroku
omogoca razvijanje jezikovne zmoznosti, ki se povezuje s spretnostmi porajajoce se
pismenosti ter poznejSim ucenjem branja. Obenem raziskovalni izsledki kazejo
pomembno napovedno viogo govora otrok/mladostnikov za Solsko uspesnost (npr.
Marjanovi¢ Umek, Socan in Bajc 2007).

V drugem starostnem obdobju (tj. od starosti treh do Sestih let) lahko opazimo
pomemben napredek otrok tako na podrocju govornega razvoja kot porajajoCe se
pismenosti. Na podroCju govornega razvoja otrok zaCne presegati dvobesedne
stavke, samostalnikom zaCne dodajati glagole ter pridevnike in spreminjati zaporedja
besed z namenom oblikovanja vprasalnih in nikalnih stavkov. 1z razvojnega vidika
otrok najprej oblikuje vprasalne stavke z vpraSalnicami kaj, kje in kdo, nato pa z
vpraSalnicami kako, kdaj, kateri in Cigav (Brown 1968, v Marjanovi¢ Umek in Fekonja
2004b). S tako oblikovanimi vpraSalnimi stavki se otrok odziva na trenutno
dogajanje oziroma videne draZljaje. Zmoznost oblikovanja slovni¢no pravilnih
vpraSalnih stavkov otroku omogoca, da se ¢im bolj aktivno vkljuCuje v interakcije in
deluje v svojem okolju. Pomembni napredki so opazni tudi na podrocju porajajoce
se pismenosti. Okrog Cetrtega leta starosti otrok pozna pravilen nacin drZanja in
ravnanja s knjigo ter razume, da se besede berejo od leve proti desni, strani pa od
zgoraj navzdol. Otrok opaza in se odziva na besede, ki se rimajo, prepozna priblizno
polovico Crk abecede in jih povezuje z njihovimi zvoki. V tem obdobju otrok zacne
prepoznavati svoje ime v tiskani besedi in je sposoben obnoviti pripovedovano
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zgodbo. Po petem letu starosti otrok prepoznava zacetne, srednje in koncne zvoke
v govorjenih besedah ter vsako ¢rko poveZze z zvokom, ki ga predstavlja.
Povezovanje besed, ki jih slisi, s tistimi, ki jih vidi v besedilnem gradivu, mu ne
predstavlja vecjih teZzav. Otrok v tem obdobju prepoznava nekatere besede tako, da
si jih zgolj ogleda, pri ¢emer ni nujno, da jih tudi izgovori, spraSuje in odgovarja na
kdo, kaj, kije, kdaj, zakaj in kako vpraSanja o zgodbi ter jo obnovi po vrstnem redu z
besedami ali slikami. Pojavi se sposobnost predvidevanja o nadaljnjem poteku
zgodbe in uporaba jezika zgodbe med otrosko igro ali pogovorom z vrstnikom
oziroma odraslo osebo (npr. »Lahko letim!«, je rekel zmaj. »Lahko letim!c).

Aktivnosti, ki jih v drugem starostnem obdobju predpostavlja Kurikulum za vrtce
(1999), predstavljajo nadgradnjo predhodnih, saj postanejo bolj dinamicne,
kompleksne in spodbujajoCe za otrokov celostni razvoj. Preko smiselno nacrtovanih
aktivnosti se otroka izpostavlja poslusanju pravljic, zgodbic, ugank in pesmic. Otroka
se vkljuCuje v razlicne druzabne in didakticne igre, ki razvijajo besedi$Ce, obnavljanje
in izmisljanje zgodb. Strokovni delavci vsebine posredujejo preko razlicnih medijev
(npr. avdio in video) in v razlicnih kontekstih (npr. skozi obisk gledaliskih in filmskih
predstav ali knjiznice), spodbujajo otroka k odzivanju nanje, razvoju govora in
porajajoce se pismenosti. Skozi omenjene aktivnosti otrok spoznava pisni jezik in
njegovo vlogo, spoznava, da je mogoce izgovorjene besede zapisati in jih nato znova
prebrati ter uporablja razlicne vrste simbolov za izrazanje svojih misli (Kurikulum za
vrtce 1999).

Pomembno vlogo pri porajajoci se pismenosti ima otroska igra, ki v predSolskem
obdobju predstavlja otrokovo osrednjo dejavnost (Marjanovi¢ Umek in Zupancic
2006). V drugem starostnem obdobju je izrazita predvsem simbolna igra in igra vlog,
pri kateri otrok posnema ali igra osebe, zivali in predmete. Preko povezovanja
simbolne igre z vsakdanjimi dogodki otrok razvija vedenje o pismenosti in odkriva
njen pomen (npr. otrok prepoznava znake in napise knjig, pripravi si seznam za
nakupovanje ...). Skozi tovrstne aktivnosti se otrok uci o pomenu in oblikah tiska
ter razvija Zeljo po napredovanju na podrocju pismenosti (Grgini¢ 2005). Tako jezik
kot simbolna igra predstavljata simbolna sistema razlicnih idej, obCutij in izkuSen;,
pri Cemer imajo pomembno vlogo posredni in neposredni vplivi vzgojitelja na igro
otrok. Posredni vplivi se kazejo predvsem skozi izbiro okolja, igralnega materiala in
soigralcev v igri, medtem ko se neposredni vplivi nanasajo na demonstracijo igre z
doloCeno igraco in opisovanje dogajanja v igri. Slednje je pomembno predvsem v
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obdobju malcka in na prehodu v zgodnje otrostvo, v kasnejsih letih pa se potreba
po neposredni podpori otrokovi igri s strani odraslih zmanjsuje.

Kot Ze omenjeno, mejnikov in kazalcev pismenosti ne moremo enoznacno ter
neposredno povezovati s starostjo otrok ali Solskimi razredi, saj na tem podrocju
obstajajo velike individualne razlike. Zgodnja pismenost ob obdobju porajajoce se
pismenosti vkljuCuje Se obdobje zaCetne in prehodne pismenosti, pri Eemer stopnja
zaCetne pismenosti zajema predSolske otroke, prvoSolce in nekatere drugo3olce,
stopnja prehodne pismenosti pa uc¢ence od prvega do Cetrtega razreda. Na osnovi
prekrivanja starostnih obdobij s stopnjami pismenosti bomo v tem poglavju
predstavili znacilnosti gradnika za obdobje srednjega otrostva (tj. obdobje od 6. do
8. leta starosti) oziroma 1. VIO (tj. obdobje od 1. do 3. razreda).

Z vstopom Vv Solo se razvoj govornih sposobnosti nadaljuje zelo pospeSeno, zaznati
je moc tako koliCinske kot kakovostne spremembe. Besednjak otrok vkljucuje vedno
veC besed, namenjenih opisovanju Custev, miselnih procesov (npr. reSevanje
problemov in napovedovanje), povecuje se tudi delez sestavljenih in celovitih
stavkov. Zaradi soCasnega napredovanja na podrocju spoznavnega razvoja otrok
razume, da imajo lahko iste besede ve€ pomenov (npr. beseda list pomeni del rastline
ali kos papirja), prav tako so jim razumljivi stavki z razmeroma zapleteno
konstrukcijo in stavki, ki se zaCnejo z besedami Ceravno, teprav, potem ko (Chomsky
1986, Miller 1951, Owens 1996, v Marjanovi¢ Umek in Svetina 2004). Pragmati¢nost
rabe govora v 1. VIO je mocno povezana s konverzacijo in sposobnostjo
pripovedovanja. Otroci med sedmim in enajstim letom starosti vkljuCujejo v
pripovedovanje zgodbe celovite elemente osebnih izkusenj, opise individualnih
znacilnosti drugih oseb, smiselno povezujejo vzroke in posledice ter spreminjajo
potek ali vsebino zgodbe glede na trenutno situacijo (pregled v Marjanovi¢ Umek in
Svetina 2004).

Otroci se govorjenja in pisanja naucijo Ze pred vstopom v 3olo, najpogosteje v
najozjem druzinskem okolju. Z vstopom v $olo napredujejo na podrocju branja.
Otroci med Sestim in sedmim letom starosti prebirajo njim znano otrosko literaturo,
dekodirajo neznane besede, v pisni obliki uporabijo nekaj locil ali velikih zaCetnic, se
popravijo pri napatnem prebiranju vsebine na glas in izkazujejo razumevanje zgodbe
z risbami. Med sedmim in osmim letom samostojno prebirajo daljSe knjige, vsebino
berejo na glas z ustreznim poudarjanjem in izraznostjo, razumejo pojem odstavka in
ga zaCnejo uporabljati v pisni obliki, pravilno Crkujejo vecje Stevilo besed in
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uporabljajo nove besede, besedne zveze ali elemente govora, ki so jih predhodno
slidali. V tem starostnem obdobju so otroci sposobni ponovnega pregleda pisnih
izdelkov z namenom ustvarjanja in ponazoritve zgodbe. Po devetem letu otrok
postaja zmoZen raziskovati in razumeti razlicne vrste besedila (npr. biografije,
poezijo in leposlovije), pravilno prepoznava glavne elemente zgodbe (npr. Cas, kraj,
zaplet, teZava in resitev) in pomensko analizira dano besedilo.

Zatetno opismenjevanje traja celotno 1. VIO, pri Cemer sta prva dva razreda
namenjena sistematiCnemu usvajanju tehnike branja in pisanja, medtem ko se v 3.
razredu veC pozornosti namenja utrjevanju in izboljSevanju navedenih tehnik.
Zacetno opismenjevanje »poteka individualizirano, postopoma in sistematicno; utenci in
ucenke v tem obdobju poleg vstopanja v svet branja in pisanja opravljajo tudi druge sporazumevalne
dejavnosti, npr. se pogovarjajo, Kriticno sprejemajo 0z. interpretirajo govorjena in zapisana besedila,
se (po)ustvarjalno odzivajo nanje, govorno nastopajo, pidejo krajsa besedila ter razvijajo svojo
jezikovno (poimenovalno, skladenjsko, pravoretno, pravopisno), slogovno in metajezikovno
zmoznost« (UN 2018: 6). Razvijanje branja in pisanja pa ni prepusceno le predmetu
slovensCina, ampak se tovrstna zmoznost naj in mora razvijati pri vseh predmetih
(Krek 2016). Razvijanje bralne pismenosti je del izvedbe razlicnih predmetov, pri
Cemer ucenci posamezne gradnike bralne pismenosti izkazujejo na osnovi ustrezno
zastavljenih dejavnosti, s katerimi se dosegajo operativni in vsebinski cilji posamezne
ucne enote.

Gradnik bralne pismenosti odziv na besedilo in tvorjenje besedil se izkazuje skozi tvorjenje
ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem, uporabo
prebranega v novih situacijah in razvijanje vesCine pisanja ustreznih besedil. Novi
ucni nacrt za slovenscino (UN 2018) za 1. VIO z operativnimi cilji in vsebinami
slednje predpostavlja tako za podrocje jezikovnega kot knjizevnega pouka. Ucenci
in uCenke se na besedila razlicnih wvrst (npr. pripovedovalna, razlagalna,
utemeljevalna, opisovalna) odzovejo z zmoZnostjo doloCanja okolis¢in nastanka
besedila (sporocCevalca, naslovnika, kraj, ¢as) in sporoCevalCevega namena ter
porocajo o besedilu, predstavijo njegove sestavne dele in njihovo viogo ter poiscejo
doloCene podatke, so zmozni pripovedovanja, povzemanja bistvenih podatkov in
obnove besedila, vrednotijo zanimivost, verodostojnost, razumljivost in uporabnost
besedila, poskusajo utemeljiti svoje mnenje, vrednotiti svojo zmoZznost branja in na
podlagi povratnih informacij naCrtovati, kako bi jo izboljsali. Na podrocju
knjizevnosti izrazajo in primerjajo svoje doZivetje, Custva, predstave in misli, ki se
jim vzbudijo pri posluanju/branju, ob ponovnem branju/poslusanju zaznavajo
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sprva prezrte/presliSane sestavine ter izraZzajo mnenje o besedilu (predvsem
govorno, tretjeSolci lahko tudi pisno). Ucenci so ob koncu prvega triletia zmoZzni
razlikovanja pomensko podobnih besed in pojasnjevanja pomena manj obicajnih
besed v pesmi. UCenci in ucenke prav tako prepoznavajo za pravljico znacilne
knjizevne osebe, CudeZe in pravljicno dogajanje, nedolocenost kraja in ¢asa dogajanja
ter loCujejo pravljico in pripoved.

Razvoj bralne pismenosti in izkazovanje obravnavanega gradnika se v 1. VIO razvija
tudi skozi neslovenisticne predmete, pri Cemer nacrtovanje dejavnosti za posamezni
ucni predmet najpogosteje vkljuCuje ucenje skozi poslusanje, izvajanje, branje in
pisanje. Ucni nacCrti za obvezne in izbirne osnovnoSolske predmete tako
predvidevajo, da so ucenci zmozni branja znanih in neznanih besedil razlicnih vrst,
uporabe bralnih strategij razlicnega tipa (npr. tabelaricno spremljanje, veckratno
branje istega besedila, branje po poslusanju, izmenitno branje, branje z
razumevanjem ob slikah, predstavah uCencev), prepoznavanje sporocilnosti in
odnosov ter na osnovi predstavljenega uporabe ustreznih pripomockov za
konkretno uporabo spoznanj v praksi. Poglavitne metode poucevanja v tem obdobju
vkljuCujejo didakticno igro, opazovanje in izkustveno ucenje. Z vpeljavo tovrstnih
ucnih praks je u¢encem in ucenkam omogocCeno zbiranje, urejanje in predstavitev
podatkov na primerih iz vsakdanjega zivljenja. Poudarek 1. VIO je predvsem na
razvoju poslusanja in govora, Sele nato branja in pisanja. Skozi aktivnosti, ki uencu
in uCenki ponujajo veliko jezika (z opisovanjem, s pojasnjevanjem, z razlaganjem,
branjem in s pripovedovanjem), uCenci in ucenke bolj uCinkovito razvijajo
zmoznosti vrednotenja, interpretiranja, povezovanja in organiziranja znanj. Slednje
predstavlja temeljno osnovo za razvijanje kasnejSih in bolj kompleksnih spretnosti
ter znan;.

3.2 Odziv na besedilo in tvorjenje besedil v 2. VIO

Tudiv 2. VIO se gradnik bralne pismenosti odziv na besedilo in tvorjenje besedil izkazuje
skozi tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem,
uporabo prebranega v novih situacijah in razvijanje ve$ine pisanja ustreznih besedil,
in sicer tako pri knjizevnem kakor tudi pri jezikovnem pouku. Tako pri Razvijanju
zmoznosti dvosmernega sporazumevanja ucenci in ucenke tvorijo dialosko besedilo
(pogovor oz. dopis) doloCene vrste, pri cemer se pred tvorjenjem dialoskega besedila
pogovarjajo o strategijah in nacelih ustreznega pogovarjanja oz. dopisovanja, po
tvorjenju dialoSkega besedila pa vrednotijo svoje in druge pogovore oz. dopise ter
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utemeljijo svoje mnenje in predlagajo izboljSave. Ob tem vrednotijo svojo zmoZnost
pogovarjanja oz. dopisovanja in na podlagi povratnih informacij nacrtujejo, kako bi
jo izbolj3ali (UN 2018: 20). Ucenci in uenke pred tvorjenjem besedila razmisljajo o
okolis€inah sporo€anja in o znacilnostih dane besedilne vrste, med tvorjenjem pa
izberejo okolis€inam in besedilni vrsti ustrezne jezikovne prvine (UN 2018: 23).

Vrste besedil, ki jinh ucni nacrt predvideva za tvorjenje, tj. za govorno nastopanje in
pisanje, v 2. VIO, so:

4. razred: opis osebe, opis Zivali, opis poklica, opis Zivljenja vrstnikov ali
drugih oseb;

5. razred: obnova besedila, opis rastline, opis predmeta, definicija pojma;
6. razred: ocena besedila, opis kraja, opis naravnega pojava, navodilo za
delo, opis igre, Sporta ali ljudskega obicaja;

— pripoved o tem, kar so doziveli, videli ali slisali (za celotno 2. VI1O).

Odzivu na prebrano je posebna pozornost pri obravnavi umetnostnih besedil
namenjena pri govornem nastopanju. Tako velja pri obravnavi umetnostnih besedil
izpostaviti, da pri govornem nastopanju ucenci in ucenke razvijajo zmoZznost
dozivljanja, razumevanja in vrednotenja umetnostnih besedil tako, da se
»strokovno« in/ali(po)ustvarjalno govorno odzivajo na umetnostna besedila
(podcrtala S. P.). V vsakem razredu pripravijo en govorni nastop — izbirajo med
ponujenimi moznostmi, se odlocijo za povezavo z domacim branjem ali temo
izberejo samostojno (UN 2018: 31).

V okviru Didaktitnih priporotil avtorji in avtorice u¢nega nacrta izpostavljajo nekaj
didakti¢nih priporo€il, ki so kljucni za udejanjanje in razvijanje obravnavanega
gradnika. Tako poudarjajo, da naj ucenci in uCenke razvijajo svojo zmoZnost
dvosmernega sporazumevanja (tj. pogovarjanja in dopisovanja) tako, da poslusajo
(in gledajo) posnete ali odigrane pogovore 0z. berejo dopise, ki jih nato raz¢lenjujejo,
porocajo o njih in jih vrednotijo ter na koncu sami tvorijo dialosko besedilo dane
vrste. Pred posluSanjem (in gledanjem) pogovora oz. pred branjem dopisa in pred
tvorjenjem dialoSkega besedila naj se pogovarjajo o svojih izkusnjah s pogovarjanjem
0z. z dopisovanjem in z dano vrsto pogovora oz. dopisa pa tudi o tem, na kaj bodo
pozorni med opazovanjem in med tvorjenjem pogovora 0z. dopisa. Tako najprej
obnovijo ali pridobijo, nato pa utrjujejo in dopolnjujejo svoje znanje o nacelih
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ustreznega pogovarjanja oz. dopisovanja in o znacilni zgradbi pogovora 0z. dopisa
dane vrste.

UCitelj oz. uCiteljica naj pri razvijanju zmoznosti pogovarjanja ter tudi v vsakdanjih
pogovorih z u€enci in u¢enkami upoSteva nacelo, da so odzivne replike ve¢inoma
skladenjsko nepopolne, tj. da vsebujejo samo novo informacijo, ne pa tudi Ze znane
(zato je na vpraSanje Kakao ti je ime? ustreznejSi odgovor Luka., ne pa Ime mi je Luka.).
To nacelo, ki ga ucenci in ucenke sicer instinktivno obvladajo, se namre¢ v¢asih ne
ujema z »dolgimi odgovori, ki jih zahteva zgodnje ucenje tujih jezikov.

Ucenci in uCenke naj razvijajo svojo zmoznost enosmernega sporazumevanja tako,
da poslusajo (in gledajo) oz. berejo monoloska besedila raznih vrst, jih nato
raz€lenjujejo, povzemajo, primerjajo in vrednotijo ter na koncu tudi govorno
nastopajo oz. piSejo raznovrstna monoloska besedila. Poslusanje (z gledanjem) in
branje naj bosta ¢im bolj enakovredno zastopana, prav tako govorno nastopanje in
pisanje, vse to pa so raznovrstne oblike odziva na besedilo, in sicer tako pri
slovenscini kakor tudi pri vseh drugih predmetih.

Zanimivo metodo dela zagotovo predstavlja tudi t. i. motivacijski in strateski
pogovor. Metodo je zlasti smiselno vkljuciti pred poslusanjem o0z. branjem
monoloskega besedila, s pomocjo te pa ucenci in ucenke lahko npr. pripovedujejo
0 svojih izkusnjah s poslusanjem oz. branjem, se odzovejo na napovedano temo,
predstavijo svoje znanje o njej in izrazijo svoja pricakovanja do napovedanega
besedila, kar je vsekakor prenosljivo tudi na druga predmetna podrocja. V strateSkem
pogovoru pa naj ucenci in uCenke povedo, kako se bodo pripravili na poslusanje
oz. branje, kaj bodo delali med njim in kaj po njem (povezava s poglaviem 2).
Pomembno je tudi, da se uCenci in uCenke pred govornim nastopanjem oz. pred
pisanjem monolodkega besedila pogovarjajo o tem, kako se bodo pripravili na
govorni nastop 0z. na pisanje, na kaj bodo pazili med njim in kaj bodo delali po
njem — tako najprej pridobijo, nato pa utrjujejo in dopolnjujejo svoje znanje o
strategijah govornega nastopanja oz. pisanja monoloskih besedil in o nacelih
ucinkovitega govornega nastopanja oz. pisanja.

Ucenci in uenke naj po poslusanju oz. branju monoloskega besedila izdelajo
povzetek, pred govornim nastopom oz. pisanjem pa nacCrt. Povzetek in nacrt naj
bosta v strukturirani obliki (npr. v obliki miselnega vzorca, pojmovne mreze,
preglednice, opornih toCk). To svojo zmoznost naj razvijajo postopoma in
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individualizirano — na zaCetku naj jih pri tem vodi ucitelj oz. uciteljica s sistemati¢nim
frontalnim ponazarjanjem procesa izdelave miselnega vzorca, preglednice ipd.

UcCenci in ucenke naj svojo kriti€no sporazumevalno zmoznost razvijajo predvsem
procesno, in sicer na razne nacine, z raznimi dejavnostmi in z raznimi poudarki.
Pomembno dejanje tega procesa je tudi uCenCevo oz. uenkino vrednotenje
zmoznosti in besedil in to ne le drugih besedil, temve¢ tudi lastnih, torej tudi svoje
zmoznosti pogovarjanja, dopisovanja, poslusanja, branja, govornega nastopanja in
pisanja ter svoje jezikovne in slogovne zmoZnosti. K temu vrednotenju spada tudi
odkrivanje lastnih napak ali pomanjkljivosti; temu pa morajo slediti predlaganje
izboljSav, odpravljanje napak in tudi razmisljanje, zakaj delamo napake, v katerih
okolis€inah bi bilo to, kar zaznamujemo kot napacno, lahko tudi pravilno, v katerih
okolisCinah nam je vseeno, ali so v besedilu napake ali ne, v katerih okolisCinah mora
biti besedilo knjizno oz. ¢im bolj pravilno, kdaj popravljena beseda ali poved ni
napacna, temveC je le manj ustrezna, ali je laze pisati knjizno pravilno (po
normativnem dogovoru) ali brez vsakih pravil ipd. (UN 2018: 66-67). Vsekakor so
to pomembni elementi obravnavanega gradnika, ki spodbujajo kritiCno odzivanje na
besedilo oz. prebrano.

Pri tem je treba uzavestiti, da ucenci in ucenke (pa tudi ucitelj oz. uciteljica) svojih in
tujih napak in neustreznosti ne i5Cejo, odkrivajo, odpravljajo, vrednotijo, razlagajo
... zato, da bi se zavedali svojih pomanjkljivosti, svojega neznanja, svoje nemoci —
temveC zato, da bi izboljSali svojo sporazumevalno zmoznost. Pri tem je Se kako
pomembna vloga ucitelja, uciteljice, ki naj ucence in uCenke spodbuja k iskanju
odgovorov na pravopisna, oblikovna, tvorbna in druga vpraSanja v raznih jezikovnih
prirocnikih (v knjizni in elektronski obliki) in jezikovnih svetovalnicah.

Ucenci in uCenke naj v 2. in 3. VIO ob primerih spoznavajo, da:

— S0 besedilne vrste, ki se jih ucijo pri pouku, predvsem orientacija za ¢im
bolj ustrezno tvorjenje besedil v vsakdanjem Zivljenju;

— moramo biti v doloCenih okoliSCinah pri tvorjenju bolj pozorni na
znacilnosti doloCene besedilne vrste, v drugih okolis¢inah pa to ni
potrebno;
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— se z elektronsko komunikacijo iz dneva v dan spreminjajo tudi nekatere
znacilnosti besedilnih vrst in da se moramo temu sproti prilagajati (UN
2018: 69).

Zapisano v ucnem nalrtu za predmet slovens¢ina izkazuje dosledno ujemanje
razvijanja obravnavanega gradnika v 2. VIO, in sicer da uCenec, ucenka izkaze
doseganje gradnika tako, da pove ali napise povzetek prebranega, jezikovno ustrezno
tvori govorna in pisna besedila razlicnih vrst, razlaga prebrano in razpravlja o
prebranem, vrednoti besedilo in oblikuje odnos do njega, svoje staliSCe utemelji z
dokazi, na podlagi prebranega tvori nova besedila razlicnih vrst, utemeljuje svoje
odgovore 0z. svoj odziv na prebrano, svoja besedila oblikuje rokopisno in v
elektronski obliki, prav tako pa so skozi analizo nakazane moznosti prenosa na druga
predmetna podrocja. Razvijanje odziva na prebrano in tvorjenje besedil torej ne
more biti prepusCeno zgolj predmetu slovensCina, ampak se tovrstna dejavnost naj
in mora razvijati pri vseh predmetih.

3.3 Odziv na besedilo in tvorjenje besedil v 3. VIO

Tudi v 3. VIO se gradnik bralne pismenosti odziv na besedilo in tvorjenje besedil izkazuje
skozi tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem,
uporabo prebranega v novih situacijah in razvijanje ve$€ine pisanja ustreznih besedil,
in sicer tako pri knjizevnem kakor tudi pri jezikovnem pouku. Tako pri Razvijanju
zmoznosti dvosmernega sporazumevanja ucenci in ucCenke tvorijo dialosko besedilo
(pogovor oz. dopis) doloCene vrste po konceptu, predstavljenem v 2. VIO. Vrste
besedil, ki jih uéni nacrt predvideva za tvorjenje, tj. za govorno nastopanje in pisanje,
v 3. VIO, so:

7. razred: opis zivljenja osebe, opis drzave, definicija pojma, opis Zivljenja

ljudi v dani drZavi ali skupnosti;

— 8. razred: opis naprave, opis postopka, razlaga naravnega pojava, oglasno
besedilo;

— 9. razred: opis in oznaka osebe, Zivljenjepis, ocena besedila, opis poti;

— zacelotno VIO pa 3e: pripoved o svojih dozivetjih, obnova neumetnostnega

ali umetnostnega besedila, predstavitev svojih poklicnih nacrtov, porocilo o

zanimivem ali aktualnem dogodku, predstavitev svojega doZivljanja

aktualnega dogodka in svojega mnenja o njem.
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Podobno kot v 2. VIO tudi v 3. VIO snovalci u¢nega nacrta odzivu na prebrano
namenjajo posebno pozornost v sklopu govornega nastopanja. Tako ucenci in
ucenke razvijajo zmoznost doZivljanja, razumevanja in vrednotenja umetnostnih
besedil tudi tako, da se strokovno in (po)ustvarjalno odzivajo na umetnostna besedila
(podcrtala S. P.) (UN 2018: 45). Slednje je upoStevano tudi v Standardih znanja, kjer
ucenec, ucenka svojo recepcijsko zmoznost pokaze tako, da najde bistvene prvine
umetnostnega besedila in jih zna ustrezno uporabiti pri interpretativnih in
(po)ustvarjalnih odzivih na to besedilo (7., 8., 9. razred) (UN 2018: 60). Pri
knjizevnem pouku uCenci in uCenke razvijajo recepcijsko zmoznost z branjem ali
poslusanjem umetnostnih besedil in z govorjenjem/pisanjem o njih. V procesu
Solske interpretacije opazujejo posamezne prvine besedila in si tako ustvarjajo odziv
na celotno besedilo (UN 2018: 70).

Avtorji in avtorice u¢nega nacrta izpostavljajo tudi nekaj didakticnih priporoCil, ki so
kljucni za udejanjanje in razvijanje obravnavanega gradnika, so pa isti kot za 2. VIO
in so predstavljeni v poglavju 3.3.

V 3. VIO ucenke in u€enci razvijajo svojo sporazumevalno zmoznost tako, da
poslusajo (in gledajo) oz. berejo dialoSka in monoloska besedila, ki jih nato
raz€lenjujejo, povzemajo, primerjajo, doZivljajo in vrednotijo, ob tem pa svoje
mnenje tudi utemeljijo. Pri tem spoznavajo, da njihove dejavnosti pred poslusanjem
0z. branjem, med njim in po njem pomembno vplivajo na njihovo razumevanje in
vrednotenje besedila, ob tem pa usvajajo temeljne strategije poslusanja oz. branja ter
prepoznavajo zgradbene in jezikovne znacilnosti tistih vrst besedil, ki jih bodo tudi
tvorili.

Ucenci in uCenke se pogovarjajo, govorno nastopajo, pisejo dopise in monoloska
besedila. Pri tem se navajajo na to, da se je na tvorjenje besedila treba pripraviti in
da je treba upostevati naslovnika in druge okolisCine. Nujno je poznavanje teme, o
kateri se sporoCa, uposStevati pa je treba tudi poimenovalne moznosti in zakonitosti
jezika, v katerem se sporoCa, prezreti se ne more zgradbenih in jezikovnih
znacCilnosti dane besedilne vrste. Predstavljene kriterije je nujno upoStevati pri
tvorjenju razlicnih besedil tudi pri drugih predmetih (npr. govorni nastop,
predstavitev znamenite osebe, potopis, reportazo pri zgodovini, zemljepisu, fiziki
matematiki, glasbi ipd.). Pri tem ucenci in uCenke kriticno opazujejo svoje
sporazumevanje in sporazumevanje drugih, ga vrednotijo in utemeljijo svoje mnenije;
Ce je potrebno, predlagajo izboljSave in utemeljijo svoje predloge. Z vsemi
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predstavljenimi dejavnostmi dejavno in problemsko razvijajo temeljne gradnike
sporazumevalne zmoznosti, tj. jezikovno (poimenovalno, skladenjsko, pravore¢no,
pravopisno), slogovno in metajezikovno zmoZnost, ter se zavedajo njihove vloge pri
izboljSanju svojega sporazumevanja.

Pri tem je treba poudariti, da razvijanje sporazumevalne zmoznosti poteka v vseh
treh vzgojno-izobrazevalnih obdobjih, le da je prilagojeno starosti, spoznavni,

.....

sporazumevalnim izkusnjam, potrebam ipd.

Zapisano v ucnem naCrtu za predmet slovensCina izkazuje dosledno ujemanje
razvijanja obravnavanega gradnika v 3. VIO, in sicer uCenec, uCenka izkaze
doseganje gradnika tako, da sodeluje v pogovoru o prebranem besedilu in utemeljuje
svoja stalisCa z dokazi iz besedila, govorno in pisno ter jezikovno ustrezno glede na
sobesedilo tvori besedila razlicnih vrst, besedilo razlozi, raz€leni, povzame, vrednoti
... spomocjo razlicnih strategij, besedilo ali njegove dele zna pretvoriti v nebesedno
sporocCilo (npr. graficni prikaz, pojmovna mreza, primerjalna matrika, Vennov
diagram), utemeljuje svoje odgovore oz. svoj odziv na prebrano ter svoja besedila
oblikuje rokopisno in v elektronski obliki.

3.4 Odziv na besedilo in tvorjenje besedil v srednjeSolskem izobrazevanju

Tudi v gimnazijskem uc¢nem nacrtu (kot je moc¢ zasledovati v osnovnoSolskem
ucnem nacrtu) se gradnik bralne pismenosti odziv na besedilo in tvorjenje besedil izkazuje
skozi tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem,
uporabo prebranega v novih situacijah in razvijanje ve$ine pisanja ustreznih besedil,
in sicer tako pri knjizevnem kakor tudi pri jezikovnem pouku.

Med splosnimi cilji v uénem nacrtu za slovens€ino v gimnazijah (UN 2008: 6-7) velja
izpostaviti zlasti tri cilje, povezane z gradnikom, obravnavanem v poglavju. To so:

— Dijaki in dijakinje besedila poslusajo in berejo razmiSljujoCe in kriticno,
razClenjujejo in vrednotijo jih z razlicnih vidikov ter prepoznavajo
morebitno manipulativnost. Umes¢anje prebranih/poslusanin besedil v
¢asovni in kulturni kontekst spodbuja razvijanje in poglabljanje kulturne in
medkulturne zmoznosti.
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— Dijaki in dijakinje tvorijo ucinkovita, razumljiva, ustrezna ter jezikovno
pravilna ustna in pisna besedila. Razumevanje in vrednotenje procesov
sprejemanja in tvorjenja besedil spodbuja ucenje uCenja. Razvijanje
sporazumevalne zmoznosti se povezuje z uporabo IKT; tako se razvija
posameznikova digitalna zmoznost.

— Dijaki/dijakinje razvijajo zmoZnost literarnega branja kot specificno
podvrsto sporazumevalne zmoZznosti. Usposabljajo se za branje in
interpretacijo literarnih besedil: doZivljajo, razumevajo, aktualizirajo in s
pomocjo svojih izkuSenj, knjizevnega znanja in sploSne razgledanosti
vrednotijo ter poimenujejo idejno-tematske in slogovno-kompozicijske
plasti literarnih besedil iz domace in prevodne sodobne, novejse in starejSe
knjizevnosti.

Po razclenjenih vsebinah in ciljih so v UN strnjeno prikazani dosezki oz. rezultati,
med katerimi so za obravnavani gradnik pomembne naslednje razvite zmoznosti:
dijak/dijakinja ima razvito zmoznost (uradnega) pogovarjanja, razvito
zmoznost (uradnega) dopisovanja, tvorjenja enogovornih besedil.

Posamezno zmoznost pokaze tako, da v vlogi pobudnega in odzivnega
sogovorca/dopisovalca tvori uCinkovite, ustrezne, smiselne, razumljive in pravilne
replike/dopise ustreznih vrst; raz€lenjuje tuje pogovore/dopise (in sicer
okolis€insko, naklonsko, pomensko, besedno-skladenjsko in tvarno) ter jih vrednoti;
svoje mnenje utemelji s strokovnimi argumenti. Pri tvorjenju enogovornih besedil
pridobljeno zmozZnost dokaze tako, da piSe besedila ali govorno nastopa — tvori
ucinkovita, ustrezna, razumljiva in pravilna besedila; vrednoti svoje besedilo, svoje
mnenje pa utemelji s strokovnimi argumenti; poroCa o svoji strategiji tvorjenja
besedila, primerja jo s t i. fazami sporoCanja ter predstavi svoje
napake/pomanjkljivosti in razloge zanje.

Vsebine in cilji gimnazijskega u¢nega nacrta predstavljajo nadgradnjo ter poglobitev
ciljev in vsebin osnovno3olskega uc¢nega nacrta.

Predstavljeno v u¢nem nacrtu za predmet slovenscina izkazuje dosledno ujemanje
razvijanja obravnavanega gradnika v ucnem nacrtu za gimnazije, in sicer dijak,
dijakinja izkaZze doseganje gradnika tako, da sodeluje v pogovoru o prebranem
besedilu in utemeljuje svoja stalis¢a z dokazi iz besedila in konteksta; besedilo razloZi,
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raz€leni, povzame s pomocjo razli¢nih strategij; tvori smiselna, slogovno dodelana
in jezikovno pravilna besedila razlicnih vrst; tvorjena besedila poveze s svojim
predstavnostnim svetom, uenjem in prihodnjim poklicem; besedilo prilagodi glede
na okolis¢ine nastanka in naslovnika; pri tvorjenju upoSteva znacilnosti vrste
besedila; razume in pravilno uporablja sklice, opombe, vire ... kot del besedila; svoja
besedila oblikuje rokopisno in v elektronski obliki ter pri tvorjenju besedil izbira
ucinkovite strategije in pojasni rabo strategij.

4 Sklep

V poglavju so predstavljeni elementi gradnika odziv na besedilo in tvorjenje besedil glede
na posamezna razvojna 0z. vzgojno-izobrazevalna obdobja, pri cemer so upostevani
temeljni elementi gradnika, tj. tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih
besedil o prebranem, uporaba prebranega v novih situacijah in razvijanje vesCine
pisanja ustreznih besedil. Cilji Kurikuluma za vrtce (1999) s podrocja jezika omogocajo
otrokom obeh starostnih obdobij odzivanje na besedilo in tvorjenje novih besedil.
Temeljne aktivnosti poslusanja, pripovedovanja in igre razvijajo otrokovo zmoznost,
jezika in ustvarjalnega izrazanja. Z nacrtnim razvijanjem predbralnih in predpisalnih
sposobnosti in spretnosti otrok pridobiva temelje za kasnejSe tvorjenje bolj
kompleksnih odzivov in uporabo prebranega v novih situacijah. Analiza je pokazala,
da sta vloga in pomen odziva na besedilo ter tvorjenje besedila eksplicitno
izpostavljena in kontinuirano zastopana v vseh vzgojno-izobrazevalnih obdobjih
osnovnoSolskega ucnega nacrta za predmet slovenscina in v gimnazijskem u¢nem
nacrtu, hkrati pa so skozi analizo nakazane moznosti prenosa na druga predmetna
podrocja. Zapisano v ucnih nacrtin za predmet slovensCina izkazuje dosledno
ujemanje razvijanja obravnavanega gradnika, vendar pa je treba pri vzgojiteljih in
vzgojiteljican ter uciteljih in uCiteljicah uzavestiti dejstvo, da razvijanje odziva na
prebrano in tvorjenje besedil ne more in ne sme biti prepusceno zgolj predmetu
slovensCina, ampak se tovrstna dejavnost naj in mora razvijati pri vseh predmetih.
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1 Uvod

Deveti gradnik bralne pismenosti je kriticno branje, ki v delovnem gradivu projekta
OBJEM (Gradniki bralne pismenosti 2018) zajema prepoznavanje, presojanje,
vrednotenje sporocilnosti, dejstev in staliS¢ v katerem koli besedilu. To pomeni, da
lahko bralec (otrok, ucenec, dijak) razvija zmoznost zgoraj navedenih vescin prek
razlicnih Kkriterijev, ki si jih zastavi sam ali pa so postavljeni s strani uCitelja. Primer
takega kriterija je lahko kriticno presojanje avtorjevega nacina pisanja, raba besedis¢a,
analiza retoricnih figur, analiza slovnice in skladnje, analiza povezav med besedilom
in druzbenimi problemi ipd. Nadalje je v gradnik vkljuceno oblikovanje lastnega
mnenja z utemeljevanjem, presojanje glede na dane kriterije, postavljanje kriterijev
za kriticno vrednotenje besedil ter kriticna uporaba virov. Vse to je zlasti pomembno
pri t. i. mehkih znanostih (druzboslovje in humanistika). Hkrati pa to predstavlja tudi
osnovne elemente gradnika, ki jih v nadaljevanju opredelimo po posameznih
stopnjah izobrazevanja. Za osnovno analizo po stopnjah izobrazevanja smo izbrali
podrocje slovenskega jezika, kjer naj bi bilo Ze zaradi narave samega predmeta v
ospredju kriticno branje, ki je nujno za razvoj kriticnega misljenja tudi na drugih
podrocjih posameznikovega udejstvovanja.

2 Definicija kritiCnega branja

Da bi uCenec zmogel razvijati kriticno branje, je potrebno, da zmore kriticno
razmisljati. VV nadaljevanju bomo opredelili razliko med enim in drugim pojmom,
oba sta sicer v samem gradniku kriticno branje zdruzena.

Kriticno branje v najsirSem smislu zajema razlicne strategije za odkrivanje informacij
in idej v nekem besedilu. Ne gre zgolj za razumevanje besedila, temve¢ za
vrednotenje in vzpostavljanje kriticnega odnosa do prebranega. Kriticno branje
pomeni aktivno, razmisljujoCe, analiticno branje. Kriticno branje lahko predpostavlja
uporabo strategij, s katerimi bralec vrednoti, kako avtor besedila pristopa k
obravnavi teme in katere prikrite pomene morebiti sporoca. Kritino razmisljanje
predpostavlja kognitivno procesiranje strategij za vrednotenje oziroma presojanje
idej v besedilu. Pogosto kriticno misljenje oziroma razmisljanje vsebuje element
sprejemanja informacije, torej ali bralec informacijo sprejme kot pomembno,
relevantno in resni¢no. Prav tako gre za vpra3anje veljavnosti, o kateri bralec presoja
na podlagi lastnega predznanja, izkuSenj in razumevanja sveta (Kurland 1994,
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Manarin, Carey, Rathburn in Ryland 2016: 4-8; PeCjak in GradiSar 2012). Pri tem je
pomembno poudariti, da tovrstna opredelitev kriticnega branja predpostavlja, da
kriticno branje omogocCa prepoznavanje logicnih in dejanskih napak v besedilu (Luke
2012: 6), ni pa nujno, da je to vedno namen kriticnega branja. Namen kritiCnega
branja torej ni vedno enoznacen.!

Da bi uCenec zmogel kriticno razmisljati, mora znati kriticno brati. V nekaterih
primerih je kriticno branje pred kriti¢nim razmisljanjem, npr. ko ucenec v polni meri
razume besedilo (ga kriticno prebere, pozna kriterije/strategije za kriticno branje),
lahko v polni meri presoja o sporoCilu (0 njem kriticno razmislja), v nekaterih
primerih pa oba procesa potekata simultano. V teh primerih nam Kkriticno
razmisljanje omogoca, da sproti, med branjem, razvijamo kriticno razumevanje
prebranega (Fisher 2011; Kompare in Rupnik Vec 2016). Na primer, Ce preberemo
kaj smeSnega ali na videz nesmiselnega, bomo morda nadaljevanje besedila brali bolj
pozorno in sproti preverjali nae razumevanje.

Primeri uporabe kriticnega branja v Soli naj bi vkljuCevali sistematicno voden bralni
dogodek, pri katerem ucenci odkrivajo prezrte ali nejasne sestavine besedila ter jih
pojasnjujejo, se na prebrano kriticno odzivajo s svojim osebnim mnenjem, ki ga
znajo utemeljiti. To je preskok iz »naivnega« branja v razmisljujoCe branje, kjer ucitelj
izpostavi tiste elemente besedila, ki predstavljajo priloznost za razmislek, kriticno
presojo in izrazanje stalis¢ (Saksida 2014: 30).

S kritiCnim branjem ucenec odkriva mnogotere pomene v besedilu, morebitno
pristranskost avtorja, povezuje brano s predhodnim znanjem, presoja in vrednoti
besedilo po razlicnih kriterijin ipd. Ob tem ne smemo zanemariti dejstva, da tudi
Solska bralna gradiva lahko vkljuCujejo druzbeno, zgodovinsko ali politicno

1 K. Manarin in sodelavci (2016) locijo kritiéno branje za izobraZevalni namen in kritino branje z druzbeno
angaziranim namenom. Pri kriti€nem branju za izobraZevalni namen naj bi u€enec lo¢il vzorce v prvinah besedila,
razlikoval med glavnim in podrejenim sporo€ilom (idejo) besedila, ovrednotil veljavnost besedila, presodil, kako je
besedilo smiselno vklju¢eno v konkretni komunikacijski dogodek, in izpeljal sklepe, ki temeljijo na prebranem.
Branje z druzbeno angaZiranim namenom pa razen zgoraj omenjenih kompetenc od uenca zahteva Se povezovanje
med prebranim in osebno izkusnjo, na visji ravni pa povezovanje med prebranim in druzbenimi problemi, na katere
se lahko opozarja in vpliva prek pisanja, branja in interpretiranja besedil. Pri tem pripominjamo dvoje: 1) da se
smiselno vklju€evanje besedila v konkretni komunikacijski dogodek nanasa le na osnovno prepoznavanje prvin
nejezikovnega konteksta, kot so kraj in ¢as nastanka besedila, druzbeno razmerje med udeleZenci, in 2) da je
druzbeno angaZirano kriticno branje veS€ina, ki jo u€enec pridobiva na ravni poznega srednjedolskega oziroma
visoko3olskega izobraZevanja.
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pristranska besedila, ki sluzijo doloCenim interesom aktualne druZzbene ureditve
(Luke 2012: 6).

Razlikovanje med kriticnim branjem in kriticnim razmisljanjem je pomembno
predvsem zaradi pristopov k branju razlicnih besedil. Vsako besedilo ima svoje
lastnosti in u€ence je treba nauciti, da se pri branju opazujejo, da so pozorni zlasti na
to, kaj in kako razmisljajo ter kako berejo. Oziroma natancneje, kako kognitivno
procesirajo besedilo. Zlasti besedila, ki implicitno izraZzajo vrednote, stalis¢a, ideje
naj bi brali objektivno in z razumevanjem (prepoznavanjem in povezovanjem idej).
Presojanje besedila je Sele druga faza branja, sicer lahko na ucencevo razumevanije
prehitro vplivajo predznanja, stereotipi, predsodki ipd. Bralec ima tako moznosti, da
se nauCi Cesa novega; v nasprotnem je lahko interpretiranje prebranih informacij
prehitro podrejeno Ze ustaljenim predstavam in predznanju (Kurland 1995).

Motiv in nameni, ki vplivajo na naslovnika, da se odloCi prebrati neko besedilo, so
razlicni. Eden od namenov branja je lahko prepoznavanje in razumevanje razlicnih
informacij ali idej. VVeCkrat pa beremo besedila iz drugih razlogov, npr. da resimo
svoj problem, ustvarimo kaj novega, izvedemo projekt ipd. V teh primerih je kriticno
razmisljanje kljutnega pomena, saj prebrano (ali slisano) vedno vede ali nevede
integriramo v predhodne kognitivne sheme (predznanje) (Nuyts 1992: 47-48) in se
odlocamo, ali je prebrano relevantno za trenutne potrebe. Presojanje glede na lastne
izkusnje je pestrost in vrednota sama po sebi, saj kriticno branje tako razvija tudi
Cujecnost in soCutje. Z vstopom v komunikacijski dogodek, npr. branje Casopisne
novice, objave na druZzabnem omrezju, e-sporocila, voznega reda, romana, Crtice,
Sale v dnevnem Casopisu, naslovnik pristane na »vesolje verjetij« tvorca (Zagar 2009:
72-75), torej tvorcu zaupa, da so informacije v besedilu resni¢ne. Za informacije, za
katere ve, da niso resniCne, sklene s tvorcem dogovor oziroma bralec pristane na to,
da so nekatere informacije v besedilu predstavljene, kot da so resnicne, npr. volk, ki
govori (Eco 1999). Dejstvo je, da bralec ¢asopisne novice ali voznega reda v prvi
vrsti tvorcu prebranega besedila zaupa, da so v besedilu navedeni podatki resnicni.
Torej se vsako branje ali poslusanje giblje na osi resnica — zaupanje. Ko umanjka
resnice, se poveca zaupanje in obratno. Kriti¢no branje je ozave$Canje tega procesa.
Zlasti za neumetnostna besedila, ki imajo uporabno vrednost, ima navedeno
posebno teZo, saj pridobljene informacije uporabljamo za vrednotenje realnih
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problemov,2 npr. ali je bolezen COVID-19 resni¢na ali lazna novica. Pridobljene
informacije namreC sprejmemo za zanesljive in veljavne in tako vplivajo tudi na
posameznikovo védenje, vedénje in odlo¢anje. Naloga kriticnega branja je presojanje
resni¢nostne vrednosti informacije in ne ugotavljanje, kako se informacije skladajo s
posameznikovimi prepri¢anji in verjetji. Le tako lahko posameznik besedilo vrednoti
kot kompetenten, avtonomen individuum. Presojanje glede na lastne izkudnje je
pestrost in vrednota sama po sebi. Subjektivnost je s tem poudarjena. Kar je dobro.
H kriti¢nosti sodi tudi razvijanje socutja.

1z perspektive liberalnega humanizma je kriticno branje eno izmed orodij za uspeh
posameznika v druzbi, gre za temeljno vescino in nujen pogoj za aktivno sodelovanje
v demokrati¢ni druzbi. Kriticno branje ima tudi potencial, da spreminja misljenja in
posledicno tudi dejanja posameznika, s tem da predstavlja orodje za odkrivanje
zmot, indoktrinacij, nainov vodenja, razkrivanje neenakosti, nepravicnosti v druzbi
ipd. (Manarin, Carey, Rathburn in Ryland 2016: 8, 9).

S tega vidika je kriticno branje tudi del kriticne sporazumevalne jezikovne zmoznosti.
Ta zmoznost poudarja u¢encevo obcutljivost tudi za Sirsi kontekst, vecjo Custveno
obcutljivost (CujeCnost) in potrebo po preseganju stereotipov, predsodkov, lastnih
vzorcev komuniciranja in ve€jo eticno in nasploh druzbeno odgovornost (Vogel
2014: 108).

3 Gradnik kriticno branje po vzgojno-izobrazevalnih obdobjih

V poglavju bomo predstavili osnovne kompetence za kritiCno branje po posameznih
vzgojno-izobrazevalnih obdobjih (VIO); analizirali bomo primere ciljev iz
Kurikuluma za vrtce (1999) — podrocje jezik, uCnega nacrta za slovenscino v osnovni
Soli (UN 2018) in ucnega nacrta za sloven¢ino za splosno, klasi¢no in strokovno
gimnazijo (UN 2008) ter navedli nekaj prakticnih moznosti, kako spodbujati in
poucevati kriticno branje. Primeri ciljev so samo s podrocja slovenskega jezika, saj
bi analiza ciljev iz drugih ucnih naCrtov presegla obseg tega prispevka, vendar so
posamezni analizirani cilji prenosljivi na druga predmetna podrocja. Analizirali smo
tiste cilje ucnih nacrtov, ki nakazujejo na kriticno branje. Pri tem nismo vkljucevali

2 Vrednotenje branega besedila poteka skladno z vrednotami, npr. Zivljenje, svoboda, druZina, zdravje, ljubezen.
Vrednote so lahko univerzalne, transkulturne, transsituacijske, kulturne, osebne, praviloma so hierarhi¢no
razporejene. Posameznik razvija lastne vrednote skozi osebnostni razvoj. Kriticno branje lahko predstavlja orodje
za razvoj vrednot.
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ciljev, ki se nanaSajo na branje z razumevanjem, saj razumemo, da je branje z
razumevanje loCen gradnik od gradnika kriticno branje (Gradniki bralne pismenosti
2018). Pri analizi ciljev smo izpisali tiste, ki so vsebovali glagole in njihove tvorjenke,
ki smiselno sodijo v gradnik kriticno branje za posamezno VI10O.

3.1 PredSolska vzgoja

Otrok kriti€no branje razvija postopoma od predSolskega obdobja dalje, kjer se v
prvem starostnem obdobju (od 1. do 3. leta) uci prepoznavati temeljna sporocila
preprostih zgodb ali informacij. Pri zgodbah so to lahko sporoCila o tem, kaj je
naredil osrednji lik v zgodbi, osnovno razlikovanje med dobrim in slabim3 ter
preprost potek zgodbe. Otrok pri branju opazuje verbalne in neverbalne odzive
odraslega, ki kaZejo na kriticno vrednotenje besedila in te odzive posnema. UCenje s
posnemanjem je v obdobju do treh let eden osnovnih procesov ucenja, zato je
pomembno, kako odrasli zgodbo bere in se odziva na prebrano. Pri prepoznavanju
sporoCil, vezanih na informativne slikanice ali druga informativna multimodalna
gradiva (videoposnetki, piktogrami, napisi v okolici ipd.), otrok prav tako
prepoznava temeljna sporoCila oziroma usvaja osnovne kognitivne koncepte
(Boehm 2001). V tem obdobju gre predvsem za prepoznavanje smisla in pomena. V
drugem starostnem obdobju predSolske vzgoje (od 3. do 6. leta) pa Ze lahko
besedilom, prepoznavanju in vrednotenju akterjev v zgodbah, prepoznavanju in
razumevanju temeljnih sporodil, izrazanju svojega mnenja o besedilu ipd., kar so tudi
osnovne vesCine za razvijajocCe se kriticno branje oziroma razvijajoCe se predbralne
vesCine, ki jih v tem kontekstu uvrsCamo v deveti gradnik bralne pismenosti
(Gradniki bralne pismenosti 2018).

Skladno s tem lahko v Kurikulumu za vrice (1999) zasledimo, da so jezikovne
dejavnosti povezane z vsemi jezikovnimi ravninami: s fonolosko, morfolosko,
skladenjsko, pomensko in pragmaticno. Razvoj jezika in s tem tudi kritiCnega branja
pa je naravno vpleten v vsa podrocja dejavnosti. Od tretjega leta naprej je zlasti
pomemben razvoj predbralnih sposobnosti. Med globalnimi cilji za podrocje jezika
je v Kurikulumu za vrtce (1999) naveden cilj razvijanje jezika z vidika moralno-eticne
dimenzije. Ta poudarja pomen kriticnega branja. Na podroCju druzba pa zasledimo

3 Dobro razumemo kot posameznikovo druzbeno sprejemljivo in zaZzeleno ravnanje/misljenje, slabo pa kot
druzbeno nesprejemljivo, nedopustno ravnanje/misljenje.
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globalni cilj spodbujanje obcutljivosti za eticno dimenzijo razlicnosti. To sta edina
zapisana globalna cilja, ki ju lahko poveZzemo z gradnikom kriticno branje. Med
primeri dejavnosti za prvo starostno in drugo starostno obdobje v Kurikulumu za vrtce
(1999) za podrogje jezika ne zasledimo primera, ki bi se neposredno nanasal na
razvoj kriticnega branja, kar lahko oznaCimo kot moZnost za izboljSavo zapisov,
lahko pa tak$ne primere najdemo v drugih virih (IELG 2015; Haramija idr. 2017;
Nottingham in Nottingham 2019; Licardo, Hmelak, Vr3nik Pere in KoSir 2017).

Smernice za delo pri razvijanju predbralnih vescin, ki vkljuCujejo prvine kriticnega
branja in kriticnega razmisljanja, so: 1) vzgojitelj izbira bralna gradiva, ki so otroku
pomembna in ki vsebujejo ilustracije ali druge vizualne simbole; 2) pri branju otroka
spraduje, kaj se je zgodilo v zgodbi, zakaj se je kaj zgodilo, kaj bi se lahko zgodilo v
nadaljevanju; 3) otroka spodbuja, da o prebranem postavlja vprasanja, tudi o vzrokih
in posledicah. Tako razvija logicno misljenje in s tem spodbuja razvoj kritinega
misljenja (Haramija idr. 2017; Notthingham in Nottingham 2019). Otroka spodbudi
Se, da uporablja znanje iz svojih preteklih izkusenj in ga nadgradi z novim znanjem
(IELG 2015). Pri nadgradnji znanja naj otrok presoja o resnicnostni vrednosti
informacij, o njihovi relevantnosti in veljavi. To so vesCine kriticnega razmisljanja, ki
se neposredno povezujejo s kriticnim branjem. Kriticno razmisljanje vkljucuje tudi
iskanje drugih moznosti, predvidevanje morebitnih posledic, skupinjenje informacij,
presojanje ipd.

Ker kriticno branje pogosto zajema presojanje glede na lastne izkusnje in predhodno
znanje, je dobro, da otroka spodbujamo, da se pri reSevanju problemov odziva
jezikovno. Teme, ki so zlasti pomembne za razvoj kritiCnega branja, so teme o
identiteti, individualnosti, o razlicnih vlogah otrok in odraslih, teme o odnosih do
ljudi, pojavov in procesov v druzbi, to je to: ohranjanje edinstvenosti posameznika
ob razviti empatiji ali soCutju, do vsega Zivega in neZivega. Pri branju gradiv smo
pozorni na stereotipe,4 predsodke, ki so vezani na spolne, posledi¢no socialne vioge,
eticno pripadnost in druge druzbene probleme oziroma pogoste teme kriticnega
branja. Prek bralnih gradiv pri otroku spodbujamo tudi razvoj vrednot, ki se dotikajo
za ta namen primernih tem, kot so razli¢nost in enakost, upoStevanje individualnosti
drugih, spoStovanje lastnine, skupinska odgovornost, pravila v razlicnih socialnih
situacijah ipd. Otroka spodbujamo, da razvija notranji dialog, da razvija obCutek

4 Stereotip je sestavni del obdelovanja vsake pridobljene informacije.
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odgovornosti do sebe in drugih (Licardo, Hmelak, Vr3nik PerSe in KoSir 2017), kar
oboje predstavlja osnovo za razvoj kriti¢nega razmisljanja in kriticnega branja, na ta
nacin pa hkrati razvijamo tudi moralno-eticno podrocje. Zgoraj navedene teme so
kljucne za kriticno branje besedil v vseh VIO.

3.2 Osnovna Sola

V osnovnoSolskem izobraZzevanju se v 1. VIO kriticno branje razvija a) s

podatkov, s katerimi lahko prepoznano sporocilo utemelji (Gradniki bralne pismenosti
2018). V tem obdobju naj bi ucenec znal Ze podati lastno mnenje o prebranem
skladno z razlicnimi merili. Npr. prepoznavanje in vrednotenje sporocila in povezav
z lastnimi izkuSnjami in Custvi, vrednotenje v smislu etiCnosti ali drugega
preprostejSega dihotomnega razlikovanja, npr. varno/nevarno, prav/narobe,
Skodljivo/koristno v razlicnih kontekstih, kot so promet, zdrava prehrana, pozarna
varnost. Pomembna vesCina je izpeljevanje preprostih sklepov na podlagi
poznavanja razlicnih podatkov, ki jih u¢enec prebere ali prepozna v besedilu. Primer
pri leposlovju je lahko, da smiselno nadaljuje zgodbo, sklepa o razlogih za dejanja
osrednjih likov ali zmore napovedati, kaj se bo zgodilo. Primer pri neumetnostnih
besedilih je lahko izpeljevanje sklepov na podlagi podatkov, ko se uci o posameznih
pojavih ali procesih (npr. zakaj ne smemo pozara, ki je nastal zaradi elektrike, gasiti
z vodo ali kaj nastane, e pomeSamo modro in rumeno barvo).

V ucnem nacrtu za slovenski jezik (UN 2018) pri zapisu splosnih ciljev lahko
razberemo, da ti vsebujejo prvine kriticnega branja, saj je pri drugem splosnem cilju,
ki se nanaSa na razvijanje zmoznosti sprejemanja, razumevanja, doZivljanja,
vrednotenja in tvorjenja besedil v slovenskem jeziku, na ve¢ mestih pojasnjeno, da
se to nanaSa na razmisljujoCe in kriticno sprejemanje raznovrstnih besedil ter na
vrednotenje in utemeljevanje lastnega mnenja, prepoznavanje prvin, ki usmerjajo k
prepoznavanju ter sprejemanju vodilne ideje besedila in oblikovanju kriti¢nih stalis¢
do le-teh. Zanimivo je tudi, da se v tem u¢nem nacrtu (UN 2018) med splosnimi cilji
omenja metajezikovna zmoznost, ki predstavlja znanje o vlogah jezika. Vloga jezika
je lahko eden od kriterijev kritiCnega branja, kjer ucenci analizirajo jezikovne prvine
na vseh jezikovnih ravneh — raba leksike, novotvorjenke, retoricne figure,
skladenjske in oblikoslovne znacCilnosti besedila. Jezikovne prvine lahko sluzijo



248 GRADNIKI BRALNE PISMENOSTI: TEORETICNA 1IZHODISCA

(manipulativnim, ideoloskim) namenom, zato tovrstne analize nekateri avtorji
uvrscajo na podrocje kritiCnega jezikoslovja.

Za razliko od splo$nih ciljev med operativnimi cilji u¢nega nacrta za slovenscino za
1. VIO v sklopu Razvijanje zmoZnosti branja in pisanja zasledimo le bezno omenjene
cilje, ki se povezujejo s kriticnim branjem, in sicer: ucenci vrednotijo zanimivost,
verodostojnost in uporabnost besedila ter utemeljujejo svoje mnenje; ne zasledimo
pa nobenega cilja, ki bi eksplicitno omenjal kriticno branje. Ugotavljamo, da bi v
ucnem nacrtu za slovenscino (UN 2018) bilo smiselno dati ve¢ poudarka na ciljih,
vezanih na razvoj kriticnega branja in kriticnega razmisljanja v 1. VIO.

V 2. VIO se kriticno branje po gradniku bralne pismenosti povezuje s cilji in
vsebinami pri vseh predmetih. Izkaze se tako, da ucenec vodilno idejo vrednoti
skladno s svojimi izkusnjami in Custvi, vrednoti besedilo tako, da zmore iz podatkov
v besedilu razbrati verjetno klju¢no idejo,5 misel ali sporocilo ter da zmore iz besedila
izpeljati razlicne sklepe (ZRSS 2017).6 Besedila v 2. VIO so zahtevnej$a od besedil
iz 1. VIO glede na obseg, vsebino, abstraktnost, poglobljenost in jezikovno
zahtevnost, predvidene vescine kriticnega branja pa so podobne.

Pri analizi operativnih ciljev ucnega nacrta za slovens¢ino (UN 2018) za 2. VIO smo
ugotovili, da se elementi kritichega branja odraZajo skozi cilje na podrogju a) jezika
in b) knjiZzevnosti.

QD

) Podrodje jezika:

— ucenci in ucenke vrednotijo verodostojnost, razumljivost in uporabnost
besedila ter utemeljujejo svoje mnenje (v sklopu razvijanje zmoznosti
enosmernega sporazumevanja);

— ucenci vrednotijo svojo zmoznost kritiCnega poslusanja oziroma branja (v
sklopu razvijanje zmoznosti enosmernega sporazumevanja);

— spoznavajo merila za vrednotenje besedil (v sklopu metajezikovna
ZmozZnost).

5 Naloga bralca je, da se skuSa priblizati tvoréevemu svetu. Tvorec pa besedilo oblikuje na nacin, da ima pred seboj
idealnega aktivnega, razmisljajoCega bralca.
6 Navedeni so le tisti deli cilja, ki so neposredno vezani na kriti¢no branje.



M. Licardo in M. Krajnc Ivi¢: 9. gradnik: Kriticno branje; Kritiéno branje — razvijajota se

veStina bralne pismenosti v vrtcu, osnovni in srednji Soli 249

b) Podrocje knjizevnosti:

— ucenci in uCenke razvijajo recepcijsko zmoznost, tj. zmoznost doZivljanja,
razumevanja in vrednotenja umetnostnih besedil (v sklopu razvijanje
recepcijske zmoznosti z branjem/poslusanjem/gledanjem);

— izrekajo svoje mnenje o umetnostnem besedilu in ga utemeljijo s
sklicevanjem nanj (v sklopu razvijanje recepcijske zmoZnosti z
branjem/poslusanjem/gledanjem);

— oblikujejo svoje stalisCe do ravnanja knjizevnih oseb in ga utemeljijo (v
sklopu razvijanje recepcijske zmoznosti z
branjem/poslusanjem/gledanjem).

Od prek 200 operativnih ciljev, ki so navedeni za 2. VIO, je le 6 ciljev povezanih z
razvojem kritiCnega branja. To pomeni, da je le 3-odstotni delez ciljev namenjen
temu gradniku (UN 2018). Kriticno branje v tem delu u¢nega nacrta je eksplicitno
omenjeno le enkrat. Ugotavljamo, da bi v u¢nem nacrtu za slovenscino bilo smiselno
dati veC poudarka na ciljih, vezanih na razvoj kriticnega branja in kriticnega
razmisljanja v 2. VIO, kar bi se spremenilo Ze, Ce bi se cilji za podrocje knjizevnosti
uporabljali tudi pri vrednotenju neumetnostnih besedil.

V 3. VIO se pri poucevanju kriticnega branja preide na viSje taksonomske ravni.
Ucenec kriticno branje glede na gradnik izkaze tako, da analizira in argumentirano
vrednoti vsebino besedila, razlikuje med dejstvi in staliSCi, oblikuje lastno mnenje, ki
ga zmore podpreti z argumenti in informacijami iz besedila, kriticno presoja razlicne
dele besedila in se jih uci vrednotiti (to so lahko vizualni elementi, uvod, jedro, sklep,
dialogi ipd.). Razume pojem kriterij za presojo besedila, ki je lahko podan s strani
ucitelja ali si ga uCenec postavi sam in na podlagi kriterija besedilo oziroma ve¢
besedil tudi presoja, jih med sabo primerja. Na podlagi podatkov iz besedila
samostojno oblikuje domneve, lastne sklepe, predvidevanja. Zna uporabljati razlicne
vire tako, da jih uporablja namensko, samostojno, kriticno in odgovorno (Gradniki
bralne pismenosti, 2018).

Pri analizi operativnih ciljev ucnega nacrta za slovenscino (UN 2018) za 3. VIO smo
ugotovili, da se elementi kriticnega branja neposredno odraZajo skozi cilje na
podrocju a) jezika in b) knjizevnosti:
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Podrocje jezika:

ucenci in u€enke vrednotijo zanimivost, verodostojnost, razumljivost in
uporabnost besedila ter utemeljujejo svoje mnenje (sklop razvijanje
zmozZnosti enosmernega sporazumevanja);

v besedilu prepoznajo dejstva in izraze, s katerimi sporocevalec razodeva
svoje doZivljanje in vrednotenje predmetnosti; razmisljajo o tem, s katerim
namenom je sporoCevalec uporabil Custvene in vrednotenjske izraze, ter
vrednotijo to njegovo odloCitev (sklop razvijanje zmoznosti enosmernega
sporazumevanja);

berejo kompleksna avtenticna besedila /.../ ter razmisljajo o tem, Cemu se
je avtor odloCil za posebnosti in kako le-te uCinkujejo na poslusalca (in
gledalca) oziroma bralca (sklop razvijanje zmoznosti enosmernega
sporazumevanja);

vrednotijo svojo zmoznost kritiCnega poslusanja oziroma branja /.../
(sklop razvijanje zmoznosti enosmernega sporazumevanja);

vrednotijo ucinek pridobljenega procesnega in vsebinskega znanja na svojo
zmoznost kritiCnega poslusanja oziroma branja besedil (sklop razvijanje
zmoznosti enosmernega sporazumevanja).

Podrocje knjizevnosti:

ucenci in uCenke razvijajo recepcijsko zmoznost, tj. zmoznost doZzivljanja,
razumevanja in vrednotenja umetnostnih besedil (sklop razvijanje
recepcijske zmoznosti z branjem /.../ v umetnostnih besedilih);

besedila med seboj primerjajo in vrednotijo, svoje mnenje utemeljijo in se
sklicujejo na besedila (sklop razvijanje recepcijske zmoZznosti z branjem
/ .../ v umetnostnih besedilih);

prepoznajo knjizevno osebo, ki jim je blizu (po znacaju, ravnanju, nacinu
razmisljanja, iz zunajliterarnih razlogov); do te osebe so tudi kriticni (sklop
razvijanje recepcijske zmoznosti z branjem /.../ v umetnostnih besedilih);
vzivijo se v knjizevno osebo, ki je drugacna od njih, in so do nje kriticni
(sklop razvijanje recepcijske zmoznosti z branjem /.../ v umetnostnih
besedilih);
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— opazujejo razvijanje teme v besedilu, npr. na dogajalni ravni (ali so
predstavljeni  vsi  bistveni dogodki ali pa jih je treba
ugotoviti/predvideti/»bratic med vrsticami), na jezikovni ravni (ali za
neposredno/direktno izrazanje ali za posredno/metafori¢no), na ravni
¢asovne ureditve dogajanja (ali so dogodki razvrsCeni kronolosko ali
retrospektivno), na ravni slogovnih postopkov (pripovedno, opisovalno,
dialosko razvijanje teme);? primerjajo in presojajo tematsko sorodna
besedila glede na razvijanje teme (sklop razvijanje recepcijske zmoznosti z
branjem /.../ v umetnostnih besedilih);

— prepoznavajo in navajajo motive za ravnanje knjiZzevnih oseb (socialne,
psiholodke, etitne) (sklop razvijanje recepcijske zmoznosti z branjem /.../
v umetnostnih besedilih).

Iz izpisanih ciljev je razvidno, da se isti cilj nanaSa na dva gradnika bralne pismenosti:
razumevanje besedila in kriticno branje. Npr. cilj opazujejo razvijanje teme v besedilu /...7
se sam po sebi nanaSa na gradnik razumevanje besedil, dela tega cilja, npr. »branje«
med vrsticami in metaforino izrazanje, pa lahko razumevanje presegata, kar je odvisno
od vplivanjske funkcije besedila, konteksta idr. Npr. naslov novice Krvavi pokol v
Parizu je ekspresiven in pritegne pozornost, a hkrati sporoca, da je v Parizu zivljenje
na surov in krvav nacin izgubilo veliko ljudi; s temi ljudmi se je tik pred smrtjo
ravnalo kot z Zivalmi. Za polno razumevanije besedil je torej potrebno tudi kriticno
branje, zato je gradnika razumevanje besedil in kriticno branje tezko loCiti. To se
kaze tudi v vseh tistih ciljih, ki posredno razvijajo u¢enceve kompetence kriticnega
branja in ki jih tu ne navajamo. Izpisali smo 12 ciljev od veC kot 240 operativnih
ciljev za 3. VIO. Izpisani cilji se Se najbolj skladajo z definicijo kriticnega branja po
gradniku kriticno branje (Gradniki bralne pismenosti, 2018). Njihov delez predstavlja
priblizno 5 % vseh ciljev. 1z analize izhaja, da bi tudi za 3. VIO v u¢nem nacrtu za
slovensCino bilo smiselno dati veC poudarka ciljem, vezanim na razvoj kritiCnega
branja in kriticnega razmisljanja.

V primerjavi s 1. in 2. VIO je v 3. VIO najveC ciljev neposredno povezanih s
kritiCnim branjem. To je priCakovano, saj so ucenci starejsi in so njihove kognitivne
sposobnosti visje. Vendarle pa bi opozorili, da se termin kriticno branje pojavi v
zapisu ciljev za 3. VIO le dvakrat in dvakrat se pojavi termin, da so ucenci Kriticni

7 Pri navajanju ciljev so opazne tudi strokovne nedoslednosti, npr. govorjeno ali pisano besedilo se razvija skladno
z vsaj enim prevladujocim tematskim razvojem ali slogovnim postopkom, dialo3kost pa ni slogovni postopek.
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do knjizevne osebe (kar ni nujno identi¢no kriticnemu branju v smislu diskurzne
analize, temveC lahko gre samo za razumevanje vsebine oziroma vloge notranjih
udeleZencev besedila, saj bralno razumevanje in kriticno branje nista identi¢na
procesa).

Tudi pri pregledu standardov znanja za vsa tri VIO smo ugotovili, da se kriticno
branje pojavlja zelo redko, predvsem v temeljnih standardih znanja, izrazenih s
termini, ki posredno nakazujejo na kriticno vrednotenje, branje besedila.

3.3 Srednja Sola

V srednjeSolskem izobrazevanju je razvoj kriticnega branja odvisen od zahtevnosti
srednjeSolskega izobrazevalnega programa. Temeljne vesCine, ki naj bi jih izkazoval
dijak glede na gradnik kriticno branje, so, da zmore povezovati razlicne informacije
iz razlicnih besedil med sabo ter jih kriticno vrednotiti. Svoje mnenje in sklepe
utemeljuje ter ponazarja. Uporablja dano merilo ali oblikuje svojega ter skladno z
njim vrednoti besedilo ali informacije. V besedilu z vidika relevantnosti in
sprejemljivosti vrednoti kakovost trditev, oblikuje predvidevanja, hipoteze in
prepoznava argumente za hipoteze. Pri argumentiranju prepoznava napake Vv
argumentaciji ter zmore to znanje uporabiti pri lastni argumentaciji, torej
argumentira smiselno, logicno in utemeljeno ter se izogiba napakam. Kadar resuje
nove probleme zmore uporabljati informacije na kritiCen nacin, presoja, ali so
informacije relevantne ter ali podpirajo reSevanje problema. Pomembno pa je tudi,
da zna kriti¢no uporabljati in presojati tradicionalne in nove bralno-pisne tehnologije
in vire, npr. blogi, videodnevniki, spletni portali, aplikacije (Gradniki bralne pismenosti,
2018).

Pri analizi utnega nacrta za slovens¢ino za splosne, klasi¢ne in strokovne gimnazije
(UN 2008) smo ugotovili, da se elementi kriticnega branja neposredno odrazajo
skozi naslednje splosne cilje/kompetence:

— ucenci in uCenke besedila poslusajo in berejo razmisljujoCe in kriti¢no,
raz€lenjujejo in vrednotijo jih z razlicnih vidikov ter prepoznavajo
morebitno manipulativnost /.../;
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— svoja in tuja besedila sistematicno opazujejo in razclenjujejo z razli¢nih
vidikov ter utrjujejo in nadgrajujejo svojo jezikovno, slogovno in
metajezikovno zmoznost /.../;

— usposabljajo se za branje in interpretacijo literarnih besedil: doZivljajo,
razumevajo, aktualizirajo in s pomocjo svojih izkusenj, knjiZzevnega znanja
in splodne razgledanosti vrednotijo ter poimenujejo idejno-tematske in
slogovno-kompozicijske plasti literarnih besedil /...7.

Med operativnimi cilji v u¢nem nacrtu za gimnazije (UN 2008) smo izbrali naslednje
cilje, ki se najbolj skladajo z vsebino gradnika bralne pismenosti kriticno branje
(Gradniki bralne pismenosti 2018) na podrocju a) jezikovnega in b) knjizevnega pouka.

QD

) Podrodje jezikovnega pouka:

— dijaki in dijakinje uzave$Cajo velplastnost/raznovrstnost slovenscine in
jezikov nasploh (sklop oblikovanje in razvijanje zavesti o jeziku, narodu,
drZavi);

— presojajo ucinek pridobljenega vsebinskega in procesnega znanja na svojo
zmoznost kriticnega branja in pisanja dopisov ter izdelajo nacrt za
izboljsanje teh svojih zmozZnosti (sklop razvijanje zmoznosti (uradnega)
dopisovanja);

— sodelujejo v vodenem pogovoru o strategijah poslusanja oziroma branja
enogovornih neumetnostnih besedil (sklop razvijanje zmoznosti kriticnega
sprejemanja enogovornih neumetnostnih besedil);

— sodelujejo v vodenem pogovoru o nacelih u€inkovitega poslusanja oziroma
branja enogovornin neumetnostnin besedil (sklop razvijanje zmoznosti
kritiCnega sprejemanja enogovornih neumetnostnih besedil);

— raz€lenjujejo besedilo (npr. okolisCinsko, naklonsko, pomensko, besedno,
povedno, tvarno) (sklop razvijanje zmoZnosti KkritiChega sprejemanja
enogovornih neumetnostnih besedil);

— vrednotijo uCinkovitost, ustreznost, razumljivost in pravilnost besedil (sklop
razvijanje zmoznosti kriticnega sprejemanja enogovornin neumetnostnih
besedil);
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b)

vrednotijo svojo zmozZnost kritiCnega sprejemanja enogovornih besedil in
izdelajo nacrt za izboljSanje te svoje zmoZnosti (sklop razvijanje zmoznosti
kriticnega sprejemanja enogovornih neumetnostnih besedil);

vrednotijo razumljivost, zanimivost, resni¢nost, aktualnost, Zivost,
ucinkovitost, ustreznost in jezikovno pravilnost svojega zapisanega
besedila/govornega nastopa in zapisanih besedil/govornih nastopov
soSolcev ter utemeljujejo svoje mnenje (sklop razvijanje zmoznosti tvorjenja
enogovornih neumetnostnih besedil);

presojajo ucinek pridobljenega vsebinskega in procesnega znanja na svojo
zmoznost KritiCnega sprejemanja in pisanja enogovornih besedil oziroma
govornega nastopanja ter izdelajo nacrt za izboljSanje teh svojih zmoznosti
(sklop razvijanje zmoznosti tvorjenja enogovornih neumetnostnih besedil);
po sprejemanju besedila sklepajo o okolis€inah nastanka besedila in povedo,
iz katerih prvin besedila so jih prepoznali (sklop razvijanje poimenovalne,
skladenjske, pravoreCne, pravopisne in slogovne zmoznosti ter zmoznosti
nebesednega sporazumevanija);

med sprejemanjem besedil opazujejo njihove nebesedne dele in nebesedne
spremljevalce pisanja oziroma govorjenja, prepoznavajo njihovo vlogo ter
vrednotijo njihovo ucinkovitost in ustreznost (sklop razvijanje
poimenovalne, skladenjske, pravorecne, pravopisne in slogovne zmoznosti
ter zmoznosti nebesednega sporazumevanja);

usvajajo merila za vrednotenje besedil in ta nato upoStevajo pri vrednotenju
svojih in tujih besedil (sklop razvijanje metajezikovne zmoznosti);

usvajajo merila za vrednotenje zmoznosti sprejemanja in tvorjenja besedil
ter ta nato uposStevajo pri vrednotenju svoje in tuje zmozZnosti sprejemanja
in tvorjenja besedil (sklop razvijanje metajezikovne zmoznosti).

Podrocje knjizevnega pouka:

dijaki in dijakinje interpretirajo besedila tako, da izrazajo svoje dozivljanje,
razumevanje, aktualizacijo in vrednotenje knjizevninh besedil (sklop
razvijanje zmoznosti branja in interpretiranja knjizevnih besedil);

knjizevna besedila iz slovenske in prevodne Kknjizevnosti Casovno
razvrCajo, spoznavajo in  samostojno  povzemajo  znacCilnosti
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literarnozgodovinskih obdobij, smeri, poetik avtorjev in lastnosti prebranih
del (sklop pridobivanje knjizevnega znanja);

— pridobljeno znanje iz literarne zgodovine in teorije uporabljajo pri
vrednotenju in aktualizaciji pomena posameznih in splo3nih literarnih
pojavov (sklop pridobivanje knjizevnega znanja);

— vrednotijo pomen knjizevnih obdobij, smeri, poetik in del za kulturni razvoj
in jih aktualizirajo s stali¢a osebne in druzbene izkudnje (sklop Sirjenje
spoznanj o knjizevnosti, kriticna aktualizacija, njihovo uvrsCanje v Sirsi
kulturnorazvojni kontekst).

Pri operativnih ciljih smo v analizi unega nacrta za slovenscino (UN 2008)
prepoznali 18 ciljev, ki se povezujejo s kriticnim branjem, kar predstavlja 13 % vseh
operativnih ciljev, ki jih je veC kot 140. Besedna zveza kriticno branje se v celotnem
ucnem nacrtu pojavi le enkrat, pojavljajo pa se sorodni pojmi, npr. Kkriticno
sprejemanje besedil (trikrat), kritiCna aktualizacija (enkrat), kriticno opredeljevanje
(enkrat), kriticno misljenje (enkrat). Zanimivo je dejstvo, da se v zadnjem sklopu za
podroCje knjizevnega pouka, ki vsebuje v naslovu besedno zvezo kriticna
aktualizacija, ne pojavita termina kriticno branje in kriticno razmisljanje. Videti je, da
je poudarek na kriticnem branju opredeljen predvsem v sklopu splosnih ciljev, ki pa
se potem v manjSi meri odrazajo v poglavjih, kjer so zapisani operativni cilji.
Spodbudno pa je dejstvo, da je kriticno branje posredno zastopano v zadostni meri
skozi cilje, ki smo jih izpostavili zgoraj. Vendar tudi tu lahko opazimo povezovanje
gradnika kriticno branje z gradnikom razumevanje besedila in gradnikom odziv na
besedilo in tvorjenje besedila, npr. pri ciljih: sodelujejo v vodenem pogovoru®o strategijah
posluanja /... 7 ali sodelujejo v vodenem pogovoru o nacelih u¢inkovitega poslusanja.

4 Sklep

Rezultati analize u¢nih nacrtov so pokazali, da se v ucnih nacrtih osnovne in srednje
Sole za slovensCino cilji, povezani s kriti€nim branjem, pojavljajo v razli¢nih sklopih.
V vseh analiziranih u¢nih nacrtih ni pogosta eksplicitna raba termina kritiCno branje
ali kritiéno razmigljanje oziroma misljenje. Se najve¢ sorodnih pojmov, povezanih s
kritiCnim branjem, smo zasledili v ucnem nacrtu za slovenscino za splosne, klasicne
in strokovne gimnazije (UN 2008), kar je priakovano.

8V tem primeru je ustrezen termin razgovor.
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Ugotavljamo, da bi bilo v u¢nem nacrtu za slovenscino v osnovni Soli (UN 2018)
smiselno dati ve€ poudarka na ciljih, vezanih na razvoj kriticnega branja in kriticnega
razmi$ljanja, in sicer v 1., 2. in 3. VIO. Prav tako smo pri pregledu slovenske
literature ugotovili, da tema o kriticnem branju ni obravnavana pogosto, natan¢no
in poglobljeno, kar je zagotovo priloZznost za izboljSanje. Rezultati te analize
nakazujejo potrebo po posodabljanju u¢nih nacrtov za slovenski jezik tudi za gradnik
kriticno branje, kar ugotavlja Ze J. Vogel (2014).

Zaradi omejenega obsega prispevka nismo mogli narediti podobne analize Se za
druga predmetna podrocja, kar predstavlja priloznost za nadaljnje raziskovanje.
Toda popis ciljev po posameznih vzgojno-izobrazevalnih obdobjih omogoca njihov
prenos na druga predmetna podroCja, npr. zgodovino, sociologijo, filozofijo,
biologijo, in povezavo s temi podrocji. Ne nazadnje je osnova za zdravo in za
posameznika spodbudno druzbeno okolje zmoznost oblikovanja lastnega mnenja,
ki ga je pomembno znati oblikovati na vseh Zivljenjskih podrogjih. Zelimo si, da bi
v prispevek lahko vkljuCili tudi nekaj prakticnih primerov za poucevanje kriticnega
branja, a to ostaja naloga za prihodnjic. Vendar pa pripominjamo, da prispevek
odraza subjektivno perspektivo avtoric, saj predstavlja analizo in rezultate s
specifiCne, izbrane tocke analiziranja, zato ga je treba brati kriticno.
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1 Uvod

Pouk knjiZzevnosti je del literarnega sistema,! kamor spadajo zelo razlicne z literaturo
povezane dejavnosti, od same slovstvene produkcije, sociolo$kih in psiholoskih ter
literarnovednih znanstvenih vidikov, do prevajanja, prirejanja razlicnih literarnih
dogodkov, literarne kritike, nagrad, knjiZzevne esejistike, ustreznih TV-oddaj itn.
KnjiZzevni pouk bodisi univerzitetni bodisi osnovno3olski ali srednjeSolski je znotraj
navedenega polja eden klju¢nih. Delo na univerzi razumem predvsem kot znanstveni
in strokovni uvid v razli€ne knjiZevnozgodovinske in literarnoteoretske dinamike,
kjer, denimo, odlicno pridejo do izraza kontekstualni procesi; ti zmeraj znova
opozarjajo, da je literatura podrocje, kjer odlicno pride do izraza stara de Mannova
sintagma napatno branje.2 Pomembni so tudi medmedialni vidiki, ki v polju
intermedijskih umetnosti knjizevnost veckrat postavljajo v sredis¢no pozicijo.
Denimo takrat, kadar gre za prenos literarnoustvarjalnih postopkov na
videoprodukcijo, racunalniske igre, videoromane ipd.3 Ob srednjeSolskem pouku je
treba poudariti nekaj drugega, in sicer njegovo dvojno naravo. Prvi¢, slediti mora
svetovnemu in slovenskemu literarnemu kanonu, kar preprosto pomeni, da ne sme
spregledati besedil, ki tja sodijo, in drugic¢, ¢e upoStevamo njegovo hermenevti¢no
vsebino, izpostavlja osebni odnos do izbranega slovstva — uciteljev in dijakov. Gre
torej za sintezo odkrivanja zvez med splo3nim in posameznim, subjektivnim ter
objektivnim, aktualnim in histori¢nim. Do te toCke je pravzaprav vseeno, ali gre za
tuj korpus ali domac; od tu naprej pa je potrebno lo€iti. Slovenska knjiZzevnost je
sicer nastajala v enkrat bolj drugi¢ manj tesni povezavi s tujim svetom,4 vendar je ob
tem prej ali slej reflektirala specificno kolektivno izkusnjo, utemeljeno v
zgodovinskih prilikah.5 Pisci so svoje kulturno poslanstvo ali civilizacijsko nujo
udejanjali s tem, da so se pravzaprav zmeraj ali na umetniski nacin ali politicno
oziroma druzbenopolititno odzivali na aktualne dogodke, ki so zadevali v srz
slovenske narodne biti. Naj k povedanemu dodam, da so Ze BriZinski spomeniki

1V branje priporo¢am knjigo Urske Pereni€ z naslovom Empiritno-sistemsko raziskovanje literature: Konceptualne podlage,
teoretski modeli in uporabni primeri (2010).

2V branje priporocam sicer Ze nekoliko staro, a vendarle zanimivo delo Paula de Man, Allegories of Reading: Figural
Language in Rousseau, Nietzsche, Rilke and Proust.

3 Naj ob tem opozorim, da se v literarni teoriji, vsaj od slovstvenih modernizmov tipa francoskega novega romana
naprej, govori o t. i. pogledu filmske kamere oz. o pripovedovalCevi posebni perspektivizaciji prostora in oseb;
postopek ima izrazito idejno podlago.

4 Tezko si je zamisliti slovensko romantiko, ne da bi ob tem opozarjali na delo bratov Schlegel, Schillerja idr.

5 Tu seveda ne moremo spregledati pravzaprav preprostega dejstva, da je slovenska knjizevnost v razmerah dolgo
Casa nedrZavotvornega naroda imela specificno mesto vedno, kadar se je postavilo vpraSanje narodne samobitnosti,
slovenstva ali nacionalno-histori¢ne dimenzije.


http://en.calameo.com/read/000889460fa4ccbe7ef28
http://en.calameo.com/read/000889460fa4ccbe7ef28

262 GRADNIKI BRALNE PISMENOSTI: TEORETICNA 1IZHODISCA

nastajali na ozadju treh zagonov — antinega, krs¢anskega in staroslovenskega. Prav
slednje je takrat na svoj nacin realiziralo Wittgensteinovo premiso Meje mojega jezika
S0 meje mojega sveta.

PriCakovanja obsega znanja, ki naj ga dijaki, k samostojnemu ter kritinemu
razmisljanju usmerjeni subjekti, pokazZejo ob koncu knjiZzevnozgodovinskega Solanja,
seveda odvisno od vsebinskih in interesnih posebnosti posameznih srednjih 3ol,
gotovo obsegajo naslednje:

— sposobnost analize in sinteze ter predvidevanja reSitve strokovnih
problemov primerne teZavnostne stopnje ter obsega,

— interdisciplinarno povezovanje vsebin,

— sposobnost uporabe znanja v praksi,

— poznavanje in razumevanje temeljnih knjizevnih tem,

— zmozZnost interpretacije slovstvenih besedil,

— poznavanje vecplastnosti literarnega jezika,

— sposobnost za nadgrajevanje znanja o knjizevnosti,

— sposobnost analiticnega pristopa, doZivljanja, vrednotenja in Custvenega
odzivanja do posameznih kljucnih literarnih tokov ter del,

— uzaveSCanje vloge in pomena slovenske knjizevnosti kot pomembne
sestavine narodnostnega diskurza,

— medmedialni vidiki.

Verjetno pa je klju¢na naloga tega pouka vabilo k permanentnemu branju.

Kot re€eno, univerzitetni pouk knjizevnosti prej ali slej zadene ob vpraanje tako
imenovane kontekstualnosti; mislim celo, da je ta stitna tocka uciteljevega in
Studentovega dela, denimo v seminarju. Saj razmeroma skréen referencni krog pisca
na podlagi dialodkosti njegovega besedila omogoca temeljito Sirjenje pomenske
plasti, pa¢ odvisno od vsebine, v kateri poteka vsakokratna recepcija. Navedene
teoretske predpostavke nas privedejo do koncepta interpretacijskega konteksta. Ce
ob tem upoStevamo Se stalisCe o dveh razlicnih ustvarjalnih zagonih, od katerih prvi
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nastaja v polju osebnega in nacionalnega, drugi literarne izjave Siri ter iCe stike z
nadnacionalnim prostorom, je potrebno pomisliti Se na kontekst medkulturnosti.6

Pred nadaljevanjem je smiselno opozoriti vsaj na eno od definicij, kaj da je
knjizevnost. Je del umetnosti, ki prej ali slej aktivira razlicne kanale recepcije, recimo
tistega, po katerem potekajo racionalni procesi, in onega, katerega namen je
spodbuditi ustvene dinamike. Gre za spoj duhovnega in estetskega, za iskreno ter
subtilno doZivetje Cloveka in sveta ter ob tem za predstavljanje vecnih zamisli in
vrednot. Gotovo je slovstvo prav tako poseben ritem pesnikove subjektivizacije
Zivljenjske izkusnje, kakor bi poudarili skozi perspektivo romanticne ali
novoromanticne idealizacije ustvarjalca. Seveda je knjizevnost Se plod racionalnih
procesov, ti naj na primer na organsko vklju¢en angazma in upoStevajo¢ sodobne
izrazne tehnike nagovorijo bralca Se zato, da bodo zmotili njegovo miselno lenobo
ali razgibali letargijo druzbe. Take vrste knjiZzevnost poudarja aktivno razmerje do
sveta. To je seveda Ze dolgo znano. Tudi Slovenci imamo na podrocju z intenco
nabitega slovstva bogate izkusnje, vsaj od pridig Janeza SvetokriSkega naprej, prek
mohorjanke, besedil z mocnim narodnostnim nabojem, nekoliko kasnejsih bolj ali
predvsem manj posrecenih realizacij didakticnih estetik, podlozenih z ortodoksnimi
katoliskimi idejami Antona MahniCa, dalje z nekaterimi diskurzivno izjemno
mocnimi teksti SreCka Kosovela in socialnih realistov, do neoavantgard
Salamunovega Casa, kasnejsih feministicnih literarnih zagonov pa do tematizacije
razlicnih spolnih praks, grobosti, patoloskih stanj, posilstva, zloCina, Cemur smo
prica danes. Ce je angazma kot avtorjev glas? naravno vkljucen v delo, spontan,
nenasilen in nemotecC ter temelji v ustvarjalCevi notranjosti in njegovem iskrenem ter
odgovornem odnosu do sveta, tudi literarna zgodovina tu ne more imeti pripomb.
Drugace je, Ce gre za instrumentalizacijo umetnikega dela v pomenu propagiranja
ideje, Ce, denimo, roman postane zgolj medij za plasiranje zamisli in je celotna
njegova struktura podrejena ali bolje reeno kontaminirana, kot to lahko brez velikih
Spekulacij potrdimo v nekaterin pravkar navedenih primerih. V' Samorastnikih,
recimo, ne najdemo le oZivitve ideje JurCiCevega Sosedovega sina, delno tudi
Desetega brata, ampak njeno izostritev do skrajnin meja. Ce je pisec prvega
slovenskega romana v obeh delih nasel stik z razsvetljensko paradigmo, ta je prek
idej Francoza Jeana Jacquesa Rousseauja propagirala svobodno izbiro in iskreno

6\ premislek priporo¢am razpravo Kovaca z naslovom Interpretacijski kao Zvonka interkulturni kontekst. / Jezik
knjiZevnosti, znanosti i medija. Kolar, Mario, Tkalec, Gordana, Kova¢, Zvonko (ur.). Koprivnica: SveutiliSte Sjever,
2018. 139-154.

7 Avtorjev glas je signal avtorjevih nezavednih svetovnonazorskih, politi¢nih, ideolo3kih, spolnih idr. struktur.
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¢ustvo, potem moramo ugotoviti, da je Voranc v smislu takratne socialisticne misli
temeljito prestopil njen eticni horizont. Prav na tej tocki se Samorastniki danes
pokazejo tudi kot problem. Zato, ker je v noveli hiperbolizirana roussojevska vera v
moC ljubezni medij, prek katerega avtor realizira misel o rodu, ki bo v pomenu
socialno-socialisticne preobrazbe zavladal in v druzbi uresnicil nove ter drugacne
norme, vrednote in interese.

Prezihov Voranc je bil brez dvoma nadarjen pripovedovalec in je ob slogovni ter
jezikovni pomoci Ferda Kozaka ustvaril imenitna dela slovenskega socialnega
realizma, kljub temu pa ne morem spregledati, da so Meta in Ozbej ter z njima
zgodba strukturirani s prepoznavnim ciljem. Ugotavljam namreC, da pisatelju
vendarle ni uspelo zamisli o nujnosti politicnih sprememb in zgodovinski perspektivi
socialno najniZjih slojev prek plodne Hudabivnice organsko vkljuciti v celoto. Morda
tega niti ni nameraval, saj bi lahko bil prikriti druzbeno-prevratniski diskurz manj
opazen. Ce vemo, da je bila v preteklosti slovenska knjizevnost veckrat
kontaminirana s krs¢anskim poukom, nacionalno mitologijo, gospodarsko vzgojo,
moraliziranjem, celo z anarhisticnimi zamislimi, potem moramo tudi ob Vorancevih
Samorastnikih ugotoviti ne le epsko sliko »legendarne zvestobe, Ciste vdanosti in
iskrenega plamena ljubezni«, ampak tudi pripoved s poudarjeno socialno in politicno
ostjo. Da se Vorancevo pisanje giblje na nevarnem robu tendencioznosti in ga
mestoma tudi prestopa, je mogoCe najpregledneje ugotoviti prek nekaterih
povzemalnih in v smislu revolucionarnega diskurza zelo izrazitih odstavkov.

»Ali ni to dih in stok stoterih, tisoCerih Hudabivnikov, molitev in kletev, prisega in
bojna napoved vseh tistih, ki iS¢ejo vsak svoje lastne Karnice? ... Da, to je bojni klic
¢rnih kovacnic, precnih jam, oZzganih razgonov, stisnjenih zar, zapuscenih globac in
kopisc¢ ... to je bojni klic zavrZenega, prekletega rodu ...« (Voranc 1964: 225)

Tudi pri velikem Cankarju bi se kaj naSlo, recimo v povesti Hlapec Jernej in njegova
pravica (1907) ter Se kje.

Kontekstualni vidik knjizevnega dela, recimo, zanimivo izpostavi literarizacijo
nezazelene neveste Friderika I1. Celjana Veronike Deseniske. Josipina Turnograjska
je ob njej poudarila mo¢no €ustvo in globoko ljubezen, Josip JurCic jo je vkljucil v
socialne ter moralne dinamike 19. stoletja, Oton Zupangi¢ je prek nje evociral
narodnopoliticno dogajanje na zaCetku 20. stoletja, Bratka Krefta je zanimala v
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kontekstu marksisti¢no razumljenega razrednega boja med fevdalci in me3¢anstvom
itn.8 Zdaj bi seveda lahko razpravljal o tendenci v sodobni knjiZzevnosti, a tega ne
bom napravil, ker je moj namen pravzaprav le opozoriti na mocno relevanten vidik,
ki pride v poStev pri tolmacenju literature — branje slovstva na nacin izrazitega
osebnega opredeljevanja, vrednotenja in eticnega premisleka tudi, ¢e mislimo na
srednjeSolsko lektiro. Tolmacenije ali interpretacijo razumem kot aplikacijo izbranega
znanja na literarni korpus, pisca ali posamezno delo. Zelo pogosto gre seveda za
prenos literarnozgodovinskega ali knjizevnoteoretskega znanja, a ne nujno, saj
poznamo zelo dobre filozofske (DuSan Pirjevec, Taras Kermauner, Tine Hribar),
psiholoske (Matjaz Lunacek), socioloske (Rastko Mocnik, Dimitrij Rupel) in
zgodovinske (Igor Grdina) literarne razprave.

Kakorkoli Ze, knjizevnost je avtonomen proces nastajanja del z namenom na estetski
naCin evocirati pomembna vpraSanja posameznika in kolektiva tako, da bo
avtenti¢na individualna izkusnja dobila univerzalno obelezje. Podrocje lepega, do
njega seveda pridemo zelo hitro, izpostavi svojo ambivalentno naravo, izmikajoco
se strukturo. Ze stari Josip Vidmar je ugotovil (Geprav tega nikoli zares ni tudi
priznal), da se stvari ne da formalizirati, a v vsakem primeru drzi, da se nobena
literarna smer, literarni tok ali kar celo obdobje ni hotelo odreCi niti lepoti niti resnici.
V ta namen so nastajali zelo razlicni estetski koncepti, od tistih, ki so lepoto do
skrajnosti idealizirali in njeno vsebino povezovali z boZanskim pocetjem, do onih z
vsaj na videz mnogo bolj prozai¢nimi trditvami o tem, da je lepota v neposredni
zvezi s koliCino informacij.

Veliki sufijski pesnik Omer Hajam je pred kaksSnimi devetimi stoletji zapisal priblizno
takole: Ves Cas ugotavljamo, kaj je za veliko zaveso, ko stopimo za njo in ugotovimo,
pa tega zanamcem ne moremo sporociti. Tudi knjizevnost tega ne more. Govori pa
nam, kdo smo in za kaj smo. In to Se zmeraj ter kljub temu, da popkultura s svojimi
obskurnimi oblikami zeli prek siromasnih estetik doloCiti merila kriticni recepciji ter
okus utemeljiti ob predvidljivosti in preraCunljivosti, pomenski enostavnosti ter
izpraznjenosti, shematiCnosti in diktatu takojsnjega ucinka.®

8 O tem je zanimiv esej Ze pred ¢asom napisal MatjaZz Kmecl, naslov je Esej o deseniski Veroniki.

9 Drugace je, Ce te fiktivne modele sveta sprejemamo na simbolni ravni. Tako jih namre¢ pogosto lahko povsem
brez tezav vkljugimo v razli€ne okolis¢ine, na primer prva predstava mariborskega profesionalnega gledali¢a je bil
Jur€i¢ev Tugomer, ta je upodobil klasi€nega tragi¢nega junaka, ki je moral propasti, da je njegova ideja zmagala.
Gledaliski dogodek sam je po koncu 1. svetovne vojne seveda odli¢no poglobil triumf slovenstva kot takega.
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2 Pouk knjiZzevnosti

KnjiZzevni svetovi so seveda izmisljeni, a kljub temu ali ravno zato, ker slovstvo
formira fiktivne modele sveta, je pouCevanije literature izjemno pomembno. Vsgj trije
kompleksni razlogi so za to: prvi opozarja, da recepcija izbranih del Siri in poglablja
vedenje o knjiZzevnosti ter s tem ustvarja podlage za nastajanje specificne bralCeve
izkudnje, drugi angaZira bralCevo sposobnost avtonomnega doZivljanja idejno,
estetsko, slogovno-jezikovno in pomensko vecplastne strukture, tretji aktivira
samostojno racionalno ter kriticno presojanje. Pravzaprav ne morem reci, kaj je
pomembnejse, vse troje namre€ pusti dalekosezne sledi v Zivljenju posameznika
zato, ker na poseben nacin oblikuje njegovo zavest.

V Casu, ki ga zivimo, bolj kot kdaj prej prihaja do izraza, da je prodiranje
kapitalistiCne logike v vse pore javne in zasebne sfere temeljito revidiralo, verjetno
tudi kontaminiralo razlicne vidike zivljenja vseh generacij. Trivializacija vrednot, vera
v zgolj horizontalno resniCnost, grobi liberalizem, Zelja po instant uzitkih,
instrumentalizacija itd. opozarjajo, da je polje literature odlicen prostor, na katerem
se da realizirati ve¢, in je knjizevnost modeliranje sveta, v katerem pridejo do izraza
etos, moralne vrednote, empatija, globoko Cutenje, veCdimenzionalnost, kreativnost,
lahko temeljito spremeni podobo vsakdanje verbalne komunikacije, slovstveno delo
opozori na specificno jezikovno izkusnjo. Nasteto gotovo argumentira izjemen pomen
pouka knjizevnosti in postavlja pred visokoSolske ustanove, kjer poteka
izobrazevanje bodocih uciteljev, veliko odgovornost. Sicer ne razpolagam z zadnjimi
podatki o branju leposlovija, a nekoliko starejSe raziskave kazejo na izrazit upad na
tem podrocju. Splosno znano je, da so vcasih ljudije brali izvirno literaturo, kasneje
Clanke o izvirni literaturi, danes le Se vesti o njih. Usmerjenost vseh generacij k
uporabi poenostavljenih oblik komuniciranja, jezikovna zloraba kratkih in Se krajSih
besedil, pomenska enoznacnost in skoraj do neprepoznavnosti izmaliCena slovnitna
in leksikalna podoba esemesov in spletnih klepetalnic po moje ultimativho usmerja
k potrebi po branju polisemanticnih, slogovno izbrusenih in jezikovno korektnih
knjizevnih del. To sicer ne pomeni Sirjenja kurikuluma, ta je morebiti Ze zdaj s svojim
obsegom odvracajo€, ampak cilja na premisljeno izbiranje gradiva, privabljanje,
prepri¢evanje, spodbujanje, opozarjanje na moznosti, zahtevanje, verjetno tudi delo
s starsi. Le tako je mogoce pozornost mladih ponovno usmeriti k iskanju interesa za
enigmati¢ne prostore, poglobiti Zeljo po imaginaciji, ob¢utku za jezikovno bogastvo,
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vznemirljivem doZivetju lepote literariziranega sveta. Tu srednjeSolski pouk zadene
ob verjetno glavni problem ucnega procesa, kako v celovitost zdruZiti recepcijo, ki
aktivira racionalne kanale na eni strani ter poti Custvenega, Cutnega in doZivljajskega
sprejemanja na drugi. Zdaj si seveda na upam trditi, da znanstveni postopki ne
vklju€ujejo tudi spontanosti, intuitivnosti in odprtosti za vzporedna spoznanja. Moje
trdno prepriCanje je Ze dolgo Casa, da, denimo, literarna esejistika odkriva zelo
zanimivo dojemanje in je zato nadvse dobrodoS3el korektiv strogim, v€asih tudi vase
zagledanim literarnim raziskavam, ki jim je umetniski izdelek zgolj objekt za preizkus
metodoloSke neopore€nosti in analitiCne bravuroznosti.l0 Prav tak sproScujoc,
esejisticno neavtoritativen in dialoSki odnos je ob upoStevanju kanoniziranih znanj
eden od dveh presezkov srednjeSolskega pouka knjiZzevnosti. Zato, ker opozarja na
obstoj alternativnih svetov in dijake spodbuja, da se do njih opredeljujejo ter jih
samostojno tvorijo.

Drugi presezek, ta je drugaCne narave, je premisljeno, rekel bi, razsodno branje
literarnega besedila. Mislim, da je ta vidik tesno povezan ne le z razvijanjem
razumskih procesov zavesti, marvec je zelo pomemben tudi, ¢e pomislimo na institut
Solskega eseja. Z njim mora namreC dijak takrat, kadar gre za proces ocenjevanja, v
veliki meri argumentirati obvladanje predpisanih vsebin: prepoznavanje slogovnih in
jezikovnih znacilnosti, motivne konfiguracije, literarnozgodovinske umescenosti,
dalje ugotavljanje literarnega sporoCila, poudariti mora moralne ter eticne
razseznosti, utemeljeno, skladno s svojimi sposobnostmi in tudi polemi¢no mora
oblikovati lastno mnenje, kriticno vrednotiti, primerjati, smiselno interpretirati, pac
odvisno od tega, kaj izbrani literarni korpus ponuja.i

Pouk knjiZzevnosti torej razumem kot sintezo hermenevti¢nega in literarnovednega
(literarnozgodovinskega in literarnoteoretskega) procesa, pri ¢emer gre v prvem
primeru za razlaganje knjizevnosti, v drugem za sistematicno, metodolosko ter
terminolodko pregledno poucevanje. Znanje obojega je podlaga kriticnemu branju.
Zdaj se je najprej potrebno vprasati, kakSne so danes okolisine za to. Moje mnenje
seveda je, da je v Casu izrazite Zelje po miselnem udobju, konzumiranju popkulture,

10 Pred ¢asom je bilo v okviru literarnega strukturalizma, ta je med drugim prispeval tudi nekaj $e danes uporabnih
teoremov, mogoce najti smeri, ki so knjizevni tekst reducirale na mehanizem za zagon pomenov, ki mu je potrebno
ugotoviti algoritem delovanja. A, pozor, rezultat je bil lahko tudi zelo uspe3en, a je vendarle pogosto 3lo le za oris
skeleta.

11 Mislim, da bi se dijak v teku priprave na maturitetni esej moral prvi¢ sreati s Studijem literature, kar je v primerjavi
z ucenjem gotovo kakovostni preskok.
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v pogojih, kjer je ocitna Zelja po poprepro$canju na eni strani in plasiranju fiktivne
samopodobe prek razlicnih medijskih kanalov na drugi, pravzaprav tezko oblikovati
kriticno maso tistih, ki jih bo knjiZzevnost zanimala do te mere, da bodo pripravljeni
vloZiti potreben trud za poglobljeno refleksijo. A brezupno ni in se je v razredu
vredno potruditi za oblikovanje dialoSkega odnosa literarno delo — dijak, za
poudarjanje pomenske polifonosti izbranega literarnega teksta, spodbujanje k
argumentiranim odzivom (dokazi in protidokazi), za primerjanje, osredotocenost na
slogovne ali (funkcionalno-) jezikovne plasti, tematiko, motivno konfiguracijo, na
vlogo upovedenih oseb, karakterje, na idejne poudarke. O didakticnih konceptih si
ne upam govoriti, ker o njih vem premalo, Zelim pa spomniti na nekatere vidike, ki
jih obsega knjizevni pouk. Se zmeraj se mi zdi uporabno staro stalidCe, da literarna
umetnina vkljuCuje estetsko, kognitivno in eticno dimenzijo. Jasno je, da estetska
komponenta lahko hitro preide v tako imenovani esteticizem, ta razgradi obcutljivo
notranje razmerje, prav tako ni nujno Ze na prvi pogled razumljiva trditev, da
kvazirealnost zelo specifitno spodbudi »realno« izkusnjo, prav tako ne moremo
spregledati, da je eticni diskurz v knjizevnem besedilu lahko kompleksen in na videz
celo paradoksalen,12 Se zlasti v primeru satire ali parodije. A kljub povedanemu
mislim, da je treba biti na nasteto pri pouku posebej pozoren zato, ker zadeva v srz
slovstva, izbranega korpusa ali posameznega dela. Estetska komponenta opozarja,
da je literarno delo Se zmeraj predmet, z vec vidikov povezan s pojmom lepote, in
torej na specificen estetski nacin tematizira zelo razliCne vidike posameznika ter
sveta. Spoznavna funkcija izpostavlja, da literarno delo ni zavezano resnici, kakor jo
razumemo Vv smislu etabliranih dogovorov, temve¢ je knjiZzevna resni¢nost posebna,
rekel bi izmisljena. Posebej problem etosa ocenjujem za danes zelo pomemben. Dva
razloga sta za to, prvic, ker v trivialni literaturi ta dimenzija gotovo umanjka, drugi¢
zato, ker je danaSnji Cas Se kako potreben tovrstnega premisleka. Eticno v
knjizevnosti daje moznost novih spoznanj na osnovi splosno sprejetega kodeksa. To
pomeni, da literarno delo v svoj diskurz vpisuje informacije, ki bodo spodbujale
avtonomno refleksijo, preverjanje lastnih opredelitev in nastanek samostojne
nravstvene drze ter povzdigovale duha in plemenitile Cloveka.

12 Ty je treba samo pomisliti na pesem Tomaza Salamuna Zakaj sem faist (Katalog 1970).
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Kriticno branje knjizevnih del prej ali slej pomeni apliciranje literarne aksiologije na
izbrani korpus.t? Vendar je tak$no delo rezervirano za literarno kritiko v oZjem
pomenu besede in je mogoce pri srednjeSolskem kriticnem branju njene prakse
upostevati le v prilagojenem smislu.24 V vsakem primeru, pomisliti je potrebno samo
na zahteve Solskega in maturitetnega eseja, je drugace z dijakovim prepoznavanjem
najbolj izpostavljenih oblikovnih in vsebinskih lastnosti, njihova formalizacija in
sistematizacija. Tu namre¢ gre za dinamic¢en odnos, katerega namen je vabilo k
sintezi objektivne in subjektivne recepcije, vrednotenju na ozadju lastnega
referencnega polja ter h kontekstualizaciji v SirSem smislu. Zdaj se je potrebno
vpraSati, kaj sploh je tisto, kar naj uCenec presoja. Oboje, tista sporocila, ki jih
razumeva na podlagi osebne sodbe, in ona s SirSim, tudi v historicnem smislu
utemeljenim pomenom. Ce se vrnem k Ze navedenim trem dimenzijam, te naj v
medsebojnem miselno urejenem razmerju tvorijo knjizevni tekst, potem kognitivna
brez dvoma spodbuja razlicna spoznanja — moralna, socialna, seksualna,
zgodovinska, politiCna itn. EtiCna razseznost omogoca bralCevo sprejemanje in
odklanjanje upovedenih znacajev, aktivnosti literarnin oseb in dogodkov; estetska
sporoca signale, ki spodbujajo estetske sodbe, recimo o jeziku Cankarjevih del, slogu
Udovigevih nadrealistiénih pesmi ali o miselnem kombiniranju Stihovih esejev in
subtilnin pogledov Inkretovih gledaliskih kritik.1*> Ena od bistvenih sestavin
ocenjevanja estetskega pomena je gotovo odsotnost tako imenovane dejstvenosti.
Merilo resni¢nosti namrec tudi v primeru realisticne proze ni bistveno, saj estetsko
tudi v tem primeru prej ali slej pomeni pomensko polivalenénost, kar tekst povsem
loCi od monosemanti¢nih besedil. Ve¢pomenskost namre¢ opozarja na odsotnost
poprepro$Cenega tematiziranja izbrane snovi in hkrati moZnost vpisovanja lastnega
interpretacijskega koda/konteksta.16 Ob povedanem je potrebno ponovno pomisliti

13 Opozarjam na zanimivo disertacijo Roberta Jereba z naslovom Struktura in funkcija literarne kritike: Na primeru
sodobnega slovenskega romana (2009). V njej avtor najprej opozori na pomembnost koliCinskega razmerja med
Casopisnim in revijalnim tiskom ter kritiko, primerjalno povzame dogajanje v nem3kem in angleSkem prostoru ter
pri Slovencih in prek Pierra Bourdieuja ter Sigfrieda J. Schmidta knjiZzevno kritiko definira kot osrednjo dejavnost
literarnega sistema. Nato formalizira metodoloSki okvir, strukturne prvine, se ustavlja ob pomenu vrednotenja s
staliS¢a avtorja in bralca ter ugotavlja, da je temeljno metakritisko opravilo dolo€iti obseg posameznih tipov izjav
(deskriptivnih, interpretativnih in vrednotenjskih), tabelarno prikaze kvantitativno pridobljene podatke o strukturnih
sestavinah presojanja ter opozori na medbesedilne vidike in jezikovno-slogovne vzorce. Poucna je Se njegova
ugotovitev, da se bralci s kritikami v glavnem ne strinjajo.

14 Nujno pa je poudariti, da nekateri Studenti Ze zelo kmalu pokaZzejo izrazit interes in sposobnost za
knjizevnokriti¢no delo. Od tod sklepam, da so podobne ambicije imeli Ze v srednji 3oli. 1zbrane kritike Oddelek za
slovanske jezike in knjizevnosti po ustreznem teoretskem uvidu v okviru enega od obveznih predmetov objavlja na
spletni strani https://www.Subskop.

15 Namenoma izpostavljam zvrstno zelo razli¢na besedila, ker menim, da se lepota lahko reprezentira na razlicne
nacine in v razli¢nem okolju.

16 Morda je zapisano na prvi pogled povsem jasno, a Zelim opozoriti, da marsikateri bralec v realisticni pripovedi z
jazovim (prvoosebnim) pripovedovalcem i¢e neposredno zvezo med literarno resni€nostjo in dejanskim svetom.
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na kognitivno dimenzijo, na refleksijo razlicnih podatkov, prek katerih prihaja bralec
do novih spoznanj. Tudi v tem primeru moram izpostaviti, da je umetnisko slovstvo
vecpomenski pojav, rekel bi metaforicna ali metonimicna struktura. Slednje pa ne
pomeni, da se bralec ob na primer Kersnikovem Agitatorju ali Ciklamnu kljub
izmidljenim osebam in zelo poljubno literariziranim dogodkom ne more o ¢em
»pouciti. Denimo o tem, kako je bil v drugi polovici 19. stoletja slovenski
malomestni Zivelj obleCen, kak3ne navade je imel, katere kulturne vrednote so mu
bile blizu.1” Prav zaradi povedanega je mogoce priCakovati, da ima knjizevnost vsaj
pogojni vpliv na normativni in vrednostni sistem (mladega) bralca, prav tako prek
prenaSanja spleta emocionalnih uCinkov na krepitev njegove senzibilnosti in
poglabljanja ter Sirjenja njegove Custvene izkudnje.

3 Sklep

Prispevek zakljuCujem z mislijo na tako imenovani 9. gradnik Krititno branje in na
podlagi zapisanega potrjujem implicitno tezo tega prispevka, da knjizevni pouk v
najveCji meri omogoca, celo zahteva, kriticno branje virov, torej v kurikulumu
predpisanega literarnega korpusa in s tem poudarjanje razlicnih izjav, stalisc,
sporocil, ki jih umetniska reprezentacija izbrane teme ponuja v premislek, oceno,
utemeljevanje, vrednotenje, zgledovanije, odklanjanje, individualiziranje, vpisovanje,
kontekstualizacijo ali medmedialnost. Pouk knjizevnosti je ob tem prav tako vaja v
interpretaciji in sinteticnem misljenju, v izvirnosti, je jezikovni trening, moznost
vkljuCevanja razlicnih kontekstov, opozarja na drugacno branje lirskega in epskega
besedila. Pomembno je, da se dijak nauci diskutirati, iskati pomenska ozadja, iskati
morebitne medmedialne vsebine, posploSevati, doumeti smisel sporoCila, najti
funkcionalne zveze med posameznimi plastmi problema. Skratka, ciljam na znanja
in izkusnje, ki ne pridejo v postev le pri ukvarjanju s slovstvenimi temami, ampak so
pomembne tudi sicer pri razClenjevanju in interpretiranju zelo razlicnih problemov.

Najmanj, kar naredi, je, da iS¢e avtobiografske sestavine, Ceprav so dogodki in osebe povsem izmisljeni. In pri tem
ne »priznavas, da je literarizirani svet Ze v osnovi fikcija. Bitka pri Borodinu, denimo, ki jo je upovedil veliki ruski
realist, je v prvi vrsti literarni dogodek ter Vojna in mir nikakor ni histori€na razprava, v kateri je avtor zavezan resnici
ter jo tudi nenehno dokazuje s sklici, opombami itd., marve¢ knjizevna umetnina. Ta ima do resnice (dejstvenosti)
samosvoje in z intenco podloZeno razmerije.

17 Zgodovinopisje pozna pojem literarni vir.
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Ce je maturitetni esej ocena vseh ocen srednjeSolskega pouka knjizevnosti, v kar
sicer dvomim tudi zato, ker se je v zadnjem Casu zmanjSal korpus maturitetnih
besedil, ker med njimi tako rekoC ni v slovenskem prostoru iz ve€ perspektiv zelo
produktivne lirike, ker se je skr€il ¢as pisanja in je esej namesto primerjalnega
problemskega premisleka preveckrat postal povzemanje zgodb,18 potem je treba
zapisati vsaj e naslednje. Ena od nacelnih prednosti Solskega (maturitetnega) eseja
in spodbuda sicerSnjemu srednjeSolskemu pouku knjiZzevnosti ni zgolj zahteva po
tvorjenju celovitega besedila, korektnega na sinhroni in diahroni ravni jezika, prav
tako ne samo sposobnost navajanja razli¢nih faktografskih podatkov ob dolo¢enem
tekstu, marveC predvsem izraZanje specifitnega individualiziranega odnosa. Slednje
omogoCajo moznosti selekcije in kombiniranja literarnozgodovinskega znanja,
premiSlijeno branje del, samostojno oblikovanje hipoteze, postopek logicne
argumentacije, vzrocno-posledicno nizanje delnih zakljuckov, smiselno upoStevanje
danih meril, dalje sodbe o tipicnih avtorskih poetikah, uposStevanje zahtev, ki jih
predpostavlja tema itd. Ce tega ni ali ¢e besedilo dosledno ne vpisuje osebne
percepcije avtorja, potem je Solski esej dejansko zreduciran na »kontrolko« in
maturitetni esej na »kontrolko kontrolk«. Tu pa se postavlja verjetno sploh temeljno
vpraSanje pouka nasploh. So okolisCine danes Solam sploh naklonjene, so
spodbudne v tem smislu, da bi na njin lahko gradili ucitelji in dijaki ter bi povprecen
(tudi zrel) Clovek znanje sprejemal kot temeljno civilizacijsko poslanstvo in kulturno
vrednoto, ali le samozadovoljno podpiramo mediokritete vseh vrst?
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1 Uvod

V prispevku smo orisali vliogo kakovostne Solske Kknjiznice v izobraZevalnem
procesu na pred3olski in osnovno3olski stopniji, s poudarkom na njenem sodelovanju
pri razvoju gradnikov bralne pismenosti. Osredoto ili smo se na 2., 3., 7. in 9.
gradnik, ki so najtesneje povezani s Solsko knjiznico, njenim delovanjem in
gradivom, ter navedli konkretna podrocja in nacine vkljucevanja Solske knjiZnice. Na
to smo navezali tudi osnutek modela kakovostne Solske knjiZnice s sedmimi elementi
in pogoji, ki morajo biti zagotovljeni za kakovostno delo: (1) dobri pogoji delovanja,
(2) kompetenten knjizniCar, (3) strategija razvoja, (4) prisotnost v zavesti deleznikov,
pomembnost, nepogresljivost, (5) aktivnost in dostopnost, (6) vkljucenost,
integriranost, (6) nedvoumen in merljiv prispevek k znanju. Model kakovostne
knjiznice in njegove elemente lahko razumemo tudi kot usmeritve za razvoj Solskih
knjiznic v Sloveniji.

2 Dinamicna in kakovostna Solska knjiznica

Dinamicne in kakovostne Solske knjiznice imajo nepogresljivo vlogo v procesu
razvoja bralnih kompetenc, s svojim programom prispevajo k zelenim ucnim ciljem
in boljSim u¢nim dosezkom, informacijske in bralne kompetence pa je potrebno
razvijati od rane mladosti (Vilar in Zabukovec 2016, 2017, 2020, Knjiznica in
medpredmetno povezovanje, 2010; Todd 2012). V tem prispevku osrednjo
pozornost namenjamo pomenu in viogi kakovostne Solske knjiznice pri razvoju
gradnikov bralne pismenosti v kontekstu slovenskega izobrazevalnega okolja.
Naslanjamo se na spoznanja praktikov in teoretikov doma in v tujini (npr. Novljan,
CISSL ..), glede vpraSanj doprinosa kakovostne 3Solske knjiznice k ucenju in
pouCevanju. Pri elementih kakovosti v Solski knjiznici so kot najpomembnejse
prepoznali primerno usposobljenega in kompetentnega knjizni¢arja, kakovostno
knjiznicno zbirko in opremo knijiZnice, ustrezno urejeno financiranje, promocijo
knjiznice ter aktivno vkljuCevanje knjiznicarja ter knjiznice v pouk oziroma zivljenje
in delo na 3oli, za kar so potrebni ustrezno vzpostavljeni odnosi med knjiznico in
strokovnimi delavci, vodstvom, starsi itd. V pogosto citiranem Kurikulu za knjiznitno
informacijsko znanje (2008: 4) je Solska knjiznica opredeljena kot odprto informacijsko
ucno okolje, ki omogoca:

— ucCenje in poucCevanje ter njuno fleksibilno prilagajanje
potrebam posameznika in skupin;
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— razvijanje metod poucevanja in ucenja (sodelovalno ucenje,
projektno in raziskovalno ucenje, reSevanje problemov,
timsko poucevanje ...);

— medkulturnost z vsebino knjizniCne zbirke in njeno
dostopnostjo (dostopna je vsem ucencem ne glede na starost,
jezik, kulturo, vkljuéno z ucenci s posebnimi potrebami);

— skupno doseganje ciljev: ciljev posameznih predmetov in ciljev
kroskurikularne teme;

— upravljanje z informacijami;

— seznanjanje z informacijsko komunikacijsko tehnologijo;

— razvijanje pismenosti, Se posebej branja, pisanja in razvijanje
bralne kulture;

— sodelovanje s starsi, sploSno knjiznico in drugimi dejavniki
zungj Solskega okolja.

Gre torej za prizoriscCe, kjer imajo uporabniki priloznost in mozZnost spoznavati ter
uporabljati Siroko paleto virov informacij in navdiha ter se s tem uciti najti poti do
reSitev problemov, novega znanja ali razvedrila, kar je Se posebej pomembno v
Solskem okolju. Seveda morajo biti pri tem vodeni in usmerjani s strani strokovnih
delavcev, kar pomeni, da morajo biti tudi oni zelo dobro seznanjeni z viogo in
pomenom knjiznice ter ju pomagati uresniCevati s svojim sodelovanjem s knjiznico
in knjizniCarjem ter vkljucevanjem obeh v pouk in ostalo delo in Zivljenje na Soli.
Novljanova je zapisala (1996, 2010), da kakovostna Solska knjiznica s kompetentnim
Solskim knjiznicarjem pomembno prispeva h kakovostnemu ucenju in poucevanju.
Knjiznica za ustvarjalno ucenje prispeva informacije v treh dimenzijah (Novljan
2010: 15):

— kot stvari (predmet obdelave v informacijskih sistemih),
— kot proces (informiranje),
— kot znanje (osebno znanje, ki se spreminja).

Na te tri naCine predstavljene informacije pomagajo graditi znanje o uporabi:
— informacijskih virov za namen pridobivanja znanja (torej ucenje),

— virov, ki razvijajo branje in druge sposobnosti s podrotja pismenosti,
— virov, ki razvijajo miselne sposobnosti in organizacijo dela.
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Novljanova (2010) tudi utemeljuje, da kakovostna Solska knjiznica pomaga tudi pri
razvijanju misljenja in ustvarjalnosti, saj so knjiznice pravzaprav najboljse ucilnice za
ucenje z informacijskimi viri. V knjiZnici in s knjiznico se razvija znanje o rabi virov,
0 ucenju, o razvijanju bralne in drugih pismenosti, miselnih in socialnih sposobnosti.
Tako knjiznica:

— spodbuja ucenje in mu je v oporo s svojo zbirko knjizni¢nega gradiva in
s storitvami, ki seznanjajo uporabnike tudi z informacijskimi viri zunaj
knjiznice;

— daje moznosti za izbiro razlicnih poti (naCinov, modelov) reSevanja
problemov in za trajno razvijanje sposobnosti in spretnosti, tudi z
eticnim pogledom na posameznikovo in druzbeno delovanje;

— je nepogredljiva povezovalka ljudi, ved, vsebin, oblik, vsebin z obliko,
spoznanja z etiko itd.

Kakovostna Solska knjiznica predstavlja pomembno partnerico v izobrazevalnem
procesu. Glede na to, da imamo v Sloveniji Solske knjiznice v izobrazevalnem
podrocju vzpostavljene na vseh ravneh, tudi v predsolski vzgoji, je nujen razmislek
0 podobi Solske knjiznice v oceh njenih uporabnikov, torej poleg ucencev in dijakov,
ki so sicer najStevilcnejSi uporabniki, tudi (ali zlasti) strokovnih delavcev, vodstva,
starSev, drugih informacijskih organizacij, druzbe nasploh itd. S tem je namre¢ tesno
povezana realizacija knjiznicnega dela oziroma pogoji zanjo.

3 Modela kakovostne Solske knjiznice

Za predstavitev smo izbrali dva modela, ki sta vsak po svoje relevantna za
prikazovanje pomembnih elementov in dejavnikov kakovosti Solske knjiZznice. Prvi
(Todd in Kuhlthau 2005) velja za enega pomembnejsih in bolj celostnih modelov v
svetovnem merilu (naslanja se tudi na temeljite empiricne raziskave in poskuse
implementacije v razlicnih delih sveta), pomemben je tudi zato, ker smo o njegovi
uporabnosti v naSem okolju Ze razmisljali in porocali (Vilar in Stricevi¢ 2014; Vilar
in Zabukovec 2016, 2017; Zabukovec, Vilar in Fekonja 2020). Drugi izbrani model
(Kovacevié, Lasi¢-Lazi¢ in LovrinCevi¢ 2004) pa izhaja hrvaskega okolja, ki ga lahko
neposredno primerjamo s slovenskim glede na mnoge dejavnike, kot sta ugotovili
Vilar in StriCevic (2014).
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1. Model kakovostne Solske knjiznice kot dinami¢nega dejavnika ucenja
(Todd in Kuhlthau 2005: 6) (slika 1) povzemamo na kratko, podrobneje je
predstavljen v Vilar in Zabukovec (2017). Govori o intelektualni in fiziCni
infrastrukturi knjiznice in rezultatin njenega dela, kadar knjiznica deluje kot
dinamicni agent u€enja. Tu nastopijo tri osnovne, medsebojno povezane in
iterativne komponente:

— informacijska (informational) — pri tem so v ospredju knjizni¢ni in
zunanji informacijski viri in informacijsko-komunikacijska tehnologija;

— utna (transformational) — to zlasti pomeni aktivnosti knjiznice glede
ucnih intervencij, iniciativ v zvezi z branjem in sorodnimi aktivnostmi
ter druge spodbude za ucence;

— oblikovalna (formational) — kar se navezuje na vpliv knjiZznice na ucenje
in ucne dosezke.

Model navaja tudi dva druga pomembna elementa: Solskega knjiZnicarja, ki deluje kot
informacijski in u¢ni strokovnjak ter partner-pobudnik v kurikulu, ter olsko knjiZnico,
ki ni le informacijski, temvec tudi u¢ni prostor.

SOLSKI KNJIZNIEAR

Informacijski-u€ni strokovnjak  Partner v kurikulu

OBLIKOVALNI

Pri¢akovanja in Informacijska
pismenost

Tehnitna
infrastruktura
dosezki u¢encev

=
w
=
o
<
=
[
o
[
=

INTYAOMITE03Hd

Informacijski prostor  Prostor znanja

SOLSKA KNJIZNICA

Slika 1: Prirejeni model Solske knjiznice kot dinami¢nega dejavnika ucenja
(Vilar in Zabukovec 2017: 127)
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3. Model Solske knjiznice (Kovacevi¢, Lasi¢-Lazi¢ in LovrinCevi¢ 2004) (slika 2)
je 3e bolj ekspliciten, saj poskus$a po eni strani prikazati, kam vse ter kako se
lahko Solska knjiznica vkljuCuje (desni del modela), po drugi strani pa, kaj vse je
mogoce izvajati v Solski knjiznici (levi del modela), in je v tem delu pravzaprav
zelo priroCniski.

a) S Solsko knjiznico se povezujejo priprava pouka v smislu pedagoske
priprave ter razmisleka o uporabi razli¢nih informacijskih virov (u¢nih
medijev), medpredmetno povezovanje, ki prinaSa tudi razbremenitev
ucencev, ter sodelovanje in timsko delo z vsemi pomembnimi delezniki.

b) V Solski knjiznici (smiselno tudi z viri, do katerih pomaga priti Solska
knjiznica) je mogoce izvajati vse oblike usvajanja veSCin informacijske
pismenosti, pouka, dni dejavnosti, delavnic, projektov, pa tudi izdelovati
didakticno gradivo.

SOLSKA KNJIZNICA = VIRl + UCENJE
(Kovaéeviélet al., 2004)

e ()
» INDIVIDUALNO ‘ Pedagoska PRIPRAVA POUKA |,
Usvajanje vestin
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PISMENOSTI funkeiji
s VPARU POVEZOVANJE

f : PREDMETNIH
Multimedijskost Razbremenjevanje PODROC IN
ucencev prevelikih
¢ e zolskih ob ti VSEBIN
o POUK Solski knjizni¢ar solskin obveznosti

in pouk SODELOVANIE IN
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" .
GRADIVA vodena aktivnost

e——|

»| @) Ucitelji

* b) Strokovni sodelavci

Slika 2: Model Solske knjiznice
(Kovacevi¢, Lasi¢-Lazi¢ in LovrinCevi¢ 2004, priredila P. Vilar)
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V obeh primerih gre torej za modela, v katerih neposredno prepoznamo elemente,
ki jih mora imeti zagotovljene Solska knjiZnica, da lahko kakovostno izvaja svoje delo
in naloge, pa tudi podrogja in naCine dela, kamor se lahko vklju€uje s svojim delom.

4 Kakovostna Solska knjiZnica v vrtcu

Vpliv kakovostne Solske knjiznice je zelo pomemben Ze v zgodnji dobi. V smislu
razvijanja zgodnje pismenosti, ki je najpomembnejsi temelj za razvoj bralne
pismenosti, se tu lahko naveZzemo na tri najpomembnejSe dejavnike njenega razvoja,
kot jih definira IFLA (Jug in Vilar 2015; Haramija in Vilar 2017): spodbude za branje,
bralni zgled ter obkroZenost z bralnim gradivom. Pri spodbudah za branje gre za to,
da odrasli otroku berejo in ga na razlicne naCine spodbujajo k uporabi ¢im bolj
raznolikega gradiva, skozi druzenje pa tudi omogocCajo pridobivanje pozitivnih
izkuSenj z branjem. Bralni zgled so otroku vsi odrasli, ki jih vidi, da sami berejo.
Obkrozenost z bralnim gradivom pa pomeni ustvarjanje situacij in okolij, kjer je
bralno gradivo stalno prisotno in samoumevno. Solska knjiznica ima pri vseh lahko
zelo pomembno vlogo: spodbude za branje izhajajo iz dobro zaloZene in
organizirane knjizniCne zbirke ter knjizniCnih aktivnosti, zlasti v sodelovanju s
strokovnimi delavci, bralni zgled dobijo otroci, ko vidijo strokovne delavce, starSe in
druge pomembne odrasle, da berejo in uporabljajo prebrano, kakovostna, seveda
tudi dobro urejena in prijetna knjiznica pa je najboljsi nacin obkroZanja otrok z
bralnim gradivom. Na ta nacin lahko knjiznica pomembno prispeva k doseganju
ucnih ciljev tudi v predSolskem obdobju, kar potrjujejo tudi Studije (Kyung-Min
2015; Turbill 2001; Worthy, Moorman in Turner 1999).

Glede na strokovna in zakonska izhodis¢a v slovenskem Solskem knjiZnicarstvu
(Pravilnik o pogojih za izvajanje knjiznitne dejavnosti kot javne sluzbe, 2003) Solske knjiZnice
delujejo tudi v vrtcu. Delovanje Solskih knjiznic v vrtcih sicer ni tako usmerjano in
regulirano, kot je to v primeru osnovne in srednje 3ole, a vendarle deluje razmeroma
dobro vsaj v tistin primerih, Kjer je vrtec pridruzen osnovni $oli in je torej knjiznica
skupna obema. Zabukovec, Vilar in Fekonja (2020) opozarjajo na pomanjkljiv
sistemski pristop in nezadostno prisotnost knjiznice v vrtcu zlasti tam, kjer vrtec ni
skupaj z osnovno Solo. Njihove ugotovitve nakazujejo, da so knjiZznice v vrtcu
vecinoma vodene s strani vzgoijiteljic, ki za to delo seveda niso dovolj usposobljene.
Knijiznice niso na voljo ves Cas, ko je vrtec odprt, precej pogosto pa jih lahko
uporabljajo le vzgoijiteljice, kar pomeni, da otroci nimajo neposrednega stika s
knjiznico. Glede knjiznicne dejavnosti so ugotovile, da sta interna izposoja
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(najpogosteje vzgojiteljicam) in glasno branje otrokom pogosta, nekatere druge
uporabnisko usmerjene dejavnosti pa so redke (poucevanje o IT, ustvarjalne
dejavnosti, izposoja na dom), zato tudi razvoj veS¢in multimodalne pismenosti ni
dobro podprt. Vzgojiteljice sicer menijo, da je knjiznica dovolj vkljucena, je pa
raziskava zaznala skoraj popolno odsotnost sodelovanja s Solskimi knjiznicarji —
pobuda, nartovanje, izvajanje in vrednotenje vzgojno-izobraZevalnega dela,
povezanega z branjem in knjiZnico, je namrec v celoti podrocje vzgojiteljic.

V tem smislu in ob dejstvu, da je v vrtcih veliko bolj kot Solska knjiZznica pogosta
prisotnost bralnega gradiva v igralnicah oziroma njihovih knjiznih kotickih, je zelo
relevantno razmisljanje Haramije (2017, 2019, 2020) o ogromnem pomenu dobro
organiziranih in zalozenih knjiznih kotickov v igralnicah. Utemeljuje, da knjizni
koticki omogocCajo intenzivno izpostavljenost otrok najrazlicnejSemu bralnemu
gradivu, pridobivanje izkuSenj z bralnim gradivom in razvoj predbralnih in bralnih
kompetenc (poslusanje, gledanje, branje, pripovedovanje), ob tem spoznavanje
odraslega kot bralnega zgleda, pa tudi stik z gradivom in knjizni¢nimi dejavnostmi
(izposoja). Namen knjiznih kotiCkov je torej spodbujanje otrokovih dejavnosti,
povezanih s knjigo, individualizacija in omogocCanje dostopnosti kakovostne
literature v vsakem trenutku (leposlovja, informativne (poucne) literature, otroske
periodike). Knjizni koticek je prostor, kjer otroci lahko sami segajo po gradivu in ga
prosto izbirajo, vsebuje kakovostno gradivo, ki je smiselno povezano z drugimi
dejavnostmi v vrtcu ter se tudi periodiCno in smiselno menjava. Izbor gradiv za
bralni koticek je iziemno pomemben, saj mora imeti otrok stik z raznolikim bralnim
gradivom, torej z leposlovjem in informativno (poucno) literaturo, da bi razvil
zavedanje o pomenu branja na vseh podrocjih dejavnosti (jezik, matematika, gibanje,
umetnost, naravoslovje, druzboslovje) in na vseh podrocjih otrokovega razvoja
(kognitivnem, socialnem, Custvenem, estetskem, moralno-eticnem in motivacijskem
podrocju). Haramija (2020) tudi predlaga kriterije izbora gradiva (kar je podrobneje
predstavljeno v uvodnem poglavju Haramija in lvanus Grmek), gre za kakovostne
in vsebinske kriterije izbora leposlovnih in informativnih gradiv. S knjiznimi koticki
imajo, kot ugotovljeno, veCinoma stik vzgojiteljice in zal ne knjiznicarji, zato bi bilo
dobro tudi v vrtcu vzpostaviti njihovo sodelovanje, ne le na ravni oblikovanja zbirke,
temvec tudi pri dejavnostih vrtca.
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5 Vloga Solske knjiZznice pri razvoju gradnikov bralne pismenosti

Med devetimi gradniki bralne pismenosti se zdijo nekateri bolj neposredno povezani
s knjiznico, drugi morda vsaj na prvi pogled manj. V tem poglavju izpostavljamo
tiste, ki so najbolj neposredno povezani z gradivom in viri ter delom z informacijami,
s tem pa s knjiznico in delom 3Solskega knjiznicarja. Vendar je pomembno, da je
da tudi strokovni delavci (med katerimi je Solski knjizni¢ar) venomer aktivno is¢ejo
moznosti za medsebojno sodelovanje in povezovanje ter skozenj razvijajo
kakovostne pedagoske pristope. Ti so zlasti povezani s spoznavanjem razlicnih vrst
bralnega gradiva in informacijskih virov glede na namen branja, formatov gradiva in
virov (tiskani, digitalni, multimedijski itd.), bralnih in informacijskin lokacij in
prizoris¢, vrednotenjem virov ter njihovo Kriticno, pa tudi eticno uporabo, vse pa se
povezuje tudi z razlicnimi spodbudami za branje. Gre za tim strokovnih delavcev, v
katerem knijiznicar igra vlogo povezovalca in koordinatorja (Kuhlthau, Maniotes in
Caspari 2012). Pri kakovostnem pouku ter v kakovostnem sodelovanju med
uciteljem in Solskim knjiznicarjem je nedvomno mogoce najti povezave z vsemi
gradniki, saj vloga Solske knjiznice ni le v njeni neposredni povezavi z ucenci, temvec
tudi z drugimi udelezenci vzgojno-izobrazevalnega procesa. Govorimo na primer
tudi o oskrbi strokovnih delavcev in drugih uporabnikov knjiznice s kakovostnim in
s kurikulom povezanim gradivom in viri, informiranju, pomoci pri pripravi na pouk,
pripravi ucnih gradiv ipd.

Vlogo Solske knjiznice pri razvoju posameznih gradnikov lahko torej prepoznamo
na naslednje nacine:

5.1 Solska knjiznica in 2. gradnik: Motiviranost za branje

Pri tem gradniku sta v ospredju zbujanje interesa za branje in razvoj pozitivnega
odnosa do razlicnih vrst besedil in informacijskih virov. Na to se navezujejo bralCeva
samopodoba oziroma bralna samoucinkovitost, interes za izbiro besedil in virov
glede na namen branja ter uporaba razlicnih lokacij bralnih virov. To pomeni
spodbude v smislu spoznavanja branja kot prijetne in koristne aktivnosti, ki bralcu
predstavlja uzitek in razvedrilo, pomaga pa mu tudi priti do idej in reSitev za njegove
Solske in osebne izzive in cilje. S tem je povezan tudi interes za izbiro primernih
besedil in virov glede na bralcev namen, kar je povezano tudi z interesom za iskanje
in lociranje.
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Ce citiramo Novljanovo (2010), je ravno Solska knjiznica najbolja ucilnica za
spoznavanje razlicnih vrst gradiva in virov ter prizoris¢ branja in lokacij informacij
za razline namene. Tu se Solska knjiZnica vkljuCuje v smislu seznanjanja z razli¢nimi
vrstami besedil in razli¢nimi viri ter formati, omogocanja razli¢nih informacijskih in
bralnih situacij in izkuSenj z besedili, nudenja razli¢nih bralnih in informacijskih
prizoris€. Pomembno je tudi upostevanje razli¢nih uporabnikov, njihovih znacilnosti
in interesov (npr. decki, uporabniki z oviranostmi in primanjkljaji), od katerih vsak
zahteva svojevrstne in prilagojene pristope in obravnavo.

5.2 Solska knjiznica in 3. gradnik: Razumevanje koncepta bralnega
gradiva

Elementi tega gradnika so seznanjanje z orientacijo v bralnem gradivu, povezovanje
besednega in slikovnega dela v besedilu, poznavanje in obvladovanje smeri branja,
spoznavanje in celostno branje multimodalnih besedil, pa tudi seznanjanje z
razlicnimi formati (npr. spoznavanje tiskanih in digitalnih gradiv).

Solska knjiznica ravno zaradi svoje kakovostne zbirke gradiva in informacij nudi
najboljSe moznosti tako otrokom kot tudi strokovnim delavcem, da lahko izbirajo
med raznolikimi informacijskimi in bralnimi viri, v sodelovanju med strokovnimi

pismenosti (bralno, informacijsko, vizualno, multimodalno itd.).

5.3 Solska knjiznica in 7. gradnik: Razumevanje besedil

Gradnik ima morda celo nekoliko preozko poimenovanje, saj ne gre zgolj za
razumevanje, temveC tudi uporabo prebranega. Njegovi elementi se dotikajo
tvorjenja ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem gradivu,
uporabe prebranega v novih situacijah ter razvijanja vescine pisanja ustreznih besedil
glede na okolis€ine in zahteve.

Solska knjiznica se tu vkljudi z zagotavljanjem zgledov in primerov v svoji zbirki in
SirSe tako za strokovne delavce kot tudi za ucence, s pripravo ali pomocjo pri pripravi
navodil za pripravo pisnih izdelkov in predstavitev, plakatov ipd. (struktura, dolZina
oziroma obseg, elementi), s pomocjo pri poucevanju in ufenju povzemanja,
parafraziranja, ubesedenja, tvorjenja vprasanj, oblikovanja besedisCa, nastopanja in
predstavljanja. Gre za pomoc in sodelovanije knjiznicarja s strokovnimi delavci pri
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pripravi na pouk, izboru in pripravi u¢nih gradiv, vrednotenju/ocenjevanju znanja,
vrednotenju poucevanja itd., z uenci pa pri ucenju, pripravi izdelkov, zadolZitev,
domacih nalog, predstavitev itd. Solska knjiznica nudi tudi raznolike moznosti za
ustvarjanje razli¢nih besedil. V sodelovanju s strokovnimi delavci gre za neposredno
sodelovanje pri pouku, Solski knjizniCar pa lahko v knjiZnici tudi samostojno dela z
ucenci ob pouku in drugih ob3olskih dejavnostih.

5.4 Solska knjiznica in 9. gradnik: Kriti¢no branje

Tudi deveti gradnik se tesno dotika Solske knjiznice in knjizniCarja, saj prav skozi
pridobivanje izkuSenj z branjem in ustvarjanjem posameznik razvija zmoznosti za
prepoznavanje, presojanje, vrednotenje sporocilnosti, dejstev in stalis¢ v besedilu,
avtorjevega naCina pisanja, oblikovanje lastnega mnenja z utemeljevanjem,
presojanje glede na dane kriterije, postavljanje kriterijev za kriticno vrednotenje
besedil in kriticno uporaba virov.

Solska knjiznica je zgled in priloznost za ugenje razvriganja in kategoriziranja virov
in informacij. Skozi uporabo gradiva in informacij posameznik razvija kriticen odnos
do prebranega oz. do pridobljenih informacij (npr. prepoznavanje laznih novic).
Kriticen odnos do prebranega, do poiskanih informacij, pa tudi temeljit razmislek
glede njihove ponovne uporabe so med pomembnimi ucnimi cilji pri informacijskem
opismenjevanju, zelo pomembno vlogo ima tudi etiCnost pri uporabi gradiva in
informacij.

6 Osnutek modela kakovostne Solske knjiznice v slovenskem prostoru

Razmisleki o vkljuCevanju Solske knjiznice pri razvoju gradnikov bralne pismenosti
nam dajejo tudi osnovo za razmisleke o nadaljnjem razvoju Solskih knjiznic, zlasti
seveda na Slovenskem. Ta razvoj seveda sooblikujejo dogajanja v 3Solskem
knjizniCarstvu po svetu, v izobrazevanju nasploh, seveda tudi druzbena, strokovna
in zakonodajna situacija pri nas. Zgornji razmisleki, pa tudi nekateri empiricni
podatki o stanju olskih knjiznic v Sloveniji, zbrani z naSe strani ter s strani pristojnih
institucij (prispevek o tem je v pripravi na objavo), in drugi zakljucki, ki so nastali v
projektu OBJEM,! so vplivali na oblikovanje osnutka modela kakovostne Solske
knjiznice v slovenskem okolju, ki ga navajamo v nadaljevanju.

1 Dostopno na: https://www.zrss.si/objava/projekt-objem.
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6.1 Izhodis¢a

Ugotovitve v projektu OBJEM (Zabukovec in Vilar 2018) kaZejo, da je za
vzpostavitev kakovostne knjiznice potrebno:

1. lzboljSati sodelovanje med 3olsko knjiznico/3olskim knjizniCarjem in
strokovnimi delavci v Soli in vrtcu, da vsako leto izpelje nove povezave s KIZ,
da poiSCe moZnosti za vzpostavljanje stikov na drugacni ravni kot obicajno.

2. Okrepiti oz. posodobiti promocijo Solske knjiZnice znotraj Sole, njene dejavnosti
in moznosti, ki jih nudi — predvsem promocija med strokovnimi delavci in
vodstvom; npr. knjizniCar naj pripravi akcijski nacCrt, vezan na konkretno Solo
in situacijo, v katerem predvidi korake (npr. predstavitev knjiznice na pedagoski
konferenci, osebni stiki knjizniCarja z drugimi strokovnimi delavci, izdelava
izjave 0 poslanstvu SK, nacrt nove vloge SK na %oli ...).

3. Okrepiti 0z. posodobiti zunanjo promocijo Solske knjiznice in s tem vplivati na
spreminjanje zaznavanja Solske knjiznice s strani zunanjih deleznikov (starsi,
odlocevalci, knjizniCarska stroka in strokovna zdruzenja, splosna javnost).

4. Okrepiti moznosti za ozaveSCanje o pomenu in vlogi bibliotekarske stroke
(vodstva, sodelavcev); npr. vzpostaviti redna sreanja knjizniCarjev z
ravnateljem, knjizni¢arjevo udelezevanje pedagoskih konferenc (kjer to Se ni
praksa) in drugih sestankov.

5. lIzboljsati/razjasniti zakonodajni okvir, v katerem delujejo Solski knjizniCarji
(norme, status, pogoji ...); to sicer ni domena posameznega knjiznicarja, a se
stvari Ze dogajajo na ravni MIZS/NUK (delovni skupini za spremembo
pravilnika in za strategijo SK).

6. Okrepiti moznosti za strokovno izpopolnjevanje Solskih knjizniCarjev, npr.
usposabljanja za knjiznicarje in/ali strokovne delavce (vkljucno z izboljSanjem
moznosti, da se jih res tudi lahko udelezijo); mozne teme: kompleksnejsi
segmenti informacijske pismenosti, IKT in spletne teme, timsko (sodelovalno)
pouCevanje, medpredmetno poucevanje, ucbenik kot vzvod za izgradnjo
knjizniCne zbirke, navezovanje odnosov s sodelavci, veSCine nastopanja,
usposabljanja za ureditev knjizni¢nega prostora, za nove vrste gradiva in storitev
(v povezavi z IKT itd.).

7. lzboljsati prostorske in materialne moznosti knjiznic, ve€ knjiznicarjevega vpliva
na finan¢na sredstva, npr. izvzetje sredstev za knjiznico iz materialnih sredstev
Sole in vzpostavitev samostojnega knjizniCnega ,stroSkovnega mesta’.
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8. Razmisliti 0 moznostih in nacinih, kako knjiznico bolj in predvsem bolj redno
vkljuciti v Zivljenje in delo vrtca, kar med drugim vkljuCuje tudi ozaves¢anije,
izobraZevanje in usposabljanje vzgojiteljev, vodstev vrtcev, pa tudi Solskih
knjizniCarjev.

9. Razmisliti, kako izboljSati sodelovanje in povezovanje vzgojiteljev s knjiznicariji,
ki bi vkljuCevalo skupno nacrtovanje, izvajanje ter vrednotenje dejavnosti s
ciljem stalnega napredka.

10. Razmisliti, kako bi izboljSali prostorske, materialne, kadrovske in druge razmere
knjiznic v vrtcih, npr. glede gradiva, sistemati¢nega in nacrtnega dela. Tudi za to
je potrebna prilagoditev zakonodajnega okvirja in predpisov.

11. Za knjiznice v vrtcih bi morali biti zadolZeni ter v njih delati kvalificirani Solski
knjizniCarji, ne pa vzgojitelji; a je potrebno, da se knjiznicarjem to delo ustrezno
prizna in ovrednoti, kar pomeni ustrezno prilagoditev zakonodajnega okvirja in
predpisov.

12. Razmisliti o kakovostnejSih, raznovrstnejSih in pogostejSih  knjiznicnih
dejavnostin znotraj vzgojno-izobrazevalnega dela, ki bi vkljucevale bolj
raznovrstno gradivo, naslavljane razlicne pismenosti (predbralno, bralno,
multimodalno, druzinsko itd.) ter vkljuCevale tudi druge otrokom pomembne
osebe (npr. starse).

13. Razviti nacrtno in sistematicno zbiranje kvantitativnih in kvalitativnih podatkov
0 delu Solskih knjiznic, ki bi zagotavljalo neprestano spremljanje stanja in
identifikacijo izzivov.

Pomembno je tudi, da v skladu z zakonom o knjiznicarstvu res vsaka knjiznica
oblikuje strategijo svojega razvoja in da je ta integralni del strategije razvoja zavoda,
v katerega sodi. To je v skladu z zakonodajnimi in strokovnimi spremembami, med
katere sodi tudi najnovejsi slovenski prevod druge izdaje smernic IFLA za Solske
knjiznice (2019).

6.2 Osnutek modela kakovostne Solske knjiznice in njegovi elementi

Vse te ugotovitve so vtkane v osnutek modela kakovostne Solske knjiznice, ki
prispeva k uCenju in znanju (slika 3). V njem je prisotnih sedem med seboj povezanih
in prepletenih elementov, ki vplivajo drug na drugega in skupaj tvorijo celoto
kakovostne Solske knjiznice v slovenskem okolju. Za nekatere lahko reCemo, da so
Ze precej uveljavljeni v teoriji in praksi, drugi pa potrebujejo temeljite razmisleke,
podporo v zakonskih, teoreticnih in prakticnih izhodisCih, vstop v zavest
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knjizniCarske in izobraZevalne stroke ter splosne javnosti in podobno. Seveda je za
to potrebno razviti mnogo orodij in pristopov, bi se pa s tem pricele zmanjSevati
velike razlike med 3olskimi knjiznicami, ki jih ugotavljajo zadnje raziskave (Skufca
2019). Kakovostna 3olska knjiznica v slovenskem okolju ima torej naslednje
povezane in soodvisne elemente.
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Slika 3: Model kakovostne Solske knjiZnice v slovenskem okolju
6.2.1  Dobri pogoji delovanja

Knjiznica mora imeti za svoje kakovostno delovanje nujno izpolnjene osnovne
pogoje delovanja, kot so urejeno, pregledno in zanesljivo financiranje, s ¢imer se
zagotavlja kakovostno, azurno, ustrezno knjizni¢no gradivo v ustreznem obsegu,
ustrezno locirane, dostopne ter ustrezne prostore, sodobno opremo in tehnologijo.
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V slovenskem prostoru je glede na ugotovitve (Skufca 2019) pri mnogih knjiznicah
to nujno potrebno urediti, kajti gre za nujno osnovo, brez katere kakovostno delo ni
mogoce.

6.2.2 Kompetenten knjiznicar

Kompetenten Solski knjiznicar je naslednji pomemben element kakovostne Solske
knjiznice — kompetence obravnavajo Stevilni kompetenéni modeli (glej npr.
Zabukovec in Steinbuch 2010; Zabukovec 2014), ki poudarjajo knjiZniCarjeve
bibliotekarske, pedagoske in sploSne kompetence ter vrednote. V zadnjih letih na
tem podroCju opazamo nedvomen napredek, ki je posledica sprememb in
prizadevanj v zakonskem ter strokovnem polju, in upati je, da se soglasje o
kompetentnosti Solskega knjizniCarja kmalu prenese tudi v zavest njegovih
strokovnih sodelavcev, vodstva, ucencev ter zunanjih uporabnikov. Je pa za
vzpostavljanje svoje podobe v oCeh uporabnikov odgovoren tudi sam knjiznicar.
Res je tudi, da na njegovo delo mocno vpliva organizacija dela na Soli, odnos vodstva,
seveda pa tudi normativi in doloCbe, ki dolocajo vsebino in obseg njegovega dela.
Izzivi so zahtevni, zlasti ob dejstvu, da ima le pescica slovenskih Solskih knjiznic ve¢
kot enega strokovnega delavca, pogosto celo manj kot enega.

6.2.3 Strategija razvoja

Kakovostna Solska knjiznica naj ima pripravljen strateski nacrt, ta pa mora biti
vkljuCen v strateski nacrt Sole oziroma zavoda. Strateski pogled v prihodnost je
pomemben za razvoj vsake knjiznice, izhajati pa mora iz trenutnega stanja. Oboje
po razpolozljivih podatkih spada med tezavnejsa podrocja Solskega knjiznicarstva na
Slovenskem, morda tudi SirSe. Potrebno je tudi poudariti, da zakon o knjiznicarstvu
zahteva od vsake knjiznice, da pripravi strateSki nacrt svojega razvoja in da se ta nacrt
umesti v strateSki nacrt razvoja Sole. Zato je potrebno opremiti knjizniCarje z znanji
za ugotavljanje znacilnosti svojega okolja ter uporabnikov, pa tudi za merjenje
kakovosti in naCrtovanje knjiznicnega dela. Pri tem, pa tudi pri zagotavljanju
kakovostnih podatkov imajo veliko vlogo tudi strokovne organizacije (npr.
nacionalna knjiznica s svojimi nacionalnimi pregledi stanja, resorno ministrstvo s
pripravo nacionalne strategije razvoja Solskih knjiznic ...).
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6.2.4 Prisotnost v zavesti deleZnikov, pomembnost, nepogresljivost

Solska knjiznica je kakovostna, e se aktivno in dinami¢no vkljucuje v Zivljenje in
delo 3ole, Ce se vsi akterji zavedajo njenega pomena, Ce je pri njih priljubljena in jo
zaznavajo kot nepogresljivo. To so zlasti otroci, uenci oziroma dijaki ter strokovni
delavci kot najpogostejsi uporabniki in ciljne skupine, nujno tudi vodstvo zavoda,
pomembni pa so tudi stari. To je med drugim pomembno tudi zato, ker ustvarja
pozitivna pricakovanja uporabnikov do knjiznice. Vendar se je treba zavedati, da
odgovornosti za ustvarjanje teh pricakovanj ne moremo v celoti prena$ati zgolj na
uporabnike — pri tem ima namre¢ pomembno vlogo tudi knjiznicar.

6.2.5  Aktivnost in dostopnost

Solska knjiznica je kakovostna, kadar je aktivna in dostopna. To se kaZe v njeni
odprtosti med poukom, pred poukom in po njem, v njeni fizicni dostopnosti, kar
vkljuCuje tako lokacijo knjiznice na Soli kot tudi njen prostor, v njeni aktivnosti
znotraj in izven knjiznicnih prostorov (vkljucno z virtualnimi vrstami dostopnosti).
Na vse to pa se navezuje tudi aktivna notranja in zunanja promocija knjiznice.

6.2.6  VkljuCenost, integriranost

Solska knjiznica je kakovostna, kadar je tesno in redno vkljuéena oziroma integrirana
v vse zivljenje in delo Sole (Vilar 2014). To se kaze z uporabo njenega gradiva in
virov, prostora, tehnologije, knjizniCarja v sleherno aktivnost, ki se dogaja na Soli
oziroma v zavodu in to na vseh ravneh, v vseh oddelkih, razredih in letnikih. Kaze
se z vkljuCenostjo Solske knjiznice v ucne priprave in nacrtovanje vzgojno-
izobraZevalnega dela. Na tak nacin Solska knjiZnica postane v zavesti vseh deleznikov
nepogresljiv del Solskega dela in zivljenja. Pomeni tudi, da je Solski knjizniCar del
strokovnega Kkolektiva in prisoten na strokovnih sreCanjih, srecanjih aktivov,
pedagoskih konferencah in podobno.

6.2.7 Nedvoumen in merljiv prispevek k znanju

Solska knjiznica je kakovostna, kadar je njen prispevek k ucenju in znanju,
pismenostim, vrednotam, vzdusju nedvoumno prepoznan ter merljiv. Za to morajo
biti sicer vzpostavljeni jasni kriteriji in pristopi, ki pa se, podobno kot pri nastajanju
strategije razvoja, zopet povezujejo z znanji in kompetencami knjiznicarjev za
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ugotavljanje znacilnosti uporabnikov, raziskovanje, merjenje kakovosti ipd., pa tudi
aktivnostjo in prepoznavnostjo knjiznice. Jasna prepoznavnost in nedvoumen
prispevek namre¢ omogocata uveljavijanje knjiznice kot pomembnega deleZnika
vzgojno-izobraZevalnega dela. Gre seveda za mehka podrocja, Kjer je ugotavljanje
vpliva zgolj enega dejavnika nedvomno zelo zahtevno. Vendar se podrocje merjenja
vpliva knjiZznice na njeno okolje v zadnjem Casu intenzivno razvija, kar se lahko s

aev s

7 Sklep

Kakovostna Solska knjiznica ima pomembno vlogo in pomen v izobrazevalnem
procesu na predsolski in osnovnosolski stopnji. V prispevku prikazemo vkljucevanije
kakovostne Solske knjiznice pri razvoju gradnikov bralne pismenosti, s poudarkom
na gradnikih, ki so najtesneje povezani s Solsko knjiznico, njenim delovanjem in
gradivom. V kontekstu vsakega gradnika so navedeni konkretni nacini vkljucevanja
in sodelovanja ter dela z gradivom in informacijami.

Skozi v poglavju 3 predstavljeni osnutek modela kakovostne Solske knjiznice
identificiramo pomembne elemente in pogoje za njeno kakovostno delo: (1) dobri
pogoji delovanja, (2) kompetenten knjiznicar, (3) strategija razvoja, (4) prisotnost v
zavesti deleZznikov, pomembnost, nepogresljivost, (5) aktivnost in dostopnost, (6)
vkljuCenost, integriranost, (6) nedvoumen in merljiv prispevek k znanju. Vsi so med
seboj povezani in soodvisni.

Model kakovostne knjiznice in njegove elemente, ki se naslanja na obstojeCe modele
in strokovna izhodisCa, lahko razumemo tudi kot usmeritve za razvoj Solskih knjiznic
v Sloveniji. Razmislek, ki iz njih izhaja in je zelo aktualen v slovenskem
izobrazevalnem prostoru, je »Kako se 3olska knjiznica v slovenskem prostoru
vkljuCuje v pouk oziroma vzgojno-izobrazevalno delo?«, mozna podvprasanja pa so:

— Kaksno podobo ima knjiznica v oceh strokovnih delavcev? Kaksna je
ta podoba v oceh vodstva Sole? Kaj o knjiznici menijo drugi delezniki
(npr. starsi, druge organizacije, odloCevalci)?

— Kaoliko/kako strokovni delavci s knjiznico sodelujejo? Kaksni dejavniki
vplivajo na to sodelovanje?



P. Vilar in V. Zabukovec: Vloga Solske knjiZnice pri razvoju gradnikov bralne pismenosti 293

— Koliko/kako strokovni delavci knjiznico uporabljajo? In v tem
kontekstu zelo aktualen razmislek o tem, kakSen bralni zgled
predstavljajo odrasli za mlade.

V prispevku seveda ne razreSujemo teh vpraSanj, saj to presega njegov namen,
ponujamo pa nekaj razmislekov, ki jih odslikava osnutek modela kakovostne Solske
knjiznice. Tega je potrebno implementirati ter preizkusiti ter ga bomo nedvomno 3e
preverjali in dopolnjevali.

Morda se zdi, kot da pri elementih kakovostne Solske knjiznice in njihovih
znacilnostih navajamo seznam zelja. Vendar gre za mnogo elementov, ki so ze danes
prisotni pri mnogih kakovostnih Solskih knjiznicah v Sloveniji. Kakovost Solske
knjiznice, ki prispeva k znanju, pismenostim in vrednotam, je povezana s
financiranjem, izobrazevanjem, kadrovanjem, ozaveS€anjem, zagovornistvom in
promocijo, druzbenim ugledom in poloZajem knjiZniCarstva. Vse to pa je vzajemno
povezano z moznostmi za njeno vkljuCevanje in doprinos h kakovosti vzgoje in
izobraZevanja.

Opombi

Auvtorica Polona Vilar je prispevek napisala v okviru projekta OBJEM — Bralna pismenost in razvoj
slovenscine (OzaveSCanje, Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli), Sifra projekta OP20.01462, vodja dr.
Sandra Mrsnik, ki ga vodi Zavod RS za Solstvo: Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska
unija iz Evropskega socialnega sklada.

Auvtorica Vlasta Zabukovec je prispevek napisala v okviru projekta OBJEM — Bralna pismenost in
razvoj slovensCine (OzavesCanje, Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli), Sifra projekta OP20.01462, vodja
dr. Sandra Mrsnik, ki ga vodi Zavod RS za Solstvo: Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in
Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.

Literatura

Dragica HARAMIJA, 2017: Uvod. Bralna pismenost v predSolski vzgoji in izobraZevanju. Ur. Dragica
Haramija Maribor: Univerzitetna zaloZzba Univerze. 1-5.

Dragica HARAMUIJA, 2019: Spodbujanje druzinskega branja v otrokovem predSolskem obdobju:
PredSolska bralna znacka. Slavia Centralis 12(2). 33-45.

Dragica HARAMUIJA, 2020: Knjizni koticki v vrtcih. PPT v okviru projekta OBJEM.

Dragica HARAMUJA in Polona VILAR, 2017: Bralna kultura kot pomemben dejavnik razvoja bralne
pismenosti. Otrok in knjiga 44(98). 5-16.

IFLA  Smernice za Solske knjiznice, 2015. 2. dopolnjena izdaja. The Hague, IFLA.
https://www.ifla.org/files/assets/school-libraries—resource—centers/publications/ifla—
school-library—guidelines—sl.pdf

Tjasa JUG in Polona VILAR, 2015: Focus group interview through storytelling : researching pre—
school children's attitudes towards books and reading. Journal of Documentation 71(6). 1300~
1316.



294 GRADNIKI BRALNE PISMENOSTI: TEORETICNA 1IZHODISCA

Dinka KOVACEVIC, Jadranka LASIC-LAZIC, Jasmina LOVRINCEVIC, 2004: Skolska knjiZnica —
korak dalje. Zagreb: Filozofski fakultet, Zavod za informacijske studije, Odsjeka za
informacijske znanosti.

Carol C. KUHLTHAU, Leslie K. MANIOTES in Ann K. CASPARI, 2012: Guided inquiry design: a
framework for inquiry in your school. Santa Barbara; Libraries Unlimited.

Kurikul Knjiznitno informacijsko znanje, 2008. Ljubljana, MIZS.
http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2016/programi/media/pdf/ucni_nacrti/K_K
NJIZN_INF_ZNANJIE_gimn.pdf

Lee KYUNG-MIN, 2015: The effects of book buddy program connecting kindergarten and elementary
school on prosocial behavior and reading attitude of 2nd graders. Journal of research in curriculum
and instruction 19(1). 219-238.

Silva NOVLJAN, 2010: Knjiznica in medpredmetno povezovanje. Posodobitve pouka v gimnazijski
praksi. Knjizniéno informacijsko znanje. Ur. Majda Steinbuch. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo. 92—
102.

Silva NOVLJAN, 1996: Sodobne dejavnosti Solske knjiznice s posebnim ozirom na njene bibliopedagoske naloge pri
izvajanju izobraZevalnega programa ucenja branja v osnovni Soli. Doktorsko delo. Ljubljana: Filozofska
fakulteta.

Pravilnik o pogojih za izvajanje knjiZnitne dejavnosti kot javne sluzbe, 2003. https://www.uradni-list.si/glasilo—
uradni-list-rs/vsebina/2003-01-3540?s0p=2003-01-3540

Linda SKUFCA, 2019: Solske knjiznice v Solskem letu 2017/18. Ljubljana: Narodna in univerzitetna
knjiznica. (Center za razvoj knjiznic. Studije).https://cezar.nuk.uni-
lj.si/common/files/studije/solske_knjiznice2017-18.pdf

Ross TODD in Carol C. KUHLTHAU, 2005: Student learning through Ohio school libraries, Part 1:
How effective school libraries help students. School Libraries Worldwide 11(1). 89-110.

Jan TURBILL, 2001: A researcher goes to school: using technology in the kindergarten literacy
curriculum. Journal of early childhood literacy 1(3). 255-279.

Polona VILAR, 2014: Medpredmetno povezovanje ter vlioga Solske knjiznice in Solskega knjizniarja.
Posodobitve pouka v osnovnoS$olski praksi. Knjiznitno informacijsko znanje. Ur. Romana Fekonja.
Ljubljana: Zavod RS za Solstvo. 164-174.

Polona VILAR in Ivanka STRICEVIC, 2014: Quality school library — how do we find out?. Libraries
in the digital age (LIDA): proceedings. Assesing libraries and library users and use: Zadar,
Croatia, [16—20. 6.] 2014. Zadar: University of Zadar.
http://0zk.unizd.hr/proceedings/index.php/lida/article/view/112

Polona VILAR in Vlasta ZABUKOVEC, 2016: Information literacy and reading literacy competences
cannot develop without good school libraries. The fourth European conference on information literacy
(ECIL): October 10th-13th, 2016, Prague, Czech Republic: abstracts. Ur. Sonja Spiranec idr.
Prague: Association of Libraries of Czech Universities. 173. http://ecil2016.ilconf.org/wp—
content/uploads/sites/5/2016/11/ecil2016_abstracts.pdf

Polona VILAR in Vlasta ZABUKOVEC, 2017: Kakovostna Solska knjiznica — pomemben dejavnik
pri razvoju vesCin bralne in informacijske pismenosti. Bralna pismenost v predSolski vzgoji in
izobrazevanju. Ur. Dragica Haramija Maribor: Univerzitetna zalozba Univerze. 123-133.

Jo WORTHY, Megan MOORMAN in Margo TURNER, 1999: What Johnny likes to read is hard to
find in school. Reading research quarterly 34(1). 12—27. https://www.jstor.org/stable/ 748267

Vlasta ZABUKOVEC, 2014: Kompetence Solskih knjiznicarjev. Posodobitve pouka v osnovnoSolski
praksi. Knjiznitno informacijsko znanje. Ur. Romana Fekonja. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo. 126—
137.

Vlasta ZABUKOVEC in Majda STEINBUCH, 2010: Kompetence 3olskega knjiznicarja. Solska
knjiznica 20(3-4). 161-172.

Vlasta ZABUKOVEC in Polona VILAR, 2018: OBJEM: Kakovost $olskih knjiZnic: analiza stanja v okviru
projekta (neobjavljeno).

Vlasta ZABUKOVEC, Polona VILAR in Romana Fekonja, 2019: Knjiznitna dejavnost v vrtcih:
primer Slovenje. Knjiznica 63(4). 27-43.









PREDSOLSKA VZGOJA

Element
gradnika

1-3 let

3—6 let

zmoznost nebesednega sporazumevanja

jezikovna zmoznost (besedna zmoznost; skladenjska/slovniéna zmoznost: opisovanje, pripovedovanje,
razlaganje, utemeljevanje; pravore¢na zmoznost)

uporaba govora v razli€nih govornih poloZajih, za razli€ne namene in v razlicnih situacijah

uporaba izrazov za ¢ustvena/mentalna stanja

lzkaze tako, da:

razume in uporablja neverbalno komunikacijo;
razume in uporablja besede in besedne zveze;
razume in uporablja nepopolne/krajSe povedi;
razume in uporablja daljSe in zloZene povedi;
razume besedila;

uporablja prva besedila;

opisuje slike;

pripoveduje ob slikanici/aplikatih;

Vv govoru uporablja razne vrste besed;
uporablja govor v razlicnih situacijah (npr. v socialni, simbolni igri) in razlicnih funkcijah (za spraSevanje,
vzpostavljanje odnosov, dajanje navodil ...).

lzkaze tako, da:

razume in uporablja daljSe povedi/zloZene povedi;
razume in uporablja kompleksnejSa besedila;
knjizno izgovarja glasove in besede;

pripoveduje zgodbe;



—  pri opisovanju zaznava ve¢ podrobnosti;
—  pripoveduije o resni¢nih dogodkih in doZivetjih;
—  pripoveduje izmisljene zgodbe;
— opisuje dogodke;
— uporablja govor v razliénih situacijah (npr. v socialni, simbolni igri) in razlicnih funkcijah (za spraSevanje,
vzpostavljanje odnosov, dajanje navodil, opisovanje custvenih ali mentalnih stanj ...).

1. VIO

2. VIO

3. VIO

SS



Element
gradnika

interes za branje

pozitiven odnos do branjal razlicnih vrst besedil?

bralna samoucinkovitost

izbira tiskanih in drugih informacijskih virov glede na namen branja
uporaba razli¢nih lokacij bralnih virov

I1zkaze tako, da:

1-3let -

PREDSOLSKA VZGOJA

3—6 let

izraza pripravljenost po poslusanju in branju;

ohranja pozornost in se odziva ob skupnem branju;

lista bralno gradivo;

navidezno bere;

je zatopljen in vztraja pri samostojnem ali skupnem poslusanju in pripovedovanju zgodb;

izraza Zeljo po pripovedovanju, branju in poslusanju;

skupaj z odraslim uporablja knjizno in neknjizno gradivo ter razlicne medije in obiskuje knjiZnice.

I1zkaze tako, da:

izraza Zeljo po pripovedovanju in poslusanju priljubljenih zgodb, pesmi ali listanju bralnega gradivas;
ob slikah pripoveduije (bere) zgodbo drugim;

pozorno poslusa branje razlicnih besedil od zaCetka do konca;

pozna in uporablja lokacije bralnih virov (npr. bralni koticek).

1 Pozitiven odnos do branja razlicnih vrst besedil za razlicne namene: branje za znanje, branje leposlovja (razvijanje bralne kulture).
2 Razli€ne vrste besedil: pripovedovalna, opisovalna in poustvarjalna besedila.
3 Razli€no bralno gradivo: informativne in leposlovne slikanice in druga gradiva.



1. VIO

2. VIO

3. VIO

1zkaze tako, da:

izbira razli€no bralno gradivo;

je zatopljen v branje;

vztraja pri branju;

spremlja svoj dosezek pri branju in nacrtuje izboljSave;

pozna in uporablja lokacije bralnih virov (Solska knjiznica, medmreZzje).

I1zkaze tako, da:

izbira bralno gradivo glede na lastni interes in glede na namen branja;

vztraja pri branju daljSih besedil;

spremlja in vrednoti svoj dosezek pri branju v skladu s kriteriji (danimi ali svojimi) in pripravi naCrt za njegovo
izboljSanje;

vrednoti svojo motivacijo za branje;

uporablja lokacije bralnih virov (Solsko in splosno knjiZznico, medmreZje).

1zkaze tako, da:

izbira bralno gradivo glede na interes in namen branja;

vztraja pri branju daljSih in bolj kompleksnih besedil pri vseh predmetih;

nacrtuje, spremlja in ovrednoti svoj bralni dosezek in pripravi nacrt za njegovo izboljSanje;

vrednoti svojo motivacijo za branje raznovrstnih besedil in ve, kaj vpliva nanjo, na podlagi tega nacrtuje izboljSave;
pozna in uporablja tiskane ter digitalne bralne vire;

uporablja lokacije tiskanih in digitalnih virov.



1zkaze tako, da:

— izbira bralno gradivo glede na interes, medbesedilno izkuSenost, namen branja (spoznavni, eticni ali estetski);
SS — obvlada vesCine strateSkega bralca?;

— nacCrtuje, spremlja in vrednoti svojo bralno zmoznost in si prizadeva za njeno izboljSanje;

— pozna in smiselno uporablja tiskane ter digitalne bralne vire;

— glede na interes izbira bralno gradivo v drugih ter tujih jezikih.

4 StrateSki bralec: je samostojen, fleksibilen, u€inkovit bralec, ki za razli¢ne namene in cilje branja zavestno izbira in uporablja razli¢ne bralne strategije.



— orientacija v bralnem gradivu
povezovanje besednega in slikovnega dela v besedilu
poznavanje in obvladovanje smeri branja

— celostno branjes multimodalnih besedil®

— poznavanje tiskanih in digitalnih gradiv

Izkaze tako, da:

Element
gradnika

—  zapisuje in sporoca na svoj nacin;
1-3let — razlikuje med branjem in pisanjem;
— lista bralno gradivo;
— razlikuje med besednim in nebesednim delom besedila;
—  se orientira v knjigi (zaCetek in konec knjige).
Izkaze tako, da:

PREDSOLSKA VZGOJA

pozna smer branja (od leve proti desni, od zgoraj navzdol);
— razume, kaj sporoca nebesedni in kaj besedni del besedila;
— locuje med ¢rko, Stevko in besedo;
— ustrezno razvojni stopnji razume multimodalno besedilo.

3—6 let

5 Celostno branje multimodalnih besedil: sestavljanje pomenov iz besedila in ilustracij, upoStevanje odnosa ali interakcije (zavedanje o pomenu multimodalnosti).
6 Multimodalna besedila: vsebujejo besedilo in ilustracije, slike, fotografije, grafe, miselne vzorce, tabele, zemljevide, notne zapise ipd.



1zkaze tako, da:

1. VIO é_ — pozna in uporablja razlicne bralne vire (tiskane, zvocne, digitalne, interaktivne);
S — v bralnem gradivu poisce osnovne podatke o knjigi (naslov, avtorja, ilustratorja);
g — locuje med povedjo in besedilom.
£ IzkaZe tako, da:

2. VIO = — razume razliko med bralnimi gradivi (tiskanimi, zvocnimi, digitalnimi/interaktivnimi) in to upoSteva pri branju;
gf — uporablja razlicne strategije linearnega in izbirnega branja;
Z —  celostno bere multimodalna besedila.

3. VIO &

& =3

SS



4. gradnik: GLASOVNO ZAVEDANJE







PREDSOLSKA VZGOJA

Element
gradnika

1-3 let

3—6 let

razumevanje pomena besed in njihova uporaba pri sprejemanju in tvorjenju besedil

Sirjenje in usvajanje besedisca za uspesno branje z razumevanjem, ucenje in sporazumevanje
— uporaba jezikovnih virov in priro¢nikov
I1zkaze tako, da:

— razume preprosta navodila;

— poimenuje znane osebe in stvari iz svojega okolja ali na vizualnih gradivih;
— tvori dvo- ali tribesedne izjave;

—  tvori enostavne prosnje;

— seigra z besedami.

1zkaze tako, da:

— razume besede v daljSih in zapletenejSih povedih;

— razume pomen besede v konkretnih situacijah in zgodbah;

— razume in uporablja vecino besed iz vsakdanjih situacij/okolja;

— uporablja vpraSalnice za namene sporazumevanija;

— uporablja izraze za mentalna stanja (vedeti, spomniti, razumeti ...);
— razume in uporablja vljudnostne izraze;

— glede na interesno podrocje razume in uporablja strokovne izraze.



1zkaze tako, da:

— pozna, razume in uporablja besedisce razlicnih predmetnih podrocij;
—  poisce razlago neznanih besed v sobesedilu ali z zunanjo pomocjo;

— uporabi preprost (slikovni, tematski) slovar;

— novo besedo zna uporabiti v novi povedi;

— z usvojenim besediS¢em tvori razli€na govorjena in zapisana besedila.
Izkaze tako, da:

1. VIO

— pozna, razume in uporablja besedisce razlicnih predmetnih podrocij;
— sklepa o pomenu besed/besednih zvez iz sobesedila;

— poisce razlago neznanih besed v kontekstu in jezikovnih prirocnikih;
— z usvojenim besediS€em tvori razlina govorjena in zapisana sporocila.
Izkaze tako, da:

2. VIO

— pozna, razume in uporablja besedisce razlicnih predmetnih podrocij;

— razume nove besede na podlagi konteksta ali zna poiskati njihovo razlago v tiskanih in spletnih jezikovnih
prirocnikih;

— razume (stalne) besedne zveze/fraze in preneseno rabo besed, primerno svoji starosti;

— uporablja jezikovne prirocnike in jezikovne vire;

— pozna in uporablja ucne strategije za doloCanje pomena neznanih besed;

— usvojeno besedisCe glede na vrsto, namen in okolis¢ine uporablja pri tvorjenju novih besedil.

Izkaze tako, da:

3. VIO

(v povezavi s cilji in vsebinami pri vseh predmetih)

. — pridobljeno besedisce razlicnih predmetnih podrocij smiselno uporablja;
— znjim izraza razumevanje in koncepte razlicnih strokovnih predmetov/podrocij;

— z usvojenim besedis¢em tvori ustrezna besedila za razlicne namene in upoSteva nacela dobrega sloga (Zivost,
jedrnatost, jasnost ...).



— tehnika branja

Element — natancnost
gradnika _h'tht
— izraznost
— ritem
n < 1-3 let
50 IzkaZe tako, da:
N 8
a > 3—6let — zofmisledi vidnemu vzorcu (od leve proti desni, od zgoraj navzdol);
o § —  prepoznava vzorce slikovnih simbolov.

Izkaze tako, da:

£ — polglasno ali glasno tekoce bere s tiskanimi in pisanimi ¢rkami zapisana besedila, z redkimi premori, omahovaniji,
1. VIO 8 ponovitvami ter v enakomernem ritmu (glede na bralno gradivo);

g — natancno bere s pravilno artikulacijo glasov;

’g— — povezuje besede v besedne zveze/povedi, vkljuci stavéno intonacijo.

%’ IzkaZe tako, da:

<

= — (avtomatizirano) tekoce (glasno in tiho) bere neznana besedila;
2. VIO z —  uposteva stavéno intonacijo;

5 —  prebere 70-80 besed na minuto pri glasnem branju in 120 besed na minuto pri tihem branju;

g —  bere svoj rokopis;

—  bere z redkimi premori, omahovanji, ponovitvami (95-98 % natancno) ter v enakomernem ritmu.



Izkaze tako, da:

3. VIO — tekoce, smiselno in €im bolj zborno bere daljSa in kompleksna (razli¢na) besedila;
—  prilagaja hitrost branja zahtevam besedila;
—  pri glasnem branju upoSteva zvocne prvine govora, predvsem intonacijo, barvo in hitrost.

Izkaze tako, da:

predmetih)

— smiselno, razlocno in tekoce ter pravorecno pravilno bere raznovrstna besedila;
— upoSteva vse zvoCne prvine govora (intonacija, hitrost, barva, register, premori ...) in tudi vidne prvine govora
(branja).

(v povezavi s cilji in vsebinami pri vseh



—  sistematicno razvijanje branja z razumevanjem

— iskanje, primerjanje, urejanje, organiziranje podatkov iz besedil
Element — sklepanje, razbiranje bistva
gradnika —  povzemanie in vrednotenje besedil

— uporaba bralnih ucnih strategij

—  uzaveScanje procesa branja

1zkaze tako, da:

1=3let  _ povezuje govorjene besede in vizualno gradivo;

— Z govorom se odziva na vizualno gradivo.
Izkaze tako, da:

ob poslusanem in gledanem besedilu smiselno odgovori na zastavljena vpraSanja, tvori vpraSanja, se odziva z
govorom in nebesedno;

—  pripoveduje ob slikah in drugih vizualnih gradivih;

—  sledi navodilom in usmeritvam.

Izkaze tako, da:

PREDSOLSKA VZGOJA

3—6 let

— odgovori na vprasanja o prebranem besedilu na vseh ravneh razumevanja;
— prepozna okolis€ine nastanka besedila in sporocevalCev namen;

— prepozna bistvene podatke, poisce bistvo in besedilo ustno obnovi,

—  prepozna temo;

— postavlja vprasanja, vezana na prebrano besedilo;

— uporabi osnovne bralne strategije za razumevanje besedila.

1. VIO

(v povezavi s cilji in vsebinami
pri vseh predmetih)



2. VIO

3. VIO

(v povezavi s cilji in vsebinami pri vseh predmetih)

1zkaze tako, da:

odgovarja na vprasanja na vseh ravneh razumevanja;

v besedilu poisce bistvene podatke in podrobnosti;

povzema besedilo s svojimi besedami;

predstavi podatke z razlicnimi prikazi;

razume od 90 do 95 % besed v prebranem besedilu;

prebrano poveze z lastnimi izkuSnjami;

pozna in uporablja osnovne (nekateri tudi kompleksne) bralne strategije za razumevanje vseh vrst besedil;
uzavesca lasten proces branja in ucenja z branjem.

1zkaze tako, da:

prepozna namen in temo ter okolis€ine nastanka besedila;

v besedilu poiSce bistvene podatke in podrobnosti;

0 besedilu oz. podatkih si postavlja vpraSanja na vseh ravneh;

odgovarja na lastna in tuja vpraSanja na vseh ravneh razumevanja;

prepozna odnose med razli€nimi informacijami besedila;

besedilo samostojno obnovi in povzame;

podatke pojasnjuje, utemeljuje, oblikuje hipoteze ...,

vztraja pri zahtevnejSih bralnih nalogah;

izbira in uporablja ustrezne osnovne in kompleksne bralne strategije za razumevanje besedil;
uzavesca lasten proces branja in ucenja z branjem.

1zkaze tako, da:

prepozna in poimenuje vrsto in strukturo besedila;
v besedilu poisce klju€ne besede/besedne zveze in povzame bistvene podatke;
ob besedilu si zastavlja in odgovarja na vprasanja vseh ravni razumevanija;



besedilo samostojno povzame in preoblikuje (parafrazira);
podatke iz besedila razvrsca, primerja, interpretira, o njih sklepa, presoja, oblikuje hipoteze ... tudi iz ve¢ besedil
hkrati;

vztraja pri zahtevnejSih bralnih nalogah (naloge visjih taksonomskih ravni);

pozna in uporablja ustrezne strategije za razumevanje vseh vrst besedil;

uporablja znanje o procesih/strategijah branja za dobro bralno razumevanje;

uzavesca lasten proces branja in ucenja z branjem;

na primerni zahtevnostni ravni razume besedila v razli€nih (maternih) jezikih ali v prvem tujem jeziku.



Element

gradnika

PREDSOLSKA VZGOJA

1. VIO

1-3 let

3—6 let

(v povezavi s cilji in

vsebinami pri vseh

predmetih)

tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem
uporaba prebranega v novih situacijah
razvijanje veSCine pisanja ustreznih besedil

lzkaze tako, da:

se starosti primerno besedno in nebesedno odzove na sliSano in videno;
pripoveduje o svojem dozivljanju sliSanega/videnega;

sliSano upodablja na razlicne nacine;

vizualno gradivo iz zgodbe/dejavnosti razporedi v smiselno zaporedje.

lzkaze tako, da:

tvori raznovrstna besedila;

0 posluSanem besedilu sprasuje in ga komentira, podaja mnenje;

0 posluSanem besedilu pripoveduje s svojimi besedami;

nadaljuje zgodbo, napoveduje razplet;

na sliSano besedilo se odzove na razli€ne nacine (likovno, s plesom, igro, dramatizacijo ...).

lzkaze tako, da:

govorno in pisno tvori jasna in razumljiva raznovrstna besedila;
napoveduje na osnovi podatkov iz besedila;

izraza svoja obCutja o prebranem;

svoja besedila oblikuje rokopisno in v elektronski obliki.



1zkaze tako, da:

— pove ali napiSe povzetek prebranega;
— jezikovno ustrezno tvori govorna in pisna besedila razlicnih vrst®;
2. VIO — razlaga prebrano in razpravlja o prebranem;
— vrednoti besedilo in oblikuje odnos do njega, svoje stalis¢e utemelji z dokazi;
— na podlagi prebranega tvori nova besedila razlicnih vrst;
— utemeljuje svoje odgovore 0z. svoj odziv na prebrano;
— svoja besedila oblikuje rokopisno in v elektronski obliki.
Izkaze tako, da:

— sodeluje v pogovoru o prebranem besedilu in utemeljuje svoja stalis¢a z dokazi iz besedila;
— govorno in pisno ter jezikovno ustrezno glede na sobesedilo tvori besedila razlicnih vrst®;
—  besedilo razlozi, raz€leni, povzame vrednoti ... s pomocjo razli€nih strategij;

— besedilo ali njegove dele zna pretvoriti v nebesedno sporocilo (npr. graf);

— utemeljuje svoje odgovore 0z. svoj odziv na prebrano;

— svoja besedila oblikuje rokopisno in v elektronski obliki.

Izkaze tako, da:

3. VIO

(v povezavi s cilji in vsebinami pri vseh predmetih)

— sodeluje v pogovoru o prebranem besedilu in utemeljuje svoja stalis¢a z dokazi iz besedila in konteksta;
. — besedilo razlozi, raz€leni, povzame s pomocjo razlicnih strategij;

— tvori smiselna, slogovno dodelana in jezikovno pravilna besedila razli¢nih vrst;

— tvorjena besedila poveze s svojim predstavnostnim svetom, uc¢enjem in prihodnjim poklicem;

— besedilo prilagodi glede na okoliS€ine nastanka in naslovnika;

—  pri tvorjenju upoSteva znaCilnosti vrste besedila;

9 Besedila razli¢nih vrst: pripovedovalna, razlagalna, utemeljevalna, opisovalna.



— razume in pravilno uporablja sklice, opombe, vire ... kot del besedila;
— svoja besedila oblikuje rokopisno in v elektronski obliki;
—  pri tvorjenju besedil izbira ucinkovite strategije in pojasni rabo strategij.



9. gradnik: KRITICNO BRANJE
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Povzetek Znanstvena monografija o gradnikih bralne
pismenosti vsebuje 11 poglavij, v katerih je poglobljeno zajeto
izhodiS¢e posameznega gradnika. Razvijanje gradnikov je
sistemati¢no, saj So namenjeni vsem stopnjam izobraZevanja od
vrtca do konca srednjeSolskega obdobja, hkrati pa je njihov
temeljni namen, da se pozornost za razvoj bralne pismenosti
usmerja na vsa podrocja dejavnosti v vrtcu in na vse predmete v
osnovni in srednji Soli. Posamezni gradnik se razvija kot del
celote, vsi gradniki so povezani s cilji vseh predmetov/podrocij,
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pismenosti: govor, motiviranost za branje, razumevanje jezik,
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. . . . e ] medpredmetno
branje, razumevanje besedil, odziv na prebrano, kriticno branje.  povezovanie.

Y
-E- DOI https://doi.org/10.18690/978-961-286-403-3
o ISBN 978-961-286-403-3

Univerzitetna zalozba
Univerze v Mariboru



Keywords:
building
blocks of
reading
literacy,
literacy,
Slovenian
language,
methods,
interdisciplinary
connections.

COMPONENTS OF READING
LITERACY

DRAGICA HARAMIJA (ep.)

Univetrsity of Maribor, Faculty of Arts, Faculty of Education, Maribor, Slovenia.
E-mail: dragica.haramija@um.si

Abstract The academic monograph on the components of
reading literacy includes eleven chapters that take an in-depth
look at the basis for each individual block. Developing
components of reading literacy is systematic as they are intended
for all levels of education, from nursery school to secondary
education, and at the same time their essential purpose is to direct
the attention on the development of reading literacy into all areas
of activities in nursey school and into all subjects in primary and
secondary education. Each individual component of reading
literacy develops as part of a w hole, a Il components are linked
to the goals and objectives of all subjects/areas, and they develop
procedurally. It is important that the components of reading
literacy develop in an integrated way, in line with the abilities of
children and students, depending on their development, prior
knowledge, needs and particularities. Monograph includes nine
components of reading literacy: speech, reading motivation,
comprehending the concept of reading material, phonemic
awareness, vocabulary, reading fluency, text understanding,
response to the text and creating texts and critical reading.
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