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Namen prispevka je prikazati pomen analize S$tudijskih
programov, zlasti z vidika bralne pismenosti. V analizi je zajeto 27
pedagoskih $tudijskih programov iz univerz v Ljubljani, Mariboru
in na Primorskem. Podrobneje so pregledani studijski programi,
po katerih se izobrazujejo bodo¢i uditelji slovenskega jezika.
Analiza za te Studijske programe kaze, da je na prvi stopnji
studijskih programov vkljucenih vec¢ vsebin, ciljev in kompetenc,
povezanih z bralno pismenostjo, kot na drugi stopnji, to velja zlasti
za Univerzo v Mariboru. Dokaj visoki delezi elementov bralne
pismenosti v u¢nih nacrtih so vkljuceni tudi v druzboslovne
studijske programe (npr. pedagogika, sociologija), manj pa v
naravoslovne $tudijske programe (npr. tehnika, izobrazevalna
matematika in biologija). Analiza na ravni vseh programov
nakazuje, da se kot osredniji gradnik bralne pismenosti kaze Sirjenje
besedisca in strokovne terminologije. V vseh studijskih programih
bodocih  predmetnih uciteljev je treba sistematicno in
strukturirano vkljucevati vse gradnike bralne pismenosti, saj ti niso

vkljuceni v zadostni meri.
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The purpose of the article is to highlight the importance of
analysing study programmes, particularly from the perspective of
reading literacy. The analysis includes 27 teacher training study
programmes at universities in Ljubljana, Maribor and Primorska.
The study programmes for training future Slovenian language
teachers are examined. The analysis of these study programmes
shows that the first cycle of study programmes includes more
content, objectives and competencies related to reading literacy
than the second cycle, especially at the University of Maribor. A
high proportion of reading literacy elements are also included in
social science study programmes (e.g. pedagogy, sociology), but
less in natural science study programmes (e.g. technology,
educational mathematics and biology). An analysis of all
programmes indicates that the expansion of vocabulary and
technical terminology is the central component of reading
literacy. All components of reading literacy must be systematically
and structurally included in all study programmes for future

subject teachers, as they are not sufficiently included at present.
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1 Uvod

Studijski programi predstavljajo temelj izobrazevanja bodo¢ih predmetnih uéiteljev,
bralna pismenost pa je osnovni predpogoj za uspesno poucevanje vseh predmetov,
zlasti predmetov, ki so neposredno povezani s poucevanjem in ucenjem slovenskega
jezika (Haramija idr., 2025). Zato je sistemati¢na analiza $tudijskih programov
pomemben doprinos k razumevanju, v koliksni meri se bralna pismenost

sistemati¢no vkljucuje v Studijske programe.

Analiza $tudijskih programov omogoca identifikacijo vrzeli in neskladij med
zastavljenimi u¢nimi izidi in dejansko zastopanimi vsebinami. Sistemati¢ne
kurikularne analize so nujne za odkrivanje morebitnih manjkajocih kompetenc, ki jih
bodocdi ucitelji potrebujejo za ucinkovito podpiranje bralne pismenosti pri ucencih.
Brez taksne analize obstaja tveganje za spregledane pomanjkljivosti pri izvedbi
studijskih programov ali povrsinskega izvajanja poucevanja bralne pismenosti pti
studentih, ki se izobrazujejo za poklic ucitelja, kar lahko vodi v neenakomeren razvoj
kljucnih spretnosti tudi kasneje pri ucencih, ki jih bodo te generacije sedanjih
studentov poucevale. Nedavna studija (Ellis idr., 2023) v ZDA je na primer pokazala,
da le 25 % studijskih programov za bodoce ucitelje ustrezno vkljucuje kljucne
gradnike bralne pismenosti; in $e bolj zaskrbljujoce je, da 25 % s$tudijskih programov
za bodoce ucitelje ne vkljucuje nic¢esar o bralni pismenosti. Druge ugotovitve te
studije kazejo tudi, da Studijski programi za bodoce ucitelje premalo vkljucujejo
poucevanje glasovnega zavedanja pri ucencih, skoraj tretjina Studijskih programov
ne vkljucuje z dokazi podprtih strategij razvijanja bralne pismenosti in Studijski
programi ponujajo premalo vsebin za bodoce ucitelje, ki bi jim omogocale
pridobivanje kompetenc za poucevanje bralne pismenosti pri razlicnih skupinah
ucencev, kot so priseljenci, u¢enci s posebnimi potrebami, u¢enci iz deprivilegiranih
okolij ipd. Druge raziskave kazejo, da studenti, ki se izobrazujejo za poklic ucitelja,
prepoznavajo pomen bralne pismenosti, vendar priznavajo, da ne berejo dovol;
(Gorzycky idr., 2020). Ko se vpisejo v pedagoske studijske programe, njihove bralne
navade in bralna pismenost pogosto nista na visoki ravni (Benevides in Peterson,
2010).

Analize S$tudijskih programov so pomembne za zagotavljanje skladnosti z
mednarodnimi in nacionalnimi standardi. OECD (2018) je v porocilu o bralni

pismenosti PISA poudaril, kako pomembno je, da u¢ni nacrti vkljucujejo kriticno in
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funkcionalno uporabo jezika, ne le tehni¢ne spretnosti branja (OECD, 2018). Ce
studijski programi za bodoce ucitelje ne odrazajo teh smernic, se lahko zgodi, da
ucitelji po koncanem $tudiju ne bodo opremljeni z ustreznimi pristopi za razvoj
bralne pismenosti. Analize $tudijskih programov spodbujajo tudi refleksijo uciteljev
in visokosolskih institucij ter krepijo kulturo kontinuiranega izobrazevanja (O'Neill,
2015).

Zadnje porocilo NAKVIS (Debevec, 2024) glede kakovosti izobrazevanja na
podrodju izobrazevalnih znanosti in izobrazevanja uciteljev kaze, da vsi programi
zdruzujejo teoreti¢na znanja iz vzgoje in izobrazevanja, predmetne discipline ter
specialne didaktike s pedagosko prakso. Delezi pedagoskega usposabljanja so jasno
definirani in primerno ovrednoteni, praksa pa je zasnovana po nacelu reflektivne
prakse, kar omogoca integracijo strokovnega in pedagoskega znanja. Diplomanti
pridobivajo Sirok spekter kompetenc: od metodolosko-didakticnih kompetenc,
psiholoskih pristopov do druzboslovnih in humanisti¢nih interdisciplinarnih znanj.
Samoevalvacija programov poteka redno, a porocila pogosto vsebujejo prevec
splosne ocene brez dovolj poglobljenih analiticnih podlag. Ocenjevanje kakovosti
vsebin in pedagoskega izvajanja ni vedno podprto s konkretnimi izsledki, prav tako
sodelovanje kljucnih deleznikov (Studentov, mentorjev prakse, visokosolskih
uciteljev) ni dovolj sistemsko vpeljano. Programi se vec¢inoma posodabljajo na
podlagi raziskovalno-umetniskih dosezkov nosilcev predmetov in zahtev trga dela,
a ni vedno jasno dokumentirano, kako ta dela neposredno vplivajo na studijske
programe v celoti, na u¢ne nacrte in izvedbo pedagoskega procesa. Poudarjene so
priloznosti za izboljsanje prek tesnejSega povezovanja z mentorji prakse, diplomanti
in delodajalci. Izboljsave Studijskih programov so potrebne glede vsebinske
samoevalvacije, glede vzpostavljanja jasnih akcijskih nacrtov, krepitve sodelovanja s
Solami ter natanénejSega dokumentiranja vpliva raziskovalnega dela na posodabljanje
ucnih nacrtov. Posebej je izpostavljena tudi potreba po vedjem poudarku na

inkluzivnih in eti¢nih vsebinah.

V kontekstu bodocih predmetnih uditeljev je torej analiza Studijskih programov ne
le orodje za nadzor kakovosti, temve¢ tudi mehanizem strateSkega razvoja
pedagoskih pristopov, ki zagotavlja temelj za razmisleke glede zastopanosti razli¢nih
vsebin in ciljev, v naSem primeru bralne pismenosti. Brez sistemati¢nega pregleda bi

visokosolsko izobrazevanje tvegalo, da uciteljem ne bo nudilo zadostne strokovne
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podlage za spodbujanje kriticnih, ustvarjalnih in funkcionalnih kompetenc pri
njihovih bodo¢ih uéencih (Haramija in Pulko, 2022).

Analiza studijskih programov za bodoce predmetne ucitelje z vidika zastopanosti
elementov bralne pismenosti je Se zlasti pomembna, saj lahko izsledki analize
prispevajo k usmeritvam za oblikovanje konkretnih ukrepov za krepitev bralne
pismenosti in kulture v Studijskem procesu. Prav tako lahko na podlagi rezultatov
univerze in fakultete, ki izvajajo Studijske programe za bodoce uditelje, utemeljeno
sklepajo o morebitnih nadaljnjih  spremembah Studijskih programov in
izobrazevalnih politik. Rezultati so lahko v pomo¢ fakultetam in univerzam, ki vodijo
prenovo u¢nih nacrtov, saj se lahko na podlagi rezultatov analize zapolnijo vrzeli
glede vklju¢evanja bralne pismenosti v $tudijskih programih, ki lahko posledi¢no
privedejo do bolj razvite bralne kulture Studentov, bodocih uciteljev. Z analizo lahko
prispevamo del odgovora na vprasanje, kako izboljsati bralno kulturo, ki je
pomembna za boljse bralne in izobrazevalne dosezke posameznikov in druzbe kot
celote (Haramija idr., 2025; Pe¢jak idr., 2006; Pecjak, 2021).

Analiza $tudijskih programov lahko pripomore tudi k veéji ozaves¢enosti o pomenu
bralne kulture in bralne pismenosti ter o ozavescenosti glede pogojev za njuno
krepitev. med strokovnimi delavei na podroc¢ju vzgoje in izobrazevanja, ki
predstavljajo glavne akterje za razvoj bralne pismenosti med otroki, mladimi in
odraslimi. Vklju¢evanje bralne pismenosti in bralne kulture v samo izvedbo uc¢nih
enot Studijskih programov predpostavlja spodbujanje nabora vescin za krepitev
bralne pismenosti, ki jth bodo lahko bodo¢i ucitelji uporabljali in nadalje razvijali pri
svojem delu (Pe¢jak, 2021).

Rezultati raziskave, ki so objavljeni v monografiji Bralni vzori: Bralne navade strokovnib
delaveey v vrtcih, Solab ter knjignicah (Haramija idr., 2025), ki je bila izvedena v casu
istoimenskega projekta, kazejo, da visokosolski ucitelji in sodelavci v pedagoskih
studijskih programih le obc¢asno spodbujajo studente k uporabi bralnih strategij.
Priblizno cetrtina jih tedensko spodbuja k osnovnim strategijam razumevanja
prebranega besedila, kot so odgovarjanje na vprasanja, sklepanje in dolocanje teme.
Bolj zahtevne strategije, kot so doloc¢anje avtorjeve perspektive, primerjanje besedil
ter povzemanje s pod¢értovanjem in iskanjem klju¢nih besed, se pojavljajo redkeje, le
pri dobri desetini uciteljev tedensko. Najmanj spodbud pa prejmejo Studenti za

opisovanje slogovnih znacilnosti ter za oblikovanje samostojnega zapisa po branju
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— vecina uciteljev teh strategij ne uporablja ali jih vkljucuje le redko. Rezultati kazejo,
da so poglobljene in refleksivne bralne strategije pri visokosolskem poucevanju
premalo zastopane. Nekoliko zaskrbljujoce je tudi, da $tevilni uditelji ne uporabljajo
pristopov, ki bi razvijali bralno kulturo in skupno izmenjavo bralnih izkusenj. Vec
kot tretjina (38,8 %) jih $tudentov ne spodbuja k medsebojnemu priporoc¢anju knjig,
ne berejo besedil kot ilustracijo med razlago in ne omogocajo Studentom, da
predstavijo svoja bralna spoznanja kolegom. Le 40 % uciteljev s studenti deli osebno

bralno motivacijo ali jim razlozi pomen knjiznic.

Spodbudne pa so ugotovitve (Haramija idr., 2025), ki kazejo, da visokosolski ucitelji
in sodelavci med Studijskim procesom najpogosteje spodbujajo Studente k uporabi
razli¢nih virov pri projektnih nalogah, izrazanju mnenja o prebranem in vkljucevanju
knjizni¢nega gradiva v Studijski proces. Prav tako spodbujajo branje gradiv iz
razlicnih virov in usmerjajo pozornost na aktualne clanke iz tiska in spleta, vendar

manj pogosto vkljucujejo prebrane vsebine v preverjanje znanja.

Ceprav nekateri visokosolski uditelji uporabljajo dolo¢ene didakti¢ne pristope za
spodbujanje branja, vec¢inoma ostajajo pri bolj funkcionalnih in informativnih
oblikah. Manjka jim celostni, motivacijski pristop, ki bi studentom priblizal branje
kot osebno in kulturno izkusnjo ter jih vkljucil v ziv dialog o prebranem. Za
ucinkovitejSe razvijanje bralne pismenosti v visokosolskem prostoru bi bilo treba
okrepiti tiste vidike bralne pismenosti, kjer se kazejo tovrstne vrzeli. Te ugotovitve
so skladne z analizo NAKVIS, kjer je zapisano, da so potrebne izboljsave glede
vsebinske samoevalvacije, ki bi bile podprte s konkretnimi izsledki in sodelovanjem
kljuc¢nih deleznikov (Debevec, 2024).

Namen analize v tem poglavju je ugotoviti, v kolik§ni meri so zastopani elementi
bralne pismenosti v izbranih pedagoskih $tudijskih programih, ki smo jo izvedli
preko analize ciljev, vsebin in kompetenc, ki so zapisani v posameznih u¢nih nacrtih

za ucne enote.
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2 Metodologija
2.1 Raziskovalni vzorec

Raziskovalni vzorec smo oblikovali iz celotne populacije 108 pedagoskih $tudijskih
programov prvih in drugih stopenj, ki jih izvajajo Univerza v Ljubljani (73
pedagoskih studijskih programov), Univerza v Mariboru (25 pedagoskih studijskih
programov) in Univerza na Primorskem (10 pedagoskih studijskih programov).

V vzorec smo izbrali 27 izbranih pedagoskih studijskih programov, kar ustreza slabi
tretjini celotne populacije. Da bi zagotovili sorazmerno zastopanost, smo populacijo
razdelili na stratume glede na univerzo, stopnjo Studija (prva/druga) in podrocje
(humanistika, druzboslovje, naravoslovje), pri cemer smo v vsakem stratumu vzorec
dolo¢ili kot eno tretjino enot, zaokrozeno na najblizje celo Stevilo, glede na studijske
programe, ki so bili prosto dostopni na spletnih straneh visokosolskih zavodov. Za
dosego predpisane velikosti vzorca smo v posameznih stratumih vnaprej vkljucili
nekatere programe na podlagi strokovnih kriterijev (npr. programi za bodoce ucitelje
slovenskega jezika), preostale pa izbrali nakljuéno z zrebom, dokler ni bil vzorec v

vsakem stratumu zadosten.

Analiza, ki jo predstavljamo v tem poglavju, zajema 27 Studijskih programov
Univerze v Ljubljani, Univerze v Mariboru in Univerze na Primorskem, ki
vkljuCujejo prvostopenjske in drugostopenjske magistrske pedagoske studijske
programe s podrocij druzboslovja in naravoslovja ter slovenskega jezika in

knjizevnosti oz. slovenistike.
2.2 Postopek zbiranja in analize podatkov

Pregledali smo predmetnike in opise u¢nih vsebin, ki so (bili) v veljavi v studijskih
letih 2023 /24 in 2024/25 ter so bili v ¢asu analize dostopni na spletu. Analiza u¢nih
enot se je izvajala med februarjem in majem 2024. Pregledali smo obvezne in izbirne
ucne enote, saj so v slovenisticnih pedagoskih studijskih programih tudi izbirne u¢ne
enote povezane z jezikovnimi in knjizevnimi vsebinami in tako (vsaj posredno) tudi
z bralno pismenostjo. V okviru analize uc¢nih nacértov z vidika zastopanosti
elementov bralne pismenosti smo pripravili tabelo in v njej pti pregledu oznacevali,

v katerih delih u¢nega nacrta se pojavljajo elementi bralne pismenosti. V tabeli smo
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imeli izpisane naslednje podatke po elementih: ime univerze, fakultete in Studijskega
programa, naziv ucCne enote ter oznaceno, ali se elementi bralne pismenosti
pojavljajo v opisu ucne vsebine, ciljih in kompetencah, predvidenih $tudijskih
rezultatih ter v obvezni in priporoceni literaturi. Pri tem smo sproti belezili, na

katerega od gradnikov bralne pismenosti se posamezni vsebinski elementi nanasajo.

Z vidika zastopanosti elementov bralne pismenosti so bili pregledani naslednji

Studijski programi:

Univerza v Ljubljani: Pedagogika in andragogika (UL FF), Sportna vzgoja (UL FS),
Dvopredmetni ucitelj — tehnika (UL PEF), Andragogika (UL PEF), Psihologija (UL
FF), Sociologija (UL FF), Geografia (UL FF), Specialna in rehabilitacijska
pedagogika (UL PEF), Inkluzivna pedagogika (UL PEF), Pedagosko racunalnistvo
in informatika (UL PEF), Pedagoska fizika (UL FMF), Kemijsko izobrazevanje (UL
KFFT), Slovenistika — enopredmetni, dvopredmetni (UL FF), Slovenistika —
jezikovni pedagoski (UL FF), Slovenistika — literarni pedagoski (UL FF), Slovenistika
— dvopredmetni (UL FF).

Univerza v Mariboru: Pedagogika (UM FF), Geografija (UM FF), Psihologija (UM
FF), Izobrazevalna biologija (UM FNM), Izobrazevalna matematika (UM FNM),
Slovenski jezik in knjizevnost, 1. stopnja, enopredmetni, dvopredmetni (UM FF),
Slovenski jezik in knjizevnost, 2. stopnja, enopredmetni, dvopredmetni (UM FF).

Univerza na Primorskem: dvopredmetni pedagoski 2. stopnje Geografija-
Zgodovina (UP FHS), Slovenistika, 1. stopnja (UP FHS), Slovenistika, 2. stopnja
(UP FHY).

3 Rezultati z interpretacijo
V tabeli 1 prikazujemo delez ucnih enot Studijskih programov, v katerih so bili

zaznani elementi bralne pismenosti glede na Stevilo uc¢nih enot v celotnem

studijskem programu.



P. Jantic Hegedis, M. Licardo: Analiza studijskib programov za bodoce predmetne ucitelje 3

vidika Zastopanosti elementov bralne pismenosti

Tabela 1: Analiza $tudijskih programov glede na deleZe u¢nih enot, ki vsebujejo elemente
bralne pismenosti

Univerza in

fakulteta Studijski program

Slovenski jezik in knjizevnost, 1. stopnja (E)

Delez utnih enot, ki
vsebujejo elemente

bralne pismenosti
100 % (38 od 38)

Slovenski jezik in knjizevnost, 1. stopnja (D)

100 % (38 od 38)

Slovenistika, 1. stopnja (E)

100 % (48 od 48)

Slovenistika, 1. stopnja (D)

100 % (39 od 39)

Slovenistika, 2. stopnja, E pedagoska jezikoslovna smer

100 % (39 od 39)

Slovenistika, 2. stopnja, E pedagoska literarna smer

100 % (37 0d 37)

Slovenistika, 2. stopnja, D pedagoska smer

100 % (37 od 37)

Sociologija

75 % (9 od 12)

[Pedagogika (EP pedagoski)

75 % (12 od 16)

Geografija (DP)

75 % (12 od 16)

[Pedagogika in andragogika (EP)

72% (16 od 22)

[Pedagoska fizika

71 % (10 od 14)

Psihologija

61 % (11 od 18)

Inkluzivna pedagogika

58 % (7 od 12)

Geografija (DP)

50 % (5 od 10)

Specialna in rehabilitacijska pedagogika

50 % (2 od 4)

Slovenski jezik in knjizevnost, 2. stopnja (E)

45 % (24 od 53)

Sportna vzgoja

35 % (14 od 39)

IDP pedagoski 2. stopnje Geografija-Zgodovina

33 % (6 od 18)

Slovenski jezik in knjizevnost, 2. stopnja (D)

33 % (16 od 48)

Psihologija

30 % (4 od 13)

Kemijsko izobraZzevanje

29 % (5 od 17)

[Pedagosko racunalnistvo in informatika

28 % (4 od 14)

UM FNM Izobrazevalna matematika (EM)

23 % (5 0d 21)

UM FNM [zobrazevalna biologija (EM)

21 % (5 0d 23)

IDvopredmetni uditelj — tehnika

15 % (7 od 45)

Andragogika 8 % (1 od 12)

1z tabele 1 je razvidno, da se najvisji delez ucnih enot, ki vsebujejo elemente bralne
pismenosti, pojavlja v Studijskih programih s podrocja slovenskega jezika in
knjizevnosti oz. slovenistike, po katerih se izobrazujejo bodo¢i ucitelji slovenskega
jezika. Slovenistika je v osnovi humanisticna veda s posebnim nacionalnim
pomenom in posamezne smeri so zasnovane tako, da vkljucujejo spoznavanje
sistema slovenskega jezika in njegovo vlogo v splosni, vsakdanji rabi, hkrati pa
ponujajo natancen pregled literarnoteoreticnih vsebin. Splos$ni in predmetno
specifi¢ni cilji slovenisticnih pedagoskih $tudijskih programov se torej nanasajo na
temeljna znanja, ki so mocno vezana na jezikoslovno in knjizevno podrocje ter so

tako po naravi usmerjena v razvoj bralne pismenosti in bralne kulture.
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Rezultati kazejo, da Studijski program Slovenski jezik in knjizevnost, 1. stopnja,
enopredmetna in dvopredmetna smer, ki se izvaja na FF UM in je veljaven v
Studijskem letu 2024/25, med temeljnimi cilji in specifi¢cnimi kompetencami v
studijskem programu navaja cilje in izpostavlja kompetence, ki so tesno povezane z
bralno pismenostjo, npr. poznavanje osnovne jezikoslovne in literarnovedne
terminologije, samostojna interpretacija literarnih del in povezovanje razlicnih
interpretacij literarnih del z bralkinim oz. bral¢evim horizontom, uporaba
pridobljenega znanja, strokovne literature in sodobnih jezikovnih virov v (Solski)
praksi, razumevanje besedil v njihovi sporazumevalni vlogi, samostojno zbiranje,
interpretiranje in uporaba novih virov znanja, zmoznost kriticnega branja virov,
kriticna diskurzivna analiza, medkulturna komunikacija, vklju¢evanje jezikovne
infrastrukture v jezikovne raziskave in Solsko prakso, uporaba sodobne

informacijsko-komunikacijske tehnologije pri poucevanju in pedagoskem delu.

Studijski program Slovenistika, 1. stopnja, enopredmetna in dvopredmetna smer, ki
se izvaja na FF UL in je veljaven v Studijskem letu 2024/25, navaja ve¢ splosnih in
predmetno specificnih ciljev s poudarkom na razvoju bralne pismenosti, npr.
razumeti, analizirati, povzeti in ovrednotiti strokovna in drugac¢na besedila,
strokovno  ustrezno  in  ucdinkovito  izrabljai = temeljne  sodobne
informacijsko-komunikacijske tehnologije in danosti za iskanje, izbiro (selekcijo),
obdelavo/uporabo in nadaljnje postedovanje informacij; razumevanje jezika kot
sredstva in rezultata simbolne interakcije v njegovi spoznavni (kognitivni), ¢ustveni
(emocionalni), ustvarjalni (kreativni) in druzbeni (socialni) funkciji in zmoznost, te
funkcije zavestno uporabljati; uporaba pridobljenega znanja o jezikovnem sistemu
in rabi pri analizi govorjenega/zapisanega besedila, razumevanje in argumentiranje
rabe razli¢nih jezikovnih sredstev v besedilu ter vpetosti besedila v $irsi kontekst,
razumevanje posebnosti posameznih vrst besedil, branje knjizevnega besedila na
nacin literarnega branja, ubeseditev svojih vtisov o prebranem knjizevnem delu,
razumevanje knjizevnih besedil, jezikovno pravilno, smiselno in razumljivo, estetsko

in retori¢no ucinkovito branje.

Studijski program Slovenistika, 2. stopnja, na FF UL ponuja tri pedagoske smeri, .
enopredmetna pedagoska jezikoslovna smer, enopredmetna pedagoska literarna
smer in dvopredmetna pedagoska smer (DPS). Temeljni cilj pedagoskih smeri je
usposabljanje bodocih profesorjev slovenskega jezika in knjizevnosti, med splo$nimi

uciteljskimi kompetencami pa so kompetence, ki se vezejo na bralno pismenost, npr.
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usposobljenost za preoblikovanje in posredovanje strokovno-predmetnih vsebin na
ucencu razumljiv nacin, spremljanje in vrednotenje napredka ucencev na podrocju
usvajanja strategij ucenja, ucenja socialnih veséin, bralne in informacijske pismenosti.
V veg¢ji meri so na bralno pismenost neposredno vezane dodatne specialno
didakticne kompetence, npt. ustrezno in razumljivo preoblikovati in postedovati
jezikoslovna in literarnovedna spoznanja ucencev, ob uporabi ustreznih meril za
vrednotenje neumetnostnih in umetnostnih besedil presojati njihovo primernost za
uporabo pri pouku slovenscine, ucinkovito uporabljati tudi informacijsko-
komunikacijske tehnologije, uporabljati ustrezne strategije spremljanja ucenceve
sporazumevalne zmoznosti, sposobnosti literarnega branja in SirSe kulturne
zmoznosti, spodbujati ucence za sporazumevanje v slovenscini ter za vsezivljenjsko

razvijanje sporazumevalne zmoznosti.

Studijski program Slovenistika, 1. in 2. stopnja, ki se izvaja na FHS UP, splosne in
predmetno specificne kompetence navaja v manjsi meri in bolj na splosno, med
navedenimi pa so tudi kompetence, ki se povezujejo z bralno pismenostjo, npr.
samostojna uporaba slovenisti¢nih in drugih virov ter literature, zmoznost kriticne
presoje virov in informacij, za samostojno uporabo zgodovinskih, teoreti¢nih in
materialnih virov ter informacijsko-komunikacijske tehnologije na podrocju

slovenistike.

Studijski program Slovenski jezik in knjizevnost, 2. stopnja, enopredmetna in
dvopredmetna smer, veljaven v $tudijskem letu 2024 /25, ravno tako izpostavlja ve¢
splosnih ciljev, vezanih na bralno pismenost, npr. usposobljenost za samostojno
zbiranje, interpretiranje in uporabo novih virov znanja; zmoznost kriticnega branja
virov, sposobnost uporabe sodobne informacijsko-komunikacijske tehnologije.
Tudi med predmetno specificnimi kompetencami je veliko taksnih, ki so vezane na
bralno pismenost, npr. usposobljenost za kriticno pismenost, zmoznost integracije
opisa in teorije besedilnih vrst, usposobljenost za prakticno uporabo in kriticno
vrednotenje  slovenskih  normativnih  priro¢nikov, zmoznost samostojne
interpretacije literarnih del, zmoznost uporabe teoreticnih jezikoslovnih in
literarnovednih podlag v praksi, usposobljenost za funkcionalno uporabo jezikovnih

tehnologij in virov.
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Ugotavljamo, da se najvec¢ elementov bralne pismenosti pojavlja med ucno vsebino,
pri Cemer je treba izpostaviti, da Studijski programi slovenisti¢nih pedagoskih
Studijskih smeri na FF UL in FHS UP objavljajo zgolj u¢ne vsebine, ciljev in
kompetenc ter Studijskih rezultatov pa v vecini primerov ne. Sicer se na FF UM, ki
ima objavljene uc¢ne nacrte s cilji in predvidenimi $tudijskimi rezultati, elementi

(razvoja) bralne pismenosti pojavljajo tudi med slednjimi.

V slovenisti¢nih studijskih programih eno- in dvopredmetnih smeri se obvezne u¢ne
enote v veliki meri nanasajo na interpretacijo jezikovnih pojavov ali analizo literarnih
del, saj je studij slovenistike po naravi usmerjen v poglobljeno ucenje in preucevanje
jezika in knjizevnosti. Zato je pricakovano, da v uc¢nih vsebinah u¢nih enot, bodisi z
jezikovnega bodisi s knjizevnega podrocja, pogosto zasledimo elemente bralne
pismenosti, bi pa bilo mogoce razlikovati med cilji oz. vsebinami u¢nih enot, ki se
na razvoj bralne pismenosti vezejo neposredno oz. eksplicitno (npr. Mladinska
knjizevnost (npr. bralni razvoj otroka, multimodalno branje besedil), in u¢nimi
enotami, ki so s cilji in vsebinami na razvoj bralne pismenosti vezani postedno oz.
implicitno (npr. Fonetika in fonologija (npr. graficna oz. pisna in glasovna podoba
jezika)). V manjsi meri se elementi bralne pismenosti izpostavljajo pri obveznih
uc¢nih enotah, kot sta Didaktika ali Pedagogika, kjer se bralna pismenost odraza le v

ciljih, ki se nanasajo na usvajanje temeljnih pojmov.

Na prvostopenjskem eno- in dvopredmetnem studiju Slovenski jezik in knjigevnost (FF
UM) so vse obvezne ucne enote vezane na jezik in literaturo in (ne)posredno na
bralno pismenost, prav tako tudi vse izbirne uc¢ne enote. Izjema bi lahko bila le
prosto izbirna ucna enota, v kolikor Student ne izbere ucne enote z oddel¢nega
seznama, temve¢ izbere uéno enoto na drugih Studijskih programih FF, drugih
fakultetah UM ali drugih univerzah.

Na drugostopenjskem pedagoskem eno- in dvopredmetnem $tudiju Slovenski jezik
in knjizevnost (FF UM) izmed obveznih u¢nih enot §tiri niso vezane na podrocje
slovenskega jezika in knjizevnosti, to so Pedagogika, Didaktika, Psihologija ucenja
in razvoj mladostnika ter Delo z otroki s posebnimi potrebami. Pri uénih enotah
Pedagogika in Didaktika se elementi bralne pismenosti pojavljajo v manjsi meri oz.
zgolj skozi usvajanje besedisca oz. temeljnih pojmov. Pri u¢nih enotah Delo z otroki
s posebnimi potrebami ter Psihologija ucenja in razvoj mladostnika elementi bralne

pismenosti niso cksplicitno izrazeni. Med izbirnimi u¢nimi enotami elementov
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bralne pismenosti ne vsebujejo naslednji: Disciplina v sodobni $oli, Igre in pouk ter

Vecdjezicnost v soli.

Na prvostopenjskem Studijskem programu Slovenistika (enopredmetni in
dvopredmetni studjij), ki se izvaja na FF UL, so vse obvezne uéne enote vezane na
podrodje slovenskega jezika in podrocje knjizevnosti oz. literature in vsi (vsaj
postedno) v uc¢nih vsebinah izrazajo elemente bralne pismenosti. Tudi izbirne u¢ne
enote se nanasajo na podrodje jezika (jezikoslovni izbirni predmeti) in literature
(literarni izbirni predmeti) ter v u¢nih vsebinah odrazajo elemente bralne pismenosti.

Izjema so zunanje izbirne ucne enote, ki jih nismo pregledovali.

Na drugostopenjskem $tudiju Slovenistika (enopredmetna pedagoska jezikoslovna
smer, enopredmetna pedagoska literarna smer, dvopredmetna pedagoska smer) na
slovenski jezik in knjizevnost niso vezane naslednje ucne enote: Andragogika,
Didaktika, Pedagogika, Psihologija za ucitelje. Pri u¢ni enoti Psihologija za ucitelje
so elementi bralne pismenosti v u¢nih vsebinah izpostavljeni (npr. govorni in
jezikovni razvoj, besedno ucenje, ucenje pojmov). Pri uc¢nih enotah Andragogika,
Didaktika, Pedagogika se bralna pismenost v u¢nih vsebinah odraza le v smislu

spoznavanja in usvajanja temeljnih pojmov, torej v man;jsi meri.

V okviru strokovnih izbirnih uénih enot se na jezik in knjizevnost ne nanasajo
naslednje u¢ne enote: Raziskovanje ucnega procesa, Opazovalna praksa pri
pedagogiki, Opazovalna praksa pri andragogiki, Opazovalna praksa pri didaktiki,
Opazovalna praksa pri psihologiji. Pri teh v ciljih tudi ne najdemo elementov

gradnikov bralne pismenosti.

Nadalje rezultati kazejo, da je najvisji delez Studijskih predmetov v studijskih
programih, ki niso s podroc¢ja slovenistike in ki vsebujejo elemente bralne
pismenosti, zaznan v $tudijskih programih Pedagogika in Geografija (pri obeh 75
%). Najnizji delez ucnih enot, ki vsebujejo elemente bralne pismenosti, pa je zaznan

v Studijskem programu Andragogika (8 %).

V nadaljevanju predstavljamo le tiste uc¢ne enote, pri katerih se v u¢nih nacrtih
pojavljajo elementi bralne pismenosti. Izpisujemo tudi, v katerem delu u¢nega nacrta
se pojavliajo (Ué¢na vsebina, Cilji in kompetence ali Studijski rezultati). Pri nekaterih
studijskih programih (Socialna pedagogika, Dvopredmetni ucitelj — Tehnika,
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Andragogika, Psihologija, Specialna in rehabilitacijska pedagogika, Sociologija DP,
Geografija DP, Inkluzivna pedagogika, Pedagosko racunalnistvo in informatika, DP
Geografija-Zgodovina) u¢ni nacrti na spletu niso dostopni v celoti. Zato smo se pti
analizi teh Studijskih programov posluzevali opisov na njihovih spletnih straneh, iz
katerih smo v vecini lahko razbrali u¢no vsebino in ne ciljev ter kompetenc

diplomanta.

Analiza $tudijskih programov razkriva, da se pri skoraj vseh pedagoskih in
strokovnih uénih enotah kot osrednji gradnik bralne pismenosti pojavlja razsirjanje
in usvajanje besedisca, ki je uvrséeno predvsem v del Uéne vsebine. To velja ne glede
na to, ali gre za splosno pedagoske (npr. Andragoska didaktika, Teorija vzgoje) ali
predmetno usmerjene uéne enote (npr. Didaktika fizike, Didaktika kemije, Didaktika
matematike) — povsod je klju¢ni nacin razvijanja bralne pismenosti preko bogatenja

strokovne terminologije in razumevanja besednih pomenov.

V manjsem stevilu primerov so elementi bralne pismenosti eksplicitno vkljuceni tudi
v cilje in kompetence ter v Studijske rezultate, kjer se poleg besedis¢a pojavljajo
zahteve po sposobnosti iskanja, kriti¢ne presoje in sinteze strokovnih virov ter po
samostojnem pisnem in ustnem izrazanju (npr. Informatika v $portu, Seminar in
raziskovalno delo, Psihosocialni odnosi v $oli). To kaze, da so nekatere u¢ne enote
zasnovane tako, da poudatjajo bralno pismenost kot izhodisce za razvoj prenosljivih

komunikacijskih in tudi raziskovalnih spretnosti.

Pri studijskih programih, kjer celotni uéni nacrti niso javno dostopni, so elementi
bralne pismenosti izlusc¢eni iz splo$nih opisov kompetenc in studijskih rezultatov
(npr. Socialna pedagogika, Dvopredmetni ucitelj — tehnika). Tudi tu prevladujejo
kompetence komuniciranja, sodelovanja in iskanja virov, kar nakazuje, da se bralna
pismenost pogosto umesca kot temeljna prenosljiva vescina v Sirokem spektru

pedagoskih studijskih programov.

Celostno gledano, analiza studijskih programov pottjuje, da je bralna pismenost
sistemati¢no vgrajena predvsem skozi bogatenje besedis¢a in terminologije v u¢ni
vsebini, medtem ko se njena vloga kot kompetenca za kriticno obravnavo virov in

samostojno ustvarjanje besedil pojavlja v manjsi meri.
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Ugotavljamo, da se najvec¢ elementov bralne pismenosti pojavlja med ucno vsebino,
in sicer v obliki $itjenja in usvajanja besedis¢a. Sirjenje in usvajanje besedis¢a se sicer
tudi veckrat pojavi med cilji in kompetencami uéne enote ter med Studijskimi
rezultati. Glede na rezultate je najbolj opazna prisotnost 5. gradnika razvoja bralne
pismenosti — besedis¢e, ki vsebuje razvoj razumevanja pomena besed in njihove
uporabe pri sprejemanju in tvorjenju besedil, Sirjenje in usvajanje besedisca za

uspesno branje z razumevanjem, ucenje in sporazumevanje.
4 Sklep

V uvodnem delu ¢lanka je razvidno, da so analize Studijskih programov nujne za
spremljanje kakovosti izobrazevanja in usposabljanja bodocih uciteljev, ¢e zelimo
ohranjati in razvijati visokokakovostno Solstvo na vseh ravneh izobrazevanja.
Ceprav samoevalvacije §tudijskih programov v RS potekajo na letni ravni na vseh
javnih univerzah, e vedno lahko sklepamo, da so le-te bolj splosne narave, brez
poglobljenih analiz, konkretnih izsledkov, wvpliva raziskovalnega dela na
posodabljanje uc¢nih nacrtov ipd. Mnoge konkretne rezultate prinasa raziskava
Haramija idr. (2025), kjer je razvidno, da nekateri visokosolski ucitelji uporabljajo
didakti¢ne pristope za spodbujanje branja, vendar vecinoma ostajajo pri bolj
funkcionalnih in informativnih oblikah. Visokosolski ucitelji in sodelavci v manjsi
meri spodbujajo Studente k spremembi staliS¢ do branja. Prav tako so bile Zze v
preteklih letih naslovljene potrebe po tem, da je treba vkljucevati gradnike bralne
pismenosti v vse u¢ne enote (Haramija in Pulko, 2022; Haramija in Bati¢, 2020), ter
ugotovitve, da je bralna pismenost bodocih uciteljev $ibka in da so potrebne
spremembe (Grosman in Pecjak, 2005; Pecjak in Kosir, 2000).

Tudi pricujoca analiza $tudijskih programov je pokazala, da se kot osrednji gradnik
bralne pismenosti pojavlja razsirjanje in usvajanje besedisc¢a skozi uéne vsebine, kar
nakazuje, da je v ospredju usvajanje strokovne terminologije in le v posameznih
programih je zaslediti razvoj prenosljivih komunikacijskih in tudi raziskovalnih
spretnosti. Vsekakor bi si zeleli, da bi bili v $tudijskih programih bodoc¢ih uciteljev
sistemati¢no in strukturirano zastopani tudi drugi gradniki bralne pismenosti, kot so
motiviranost za branje, razumevanje koncepta bralnega gradiva, razumevanje
besedil, odziv na besedilo in tvorjenje besedil ter kriticno branje (Kerndl idr., 2022;
Ropi¢ Kop in Vizjak Puskar, 2020; Zemljak Jontes in Bednjicki Roser, 2020).
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Dobro usposobljeni ucitelji so klju¢ni za uspesno izobrazevanje mladih generacij in
eden kljucnih dejavnikov pti ucenju branja in razvoju bralne pismenosti (Cankar,
2013; Kentidr., 2013; Pe¢jak, 2021). Njihovo znanje o poucevanju bralne pismenosti
je zelo pomembno (Hikida idr., 2019; Grosman in Peéjak, 2025; Pe¢jak in Kosir,
2000), hkrati pa ne gre spregledati, da ucitelji prenasajo tudi svoje lastne odnose,
prepricanja in izkusnje kot bralci na ucence (Benevides in Peterson, 2010; Crawford
in Reidel, 2022), zato je med $tudijem nujno naslavljati tudi staliS¢a Studentov o
bralni pismenosti. Le na ta nacin se lahko morda izognemo ali ublazimo izzive, ki se
pojavljajo pri izobrazevanju uciteljev glede bralne pismenosti, ki opozarjajo na

prispodobo slona v sobi, ki ga ne vidimo (Orellana idr., 2024; Haramija idr., 2025).

Zahvala

Prispevek je nastal v okviru CRP V5-2361: Bralni vzori: bralne navade strokovnib delaveev v vricib, solah in
fakultetab ter splosnib knjinicab.
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