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BRALNI VZORI 2
D. Haramija (ur.)

Uvod

DRAGICA HARAMIJA

Urednica monografije

V projektu Bralni vzori: bralne navade strokovnibh delavcev v vricibh, Solab in fakunltetah ter
splosniby knjignicah (CRP) smo se posvetili proucevanju in vrednotenju pomena ter
vloge, razumevanja, razdirjenosti in razvitosti ter prisotnosti bralnih navad
strokovnih delavcev v izobrazevanju in knjiznicah. Projekt traja 24 mesecev (oktober
2023—september 2025); v njem sodeluje 17 raziskovalcev s Pedagoske fakultete
Univerze v Mariboru in Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani.

Prva znanstvena monografija Bralni vzori: Bralne navade strokovnih delavcev v
vrtcih, Solah ter knjiznicah (Haramija idr., 2025), ki je bila pripravljena na podlagi
empiricne raziskave, je dostopna na spletni strani Univerzitetne zalozbe Univerze v
Mariboru: https://press.um.si/index.php/ump/catalog/book/968. Kot
pomemben doprinos raziskave stejemo izdelavo osmih kompleksnih vprasalnikov
za merjenje bralnih navad strokovnih delavecev v vzgoji in izobrazevanju ter
knjiznicah. Te smo delno priredili iz podobnih tujih vprasalnikov, delno pa smo jih
dopolnili za uporabo v slovenskem prostoru. Tako izdelani instrumenti z dobrimi
merskimi znacilnostmi (preverjeno veljavnostjo in zanesljivostjo) so na voljo
Studentom in drugim raziskovalcem oz. strokovnim delaveem, ki Zelijo raziskati
bralne navade v lastnem okolju — vrtcu, Soli, knjiznici — z namenom uvajanja

razlicnih aktivnosti za izboljsanje bralnih navad in bralne kulture.
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V' znanstveni monografiji Bralni vzori 2 je objavljenih osem poglavij, ki so
razdeljena v tri ve¢je homogene celote. V prvem razdelku so predstavljene bralne
navade, nacini izbora bralnih gradiv za branje pedagoskih in knjizni¢nih delavcev ter
bralna kultura odraslih, ki vpliva na motivacijo za branje otrok in mladostnikov. V
drugem razdelku sta predstavljeni analizi pedagoskih Studijskih programov (za
predsolsko stopnjo, za razredni pouk in za predmetni pouk) in koliksen delez
gradnikov bralne pismenosti vsebujejo razlicni predmeti za spodbujanje bralne
pismenosti na vseh podro¢jih ucenja in poucevanja. V tretjem razdelku sta podana
primera dveh fokusnih skupin, ki sta bili izvedeni z ucitelji razlicnih predmetov v
osnovni in sredniji Soli.
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SOME PREDICTORS OF

READING HABITS OF PRESCHOOL
EDUCATORS, PRIMARY AND
SECONDARY SCHOOL TEACHERS

SONJA PECJAK

University of Ljubljana, Faculty of Arts, Ljubljana, Slovenia
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This paper present: (1) the presence of certain reading habits
among education professionals — specifically, the frequency and
average duration of reading during leisure time, as well as library
visits for borrowing books; and (2) the predictors of these reading
habits within specific groups of education professionals -
preschool, primary school and secondary school teachers. Based
on a sample of 1,391 professionals and data collected via an
online questionnaire, we found that the largest proportion of
respondents reported frequent reading in their free time, while
the smallest group read rarely. However, the proportion of
infrequent readers was significantly higher among preschool
teachers compared to other groups. Most professionals reported
reading for pleasure between 1 and 4 hours per week on average,
with preschool teachers again showing a significantly higher
proportion of those who dedicate the least amount of time to
reading. Across all professional groups, reading interest and
reading competence emerged as the strongest predictors of both
the frequency and duration of leisure reading and library use.
Among preschool teachers and their assistants, years of
professional experience and childhood reading experiences were

also significant predictors.



S. Pedjak: Nekateri napovedniki bralnih navad vzgojiteljev, osnovnoolskib in
srednjesolskih uciteljev

1 Bralne navade pri strokovnih delavcih v vzgoji in izobraZevanju
1.1 Opredelitev

Bralne navade oznacujejo ponavljajoce se vedenjske vzorce posameznika v povezavi
z branjem, vklju¢no s pogostostjo in dolzino branja, motivacijo za branje, vrstami
besedil, ki jih bere, nacinom dostopa do gradiva itd. Hkrati pa so bralne navade tesno

povezane z notranjemotivacijskimi dejavniki in odnosom do branja kot dejavnosti.

Guthrie in Wigfield (2000) navajata siroko opredelitev bralnih navad; sestavljali naj
bi jih trije strukturni vidiki: motivacijski vidik (vsebuje notranjo in zunanjo
motivacijo za branje), vedenjski vzorci (npr. vsakodnevno branje, redno obiskovanje
knjiznic) ter kognitivne strategije, ki jih posameznik uporablja pri razumevanju
besedila.

Vecinoma pa raziskovalci bralne navade definirajo le z dvema dimenzijama — z
motivacijo za branje (zunanjo in notranjo) in z razlicnimi bralnimi vedenji (npr.
pogostostjo in dolzino branja, Stevilom prebranih knjig na teden/leto, prezivljanjem

prostega ¢asa ob branju itd.). Tako smo definirali bralne navade tudi v nasi raziskavi.
1.2 Bralne navade pri vzgojiteljih in uciteljih

Bralne navade so tesno povezane z bralno pismenostjo, kar se kaze ze v njeni
definiciji v Nacionalni strategiji razvoja bralne pismenosti 2019—2030 (MIZS, 2019),
ki pravi, da je to stalno razvijajoca se zmoznost posameznika za razumevanje,
kriticno vrednotenje in uporabo pisnih informacij. Ta zmoznost vkljucuje razvite
bralne vescine, (kriticno) razumevanje in uporabo prebranega ter pojmovanje branja

kot vrednote in motiviranost za branje (oz. bralno kulturo, op. avtorice).

Ce Zelijo strokovni delavci v vzgoji in izobraZevanju (vzgojitelji, osnovnosolski in
srednjesolski ucitelji) ucinkovito razvijati bralno pismenost otrok in mladostnikov,
potem se morajo zavedati pomena branja in tudi sami imeti dobro razvito bralno
kulturo. Stevilne raziskave namre¢ kaZejo na pozitivno povezanost med bralno
kulturo uciteljev in njihovih uc¢encev. Tako so npr. Cremin idr. (2009) ugotovili pri
britanskih uciteljih, da tisti, ki so sami bralci, bistveno pogosteje razvijajo bralno
kulturo pri svojih uc¢encih. Do podobnih ugotovitev sta prisla tudi McKool in
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Gespass (2009; v Haramija, 2025), da ucitelji na razredni stopnji, ki so sami
prostocasni bralci, tudi svojim ucencem vec¢ berejo in se z njimi pogovarjajo o
knjigah, jim dajejo med poukom vec ¢asa za branje in jih na splos$no bolj spodbujajo
k branju. Clark in Douglas (2011) sta v raziskavi National Literacy Trust ugotovila,
da bralne navade uciteljev neposredno vplivajo na ucni uspeh in bralne navade
ucencev. Tudi nacionalni podatki raziskave PISA 2018 (OECD, 2019) kazejo, da
bralne navade slovenskih uditeljev vplivajo na odnos ucencev do branja, predvsem
v nizjih razredih ter da so pedagoski delavci, ki sami berejo, tudi uspesnejsi pri

motiviranju ucencev.

Sicer je slovenskih raziskav o bralnih navadah strokovnih delaveev v vzgoji in
izobrazevanju (v nadaljevanju VI) relativho malo, vendar v splo$nem kazejo na
slabso bralno kulturo teh. Raziskava za Bralno znacko Slovenije kaze, da vecina
vzgojiteljev in uciteljev bere redno, vendar pretezno strokovno literaturo. Le
manjsina redno bere leposlovje (Bilban in Perenic, 2020). Raziskava pri slovenskih
vzgojiteljicah kaze, da imajo te pogosto pozitivne bralne navade, vendar pa jih ne
prenasajo v delo z otroki (Vovk Korze, 2008), zato avtorica priporoca ve¢ branja v

kurikulu za vrtec.
2 Dejavniki bralnih navad pri vzgojiteljih in uciteljih

Bralne navade vzgojiteljev in uciteljev se ne oblikujejo spontano, temve¢ nanje

vplivajo razlicni osebni, strokovni in okoljski dejavniki.

Med osebnimi dejavniki raziskave navajajo kot pomembne starost/delovno dobo,
spol ter notranjo motivacijo in vrednote posameznika. Raziskave kazejo, da mlajsi
ucitelji praviloma berejo ve¢ digitalnih vsebin, starejsi pa ostajajo zvesti tiskanim
knjigam (Loh in Sun, 2020), da Zenske berejo pogosteje in raznovrstnejsa gradiva
(Sainsbury in Schagen, 2004) ter da je pojmovanje branja kot vrednote povezano z

boljsimi bralnimi navadami (Applegate in Applegate, 2004).

Med strokovnimi dejavniki se z razvitejSo bralno kulturo pozitivho povezuje
izobrazba — visja stopnja izobrazbe je pogosto povezana z vecjo bralno dejavnostjo;
nadalje strokovno izpopolnjevanje — tisti pedagoski delavci, ki se redno strokovno

izobrazujejo, ve¢ berejo strokovno literaturo (Cambi, 2000), in tudi delovno okolje
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srednjesolskih uciteljev

eve

— v Solah, v katerih se spodbuja kultura branja, so tudi ucitelji bralno aktivnejsi
(Cremin idr., 2009).

Na razvitost bralne kulture pa vplivajo tudi $ir$i druzbeni dejavniki, kot so npr.
dostopnost do bralnega gradiva (Solske knjiznice, e-knjige), digitalne tehnologije in

bralna kultura v druzbi nasploh.

V na$i raziskavi smo ugotavljali, koliko vplivajo na bralna vedenja vzgojiteljev in
uciteljev — v smislu pogostosti branja tiskanih knjig, povprecne dolzine branja na
teden in pogostost obiskovanja splosnih knjiznic z namenom izposoje knjig,
naslednji dejavniki: delovna doba, njihove predhodne izkusnje z branjem iz otrostva
in casa Solanja, pojmovanja branja kot vrednote in dveh notranjemotivacijskih

elementov — interesa za branje in bralne kompetentnosti.

Raziskave o delovni dobi kazejo, da imajo vzgojitelji in ucitelji z daljso delovno
dobo pogosto bolj ustaljene/uttjene bralne navade oz. bolj razvito bralno kulturo
kot mlajsi, vendar pa so mlajsi bolj dovzetni za nove bralne pristope in branje iz
spletnih virov (Applegate in Appelgate, 2004; Bercnik in Devjak, 2017; Matjanovi¢
Umek idr., 2010). Vendar pa nekateri (npr. Cremin idr., 2009) opozatjajo, da ni
vedno neposredne korelacije z delovno dobo ter da je odlocilen dejavnik osebna

motivacija posameznika za branje in vklju¢evanje v bralne skupnosti.

Predhodne izkusnje z branjem, kot so branje starsev otrokom in pozitivne izkusnje
z branjem v Solskem obdobju, pomembno vplivajo na razvoj bralne kulture pri
uciteljih in vzgojiteljih. Tako npr. Bus idr. (1995) ugotavljajo, da otroci, ki so jim
star§$i pogosto brali, razvijejo bolj pozitiven odnos do branja in veéjo bralno
pismenost. Te zgodnje izkusnje oblikujejo pozitiven odnos do branja, ki se pogosto
ohrani $e v odraslost in se prenese tudi v profesionalno vlogo. Podobno je ugotovila
Gambrell (1996) v zvezi s pozitivnimi izku$njami z branjem v ¢asu $olanja. Ucendi,
ki dozivijo branje kot prijetno in zanimivo (npr. preko bralnih projektov, knjizni¢nih
ur), razvijejo trajno motivacijo za branje; kasneje pa kot ucitelji ali vzgojitelji

vkljucujejo branje v svoje pedagosko delo bolj zavzeto in pogosteje.

Raziskave dosledno kazejo, da se pojmovanje branja kot vrednote oz. zaznavanje
pomembnosti branja povezuje z razvitostjo njihove bralne kulture. Pri slovenskih
vzgoijiteljih je Bercnik (2013) ugotovila, da vzgojitelji, ki branje dojemajo kot osebno



10 BRAILNI VZORI 2

in profesionalno vrednoto, pogosteje berejo v prostem casu ter veckrat spodbujajo
otroke k branju. Podobno ugotavlja Kordigel Abersek (2009) pri uciteljih — tisti, ki
branje cenijo kot kulturno in intelektualno vrednoto, imajo bolj razvito bralno
kulturo ter tudi vecdjo motivacijo za vkljucevanje branja v pouk. Saj kot poudarjata
Appelgate in Appelgate (2004), ucitelji, ki sami ne berejo in branja ne vrednotijo,
tezko navdusujejo ucence za branje, kar je znano kot »Petrov ucinek« (Cesar nimas,

ne mores dati.).

Interes za branje kot custveno pozitivno obarvan dejavnik notranje motivacije je
povezan z bralnim vedenjem, ki kaze na bolje razvito bralno kulturo pri
posamezniku. Tako domace kot tuje raziskave (Appelgate in Appelgate, 2004;
Kramar, 2015; Nathanson idr., 2008; Pecjak, 2001) kazejo enak vzorec povezanosti
— vzgojitelji in ucitelji z visjim interesom vec in pogosteje berejo, berejo raznovrstna

gradiva, hkrati pa tudi bolj spodbujajo interes za branje pri otrocih in ucencih.

Zaznana bralna kompetentnost/samoudinkovitost vzgojitelja oz. uditelja je
povezana z njegovo bralno kulturo, predvsem pa z njegovo motivacijo za delo z
ucenci, tudi na podroc¢ju branja. Tako raziskave kazejo, da ucitelji z visjo bralno
samoucinkovitostjo ve¢ berejo svojim ucencem in uporabljajo ve¢ bralnih strategij
(Gambrell idr., 2000) in sploh razvijajo v razredu bolj pozitivne bralne prakse
(Kordigel Abersek, 2014; Nathanson idr., 2008).

3 Predstavitev raziskave
3.1 Problem prispevka
V prispevku smo sledili dvema raziskovalnima ciljema:

1. Ugotoviti razsirjenost nekaterih bralnih navad/vedenj (pogostost branja
tiskanih knjig za razvedrilo v prostem ¢asu, povprecno dolzino branja na teden
in pogostost obiska splo$nih knjiznic z namenom izposoje knjig) med
posameznimi skupinami strokovnih delavcev v VI — vzgojitelji in pomocniki
vzgoijiteljev, osnovnosolskimi in srednjesolskimi ucitelji.

2. Raziskati, kateri dejavniki napovedujejo razvitost posameznih vidikov teh
bralnih navad/vedenj pri posameznih skupinah strokovnih delavcev. Pri tem

smo imeli naslednje napovednike: delovna doba, predhodne izkusnje z
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branjem, branje kot vrednota oz. pomembnost branja, interes za branje in

bralna kompetentnost.
3.2 Vzorec

V raziskavi je sodelovalo 1391 strokovnih delavcev iz vrtcev, osnovnih in srednjih
sol, od tega je bilo 584 vzgojiteljev in pomocnikov vzgojiteljev, 267 osnovnosolskih
in 540 srednjesolskih uciteljev. Znacilnosti vzorca so po posameznih podsistemih

prikazane v tabeli 1.

Tabela 1: Znacilnosti vzorca strokovnih delavcev glede na spol in delovno dobo

Spol

moski

zenski
Delovna doba
0—6 let
7-29 let
30 let in vec

Glede na spol je iz tabele razvidno, da so v vseh podsistemih zaposlene pretezno
zenske, pri cemer obstajajo statisticno pomembne razlike v zastopanosti po spolu v
posameznih podsistemih — v VVZ so v 99 % zaposlene Zenske, v OS v 90 % in v
$S v 76 % (x2(3) = 72,350; p < 0,001).

Glede na delovno dobo smo uporabili Hubermanovo klasifikacijo uciteljev (1993)
glede na dolzino dela v VI in smo jih razdelili v tri skupine: novince/zacetnike (0-6
let), usposobljene ucitelje/eksperte (7-29 let) in eksperte v izpreganju (ve¢ kot 30
let). Rezultati kazejo, da je v vseh podsistemih najvec zaposlenih uciteljev z delovno
dobo 7-29 let. V VVZ sledijo novinci/zaéetniki, v OS in SS pa populacija uéiteljev
z delovno dobo 30 let in vec. Pri tem so razlike med delezi uciteljev v posameznih
podsistemih statisticno visoko pomembne: ¥3(4) = 39,863; p = 0,001. Predvsem se
pojavljajo razlike med zaposlenimi v VVZ in srednji Soli: v VVZ je zaposlenih vec
zacetnikov in usposobljenih vzgojiteljev/pomocnikov kot v srednji $oli (85 %, 70
%), kjer pa je zaposlenih pomembno ve¢ uciteljev z delovno dobo ve¢ kot 30 let (30
%) kot pa v osnovni $oli (21 %) in VVZ (15 %).
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3.3 Instrumenti

V prispevku prikazujemo del rezultatov, zbranih s pomocjo treh vprasalnikov o
bralnih navadah — Vprasalnika o bralnih navadah vzgojiteljev in pomocnikov
vzgojiteljev, Vprasalnika o bralnih navadah osnovnosolskih uciteljev in Vprasalnika
o bralnih navadah srednjesolskih uciteljev, ki jih je oblikovala raziskovalna skupina
(glej Haramija, 2025). Iz vseh treh vpragalnikov smo izbrali naslednja enaka
vprasanja/postavke, ki omogocajo ptrimetjavo med vsemi tremi skupinami

strokovnih delavcev:

—  delovna doba,
—  predhodne izkus$nje z branjem in sicer:
— pogostost branja v otro$tvu s strani starSev/skrbnikov (1 — nikoli/skoraj
nikoli, 5 — vsak dan/skoraj vsak dan),
— pozitivnost/negativnost  izkusenj iz obdobja osnovnosolskega in
srednjesolskega izobrazevanja (1 — zelo negativne, 5 — zelo pozitivne),
—  vprasalniki o notranjemotivacijskih dejavnikih: zaznani pomembnosti, interesu

in kompetentnosti za branje.

Vprasalnik pomembnosti branja je imel $tiri postavke, na katere so udelezenci
odgovarjali na 5-stopenjski odgovorni lestvici strinjanja (1 — sploh se ne strinjam, 5
— popolnoma se strinjam). Vprasalnik ima ustrezne metricne znacilnosti v vseh treh
skupinah strokovnih delaveev: v VVZ smo z njim pojasnili 64,186 % pojasnjene
variance, v OS 60,802 % in v SS 63,637 %; ima pa tudi ustrezne Cronbach alfa
koeficiente zanesljivosti — 0,76 za OS, 0,78 v SS in 0,81 v VVZ.

Vprasalnik interesa za branje je imel pet postavk s 5-stopenjsko odgovorno lestvico
strinjanja (1 — sploh se ne strinjam, 5 — popolnoma se strinjam) in ustreznimi
merskimi znacilnostmi (v VVZ je pojasnil 77,185 % pojasnjene variance, v OS
75,545 % in v SS 75,772 % ter visokimi Cronbach alfa koeficienti zanesljivosti — 0,93
v VVZin 0,92 v OS in SS).

Vprasalnik kompetentnosti za branje je imel pet postavk, na katere so respondenti
odgovarjali s pomocjo 5-stopenjske lestvice strinjanja (1 — sploh se ne strinjam, 5 —

popolnoma se strinjam). Vprasalnik ima ustrezne merske znacilnosti v vseh treh
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vprasalnikih (v VVZ je pojasnil 51,961 % pojasnjene variance, v OS 55,203 % in v
SS 55,167 %; ima ustrezne zanesljivosti — Cronbachova alfa koeficienta sta bila v
vprasalnikih za VVZ in OS 0,77, v SS pa 0,78).

3.4 Postopek zbiranja in obdelave podatkov

V prispevku je uporabljen del rezultatov iz SirSe raziskave »Bralni vzori: Bralne
navade strokovnih delavcev v vrtcih, $olah in knjiznicah«. Vprasalniki v aplikaciji 1ka
so bili posredovani strokovnim delavcem vrtcev, osnovnih in srednjih sol; ti pa so
jih, po predhodno danem soglasju, v e-obliki tudi izpolnili. Zbiranje podatkov je
potekalo od maja do avgusta 2024.

Dobljene podatke smo obdelali s statisticnim programom IBM SPSS Statistics
(verzija 29.0). Pri obdelavi podatkov smo najprej uporabili opisne statisticne metode
(frekvence z relativnimi delezi); za prikaz napovednikov bralnih navad pri

posameznih skupinah strokovnih delavcev pa linearno regresijsko analizo.

3.5 Rezultati z interpretacijo

3.5.1 RazSirjenost bralnih navad med strokovnimi delavci v VVZ, OS in S$
Najprej prikazujemo rezultate o znacilnostih bralnih navad strokovnih delaveev (v
nadaljevanju SD) v posameznih podsistemih, in sicer v samozaznavi sebe kot bralca,
v pogostosti prostocasnega branja, povpreénem ¢asu branja knjig v prostem casu na

teden in v obiskovanju splosne knjiznice z namenom izposoje knjig.

Tabela 2: Samozaznava sebe kot bralca

Vzgojitelji in pomocniki
Osnovnosolski ucitelji
Srednjesolski ucitelji

Pearsonov hi-kvadrat kaze na visoko statisticno pomembno razliko med
posameznimi strokovnimi delavci v tem, ali so se oznacili kot bralci (x2(2) = 24,055;
» = 0,001). Kot bralce je samo sebe oznacilo najmanj strokovnih delavcev v VVZ
(65 %), pomembno ve¢ pa je bilo uciteljev v osnovnih in srednjih $olah, ki so sebe
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oznacevali kot bralce (78 % in 76 %). V primerjavi z rezultati zadnje raziskave Knjiga
in bralei V11 (Gercar idr., 2024), v kateri se je za nebralce oz. za zelo obcasne bralce
izjasnilo kar okrog 70 % odraslih Slovencev, je delez branja pri strokovnih delavcih
v VI pomembno visji. Vendar pa se je treba zavedati, da je ta poklicna skupina tista,
ki je profesionalno zavezana k razvoju bralne pismenosti in bralne kulture in kot take

ne moremo primerjati s splosno populacijo.

Eden izmed najbolj jasnih pokazateljev bralne kulture sta pogostost prostocasnega
branja in koli¢ina casa, ki ga posameznik v povprec¢ju nameni branju, saj dejansko
najbolje odrazata njegovo notranjo motivacijo za branje. Rezultate v teh dveh
pokazateljih kazeta tabeli 3 in 4.

Strokovne delavee smo glede na pogostost branja razdelili v tri kategorije: bralci, ki
betejo pogosto (betejo vsak dan/skoraj vsak dan ali vsaj 1-2-krat na teden), obcasni
bralci (berejo 1-2-krat na mesec) in bralci, ki berejo redko (manj kot 1-krat na mesec
ali nikoli/skoraj nikoli).

Tabela 3: Pogostost branja za uZitek v prostem Casu

Pogostost branja za obcasno
uZitek N

pogosto

%

Vzgojitelji in 129 21 123 21,1 332 56,8
pomocniki

Osnovnodolsk uéitell IR 9.0 52 195 191 715
Sl waeh 45 83 90 16,6 405 75,0

V splosnem lahko ugotovimo, da je med vsemi skupinami strokovnih delavcev
najvedji delez tistih, ki berejo pogosto, najmanjsi pa tistih, ki berejo redko. Vendar
pa vrednost y2(4), ki je 61,566, kaze, da obstajajo med posameznimi skupinami
strokovnih delavcev statisticno visoko pomembne razlike v pogostosti branja v
prostem casu (p = 0,001). Med vzgojitelji in pomocniki vzgojiteljev je pomembno
vec¢ji delez tistih, ki berejo redko (22 %), kot med osnovnosolskimi in
srednjesolskimi ucitelji, kjer je takih le 9 oz. 8 %. In obratno — med osnovnosolskimi
in srednjesolskimi ucitelji je pomembno vedji delez tistih, ki berejo pogosto (72 % in
75 %), kot pri vzgojiteljih in pomocnikih vzgojiteljev (57 %).
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Tabela 4: Povprecna dolZina branja v prostem €asu na teden
DolZina branja za 0-1 ura Vec kot 7 ur

%
264 452 248 | 425 45 7.7 27 46

uZitek na teden N
Vzgojitelji in
pomocniki
Osnovnosolski

94 352 123 40,1 28 10,5 22 8,2

ucitelji
Srednjesolski
ucitelji

175 32,4 230 42,6 79 14,6 56 10,4

Tabela 4 kaze relativno enoten vzorec ¢asa branja v prostem c¢asu na teden pri
strokovnih delavcih. Najve¢ strokovnih delavecev v vseh podsistemih bere v prostem
¢asu med eno do dve uri na teden. Po delezu jim sledijo uditelji, ki berejo do 1 ure
na teden, nato tisti, ki berejo 4-7 ur, najmanjsi pa je delez tistih, ki berejo vec kot 7
ur na teden. Pri tem je vrednost y2(6) 38,309 in je statisticno pomembna (p < 0,001).
To kaze, da med posameznimi skupinami strokovnih delavcev obstajajo pomembne
razlike v dolzini prostocasnega branja. Te razlike so zlasti izrazite med vzgojitelji in
pomocniki ter srednjesolskimi ucitelji. Med vzgojitelji in pomoc¢niki je pomembno
vecji delez tistih, ki branju namenjajo najmanj ¢asa na teden, v primetjavi s
srednjesolskimi ucitelji. In obratno, med tistimi, ki branju namenjajo ve¢ kot 7 ur na
teden, je najmanjsi delez vzgojiteljev in pomocnikov in najvecji delez srednjesolskih

uciteljev.

Kot zadnji pokazatelj bralne kulture strokovnih delavcev smo vzeli pogostost obiska
splosne knjiznice z namenom izposoje tiskanih knjig (tabela 5). Pri tem kriteriju smo
strokovne delavce razdelili v stiri skupine: zelo redko (tisti, ki gredo v knjiznico
redkeje kot na 3 mesece), redko (knjiznico obisc¢ejo na 2-3 mesece), pogosto (v
knjiznico gredo 1-krat na mesec) in zelo pogosto (v knjiznico gredo 2—4-krat na

mesec).

Tabela 5: Pogostost uporabe splos$ne knjiZnice z namenom izposoje tiskanih knjig

Pogostost obiska Zelo redko Redko Pogosto Zelo pogosto
splosne knjiZnice N % N % N % N %

134 242 | 229 | 413 137 2477 54 9,7

Vzgojitelji in
pomocniki

Osnovnosolski

66 25,6 98 38,0 62 24,0 32 12,4

ucitelji
Srednjesolski
ucitelji

108 20,5 202 38,4 152 28,9 64 12,2
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Podatki kazejo, da med strokovnimi delavei v posameznih podsistemih ni statisticno
pomembnih razlik v pogostosti obiskovanja splosne knjiznice zaradi izposoje
tiskanih knjig (y2(6) 6,854; p = 0,335). Kaze se enoten vzorec obiskovanja knjiznice
— najvec strokovnih delavecev si izposoja knjige v splosni knjiznici 1-krat na mesec;
temu sledijo po delezih tisti, ki knjiznico obiskujejo tudi pogosteje; najmanjsi delez
strokovnih delavcev v vseh podsistemih pa je tistih, ki knjiznico obiskujejo redkeje

kot na vsake tri mesece.

3.5.2 Napovedniki bralnih navad pri strokovnih delavcih

Drugo raziskovalno vprasanje je bilo, kateri dejavniki pri posameznih skupinah
strokovnih delavecev napovedujejo njihove trenutne bralne navade, to so pogostost
in povprecen ¢as branja knjig v prostem c¢asa na teden ter obisk splosne knjiznice.
Rezultati regresijske analize za posamezne vidike bralnih navad pri vseh skupinah
strokovnih delavcev so prikazani v tabelah 6, 7 in 8.

Tabela 6: Napovedniki pogostosti branja za uZitek pri skupinah strokovnih delavcev

Vzgojitelji/pomoé&niki Utitelji osnovne Sole Ulitelji srednje Sole

B SE(B) B B SE(B) 8 B SE(B) B
1. korak
Delovna

doba

0,02 | 000 |017¢+ | 001 | 001 | 008 | 002 | 000 | 017"

R2/A R? 0,057/0,057* 0,045/0,045"* 0,050/0,050"*
2. korak
Izkusnje:
starsi/skrb-

0,06 | 003 | 007% | 005 | 004 | 007 | 003 | 003 | 005

0,04 | 0,05 | =003 | —0,01 | 0,01 | —0,01 | 0,03 | 0,05 | —0,03
0,08 | 005 0,06 | 007 | 007 | 007 | 004 | 005 | 004

0,172/,113" 0,106/0,0617 0,149/0,099°
3. korak
Nott.
motivacija:
O 009 | 0,09 | —005 | -000| 012 | =000 | 020 | 009 | 012°
nost
— interes 0,70 | 0,07 [ 055 | 055 | 008 | 048~ | 051 | 006 | 045~
Wl 012 | 008 | 007 | 003 | 010 | 002 | 000 | 007 | 000
tentnost
R2/AR? 0,386/0,214™ 0,296/0,190" 0361/0,212°

Opombe. B— beta koeficient; SE(B) — standardna napaka beta koeficienta; f— standardiziran beta koeficient; R? — koeficient multiple
korelacije; A R2— sprememba koeficienta multiple korelacije
P <0,05 "p < 0,01;""p < 0,001
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Iz tabele 6 lahko razberemo, da so vsi napovedniki pomembno prispevali k
pojasnitvi pogostosti branja pri vseh treh skupinah strokovnih delaveev. Z vsemi
napovedniki smo uspeli pojasniti 21,4 % razlik v pogostosti branja pri vzgojiteljih in
pomocnikih, 21,2 % razlik pri srednjesolskih wuciteljih in 19 % razlik pri
osnovnosolskih uciteljih. Kot dale¢ najmocnejsi napovednik se je pri vseh treh
skupinah strokovnih delavcev pokazal interes za branje. Pri vzgojiteljicah sta
pomembno napovedovali pogostost branja delovna doba, ki kaze, da so starejse
vzgoijiteljice brale pogosteje kot mlajse, ter njthove predhodne izkusnje z branjem
starSev/skrbnikov. Tiste, ki so bile ze v otrostvu delezne ve¢ branja s strani
starSev/skrbnikov, tudi same kot odrasle pogosteje berejo. Pri srednjesolskih
uciteljih pa je bil pomemben napovednik tudi zaznana pomembnost branja — tisti
ucitelji, ki so zaznavali branje kot bolj pomembno, so tudi pogosteje brali.

Tabela 7: Napovedniki ¢asa branja knjig v prostem ¢asu na teden pri skupinah strokovnih

delavcev
Vzgojitelji/pomoéniki Utitelji osnovne Sole Utitelji stednje Sole
B SE(B) B B SE(B) 8 B SE(B) 8

1. korak
Delovna

doba

0,12 0,05 0,09* 0,15 0,08 0,11 0,08 0,05 0,06

R2/A R? 0,018/0,018* 0,030/0,030* 0,006/0,006
2. korak
Izkusnje:
starsi/skrb-

0,05 002 | 010° | 010 | 004 | 0,12 | 004 | 003 | 0,06

0,08 | 0,04 | —011" | =006 | 0,06 | 0,03 | 0,06 | 0,05 | 0,06
0,02 | 004 | 0,02 | 003 | 006 | 003 | 005 | 005 | 005

0,073/0,055" 0,101/0,070" 0,112/0,105"
3. korak
Nott.
motivacija:
pomemb- 0,03 | 007 | 002 | 007 | 011 | 004 | 001 | 008 | 0,00
nost
— interes 033 | 005 | 038 | 038 | 007 [038" | 041 | 006 | 040
— L 0,21 006 | 017 | 022 | 009 | 015 | 023 | 007 | 018
tentnost
R2/AR? 0,257/0,184%%% 0,283/0,018™" 0,3060/0,194™

Opombe. B — beta koeficient; SE(B) — standardna napaka beta koeficienta; f— standardiziran beta koeficient; R? — koeficient multiple
Fkorelacije; A R2 — sprememba koeficienta multiple korelacije
P <0,05;"p < 0,01, p < 0,001
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1z tabele 7 lahko ugotovimo, da so vsi napovedniki (z izjemo delovne dobe pri
srednjesolskih uciteljih) pomembno prispevali k pojasnjevanju razlik v povpreéni
koli¢ini ¢asa branja knjig na teden pri vseh skupinah strokovnih delavcev. Najvec
razlik smo uspeli pojasniti pri srednjesolskih uciteljih (30,6 %), nekoliko manj pri
osnovnosolskih uciteljih (28,3 %), najmanj pa pri vzgojiteljih in pomocnikih (25,7
%). Kot najmocnejsa napovednika koli¢ine casa, ki ga strokovni delavci v prostem
¢asu v povpredju na teden namenjajo branju knjig, sta se pti vseh skupinah pokazala
interes za branje in lasten obcutek kompetentnosti. Pri vzgojiteljih in pomocnikih
ter uéiteljih OS so se kot pomemben napovednik pokazale $e izkusnje iz otrostva,
ko so jim brali star$i/skrbniki. Ve¢ kot so bili oboji delezni branja, dlje ¢asa so v

povpredju v prostem ¢asu tudi kot odrasli namenili branju.

Pri vzgojiteljih in pomoc¢nikih vzgojiteljev smo ugotovili $e dva pomembna
specifi¢na napovednika — prvi je bil delovna doba (tisti z daljso delovno dobo so
brali vec) in njihove izkusnje z branjem v c¢asu osnovne $ole, pri ¢emer je bil to
negativni napovednik. To pomeni, da so tisti, ki so imeli iz ¢asa osnovnosolskega
izobrazevanja z branjem tako v $oli kot druzini bolj negativne izkusnje, so kot odrasli
brali ve¢. To ugotovitev, sicer v nasprotju z vecino rezultatov drugih raziskav, bi
morda lahko pojasnili s tem, da so se mnogi morda spomnili tezkih zacetkov ucenja
branja, ki je zahtevalo veliko truda in bilo povezano tudi s pritiski okolja — tako s
strani starSev kot uciteljev. Vendar pa bi bilo treba to tezo preveriti z nadaljnjo
kvalitativno raziskavo (npr. z intervjuji s posamezniki ali s pogovori v fokusnih

skupinah).

Kot lahko razberemo iz tabele 8, lahko pri vseh treh skupinah z izbranimi
napovedniki pojasnimo le manjsi delez razlik med posameznimi skupinami
strokovnih delavcev glede pogostosti obiskovanja splosne knjiznice zaradi izposoje
knjig (pri vzgojiteljih 10,8 % pojasnjene variance, pri uéiteljih OS 8,7 %, e najvec
pri uciteljih SS — 21 %).

Med napovedniki najve¢ pojasnijo, zakaj nekdo obiskuje knjiznico, dejavniki
notranje motivacije, Se zlasti interes, ki je pomemben napovednik pri vseh treh
skupinah, in bralna kompetentnost, ki je pomemben napovednik pri vzgojiteljih in

pomocnikih ter srednjesolskih uciteljih.
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Tabela 8: Napovedniki pogostosti obiska knjiZnic za izposojo knjig pri strokovnih delavcih

Vzgojitelji/pomo&niki Utitelji osnovne Sole Utitelji stednje Sole
B SEB) B B SEB) B B  SE(B) 8

1. korak
Delovna _
i =000 | 001 | ~001 | 000 | 001 | 001 | -002 | 001 | (.
R2/A R2 0,001/0,001 0,007/0,007 0,016/0,016"
2. korak
Izkusnj
- 005 | 005 | 005 | 002 | 008 | 002 | 006 | 006 | 005
—vOS$ —0,03 | 008 | —0,02 | 004 | 014 | 002 | =019 | 010 | —0,12
—vsS$ —0,02 | 009 | 001 | =015 | 0,14 | —0,09 | 006 | 0,11 0,04
R2Z/A R2 0,029/0,0287 0,010/0,003 0,070/0,053"
3. korak
Nott.
motivacija:
N (f’q"t’memb' 005 | 015 | 002 | 011 | 026 | 004 | 053 | 0,19 | 0,18"
— interes 035 | 0,11 | 020" | 0,63 | 0,17 | 031" | 034 | 014 | 0,16
e 035 | 013 | 0167 | 017 | 022 | 006 | 045 | 016 | 019"
tentnost
IN:E 0,108/0,079" 0,087/0,076™ 0,210/0,140"

Opombe. B— beta koeficient; SE(B) — standardna napaka beta koeficienta; f— standardiziran beta koeficient; R? — koeficient multiple
Fkorelacije; A R2 — sprememba koeficienta multiple korelacije
P <0,05;"p < 0,01;p < 0,001

Poleg tega opazimo tudi dva specifi¢cna napovednika pri srednjesolskih uciteljth —
zaznano pomembnost branja, ki kaze, da bolj kot se jim zdi branje pomembno,
pogosteje si izposojajo knjige v knjiznicah, in delovno dobo, ki kaze, da si pogosteje

izposojajo knjige mlajsi srednjesolski ucitelji kot starejsi.
4.6 Prakti¢ne implikacije raziskovalnih ugotovitev

V raziskavi glede razvitosti bralnih navad pri posameznih skupinah strokovnih
delavcev smo ugotovili, da najpogosteje in tudi v povpreéju najdaljsi ¢as berejo za
razvedrilo srednjesolski ucitelji, najmanj pogosto in tudi najkrajsi ¢as pa vzgojitelji in
pomocniki vzgojiteljev. Glede pogostosti obiska splosnih knjiznic z namenom

izposoje knjig pa med njimi ni bilo razlik.

Ce izhajamo iz ugotovitev $tudij, ki govorijo o tem, da je pri vzgoji mladih bralcev
vzgojitelj/ucitelj njihov kljuéni model in da dobro razvita bralna kultura vpliva tudi
na delo z otroki in mladostniki (npr. Cremin, 2009; Clark in Douglas, 2011), potem
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se kaze potreba po ozavescanju vseh strokovnih delavcev, Se zlasti pa tistth iz VVZ,
o pomenu lastnega branja in branja otrokom/ucencem. To pa zahteva tudi veéjo
institucionalno podporo — od razvoja bralne kulture na delovhem mestu do rednih
usposabljanj za spodbujanje bralne kulture pri strokovnih delavcih, da jo bodo
posledi¢no lahko razvijali tudi pri otrocih in mladostnikih.

Pri napovednikih dobrih bralnih navad smo ugotovili, da daljSa delovna doba
napoveduje pogostejse branje pri vzgojiteljijh in njihovih pomocnikih in
srednjesolskih uciteljih ter v povprecju daljsi ¢as branja knjig za razvedrilo na teden.
To lahko kaze, ali da so starejsi vzgojitelji in ucitelji skozi profesionalni razvoj uspeli
razviti dobre bralne navade, kar potrjuje smiselnost profesionalnih usposabljanj
strokovnih delavcev, lahko pa ta rezultat prica tudi o tem, da se mlajsi strokovni
delavci bolj kot na branje tiskanega gradiva (kar smo preverjali v nasem primeru)
usmetjajo na branje spletnih gradiv (Ber¢nik in Devjak, 2017). Zato bi bilo smiselno
ve¢ pozornosti o pomenu bralne kulture nameniti zlasti izobrazevanju strokovnih
delavcev — zacetnikov, s ¢imer bi lahko spodbudili razvoj bralne kulture tako v

njthovem osebnem kot v poklicnem Zivljenju.

Zaklju¢imo lahko, da je delovna doba lahko eden od dejavnikov, ki vpliva na bralno
kulturo vzgoijiteljev in uciteljev, vendar ta vpliv ni enoznacen. Pomembno vlogo
igrajo tudi individualne znacilnosti, kot so npr. njihove izkusnje z branjem v otrostvu

in notranja motivacija za branje.

Nasi rezultati kazejo, da predhodne izkusnje, povezane 3 branjem starsev/ skrbnikov imajo
dolgorocne posledice zlasti na strokovne delavee v vrteu, saj napovedujejo pri njih
pogostejse branje za razvedrilo in tudi daljsi ¢as tega branja v povprec¢ju na teden.
To je skladno z ugotovitvami ze omenjenih raziskav v uvodu (Bus idr., 1995;
Appelgate in Appelgate, 2004), kar posledicno povecuje verjetnost, da bodo razvijali
tudi bralno kulturo otrok.

Pojmovanje branja kot vrednote oz. pomenbnost branja se je pokazala kot odlocilen
napovednik pogostosti branja za razvedrilo in pogostosti obiska knjiznice zaradi
izposoje knjig pri srednjesolskih uciteljih. To pritrjuje temu, da je tudi v obdobju
srednjeSolskega izobrazevanja $e kako pomemben ucitelj kot pozitiven zgled
navdusenosti nad branjem, ¢e zeli uc¢inkovito spodbujati bralno kulturo in razvijati

bralno pismenost pri dijakih.
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Kot najmocnej$a napovednika dobre bralne kulture strokovnih delavcev sta se
pokazala interes in kompetentnost. Interes za branje je tisti, ki najmocneje napoveduje
pogostejSe branje za razvedrilo, povpreden Cas branja na teden in pogostejso
izposojo knjig iz knjiznic pri vseh skupinah strokovnih delavcev. Te bralne navade
vzgojiteljev in uciteljev pa so potem povezane s pogostejsimi dejavnostmi za razvoj

bralne kulture pri otrocih in mladostnikih.

Kompetentnost oz. obcutje bralne samoucinkovitosti pa se pri vseh strokovnih delavcih
povezuje z dalj§im ¢asom branja za razvedrilo na teden ter s pogostej$o izposojo

knjig iz knjiznic.

Zato je v profesionalnem razvoju strokovnih delavcev treba te najprej ozavestiti, da
brez dobro razvite lastne bralne kulture ne bodo mogli uspesno razvijati bralne
kulture otrok in mladostnikov. Razvita bralna kultura strokovnih delavcev ne
pomaga le k njihovi osebni, pa¢ pa tudi k profesionalni rasti in kot taka je pomemben

dejavnik njihove splosne pedagoske kompetentnosti.

Zahvala

Prispevek je nastal v okviru CRP V5-2361: Braini vzori: bralne navade strokovnib delavcey v vrtcib, Solab in
Jakultetab ter splosnib knjignicab.
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1 Uvod

Bralna pismenost se, kot poudarja Nacionalna strategija za razvoj bralne pismenosti
za obdobje 2019-2030 (2019), razvija v celotnem clovekovem zivljenju in je prva od
osmih klju¢nih kompetenc vsezivljenjskega ucenja, opredeljenih v evropskem

referenénem okviru (Svet Evropske unije, 2018, str. 8):

Pismenost je sposobnost prepoznati, razumeti, izraziti, ustvariti in razlagati koncepte, Custva,
dejstva in mnenja v ustni in pisni obliki z uporabo vizualnega, zvo¢nega in digitalnega gradiva
na vseh podrocjih in v vseh okolis¢inah. Pomeni sposobnost uspesnega sporazumevanja in

povezovanja z drugimi na ustrezen in ustvarjalen nacin.

Temeljni cilj razvoja bralne pismenosti je opolnomocenje (mladih) drzavljanov za
kakovostno participacijo v druzbenem in posameznikovem zivljenju, pri cemer
bralna pismenost zajema §tiri medsebojno povezane dejavnosti: poslusanje,
govorjenje, branje in pisanje (Pe¢jak in Gradisar, 2015). Razvoj teh dejavnosti pri
posamezniku je odvisen od starosti, zmoznosti, potreb in predznanja, pri cemer se

bralna pismenosti (0z. njeni gradniki) razvija procesno.

Haramija (2020) predstavi devet temeljnih elementov (gradnikov) bralne pismenosti,
s pomodjo katerih je mogoce nuditi podporo posameznikom, zlasti kadar se pojavijo
tezave pri posameznem gradniku bralne pismenosti. V formalnem izobrazevanju se
ti elementi posameznega gradnika razvijajo skupaj s preostalimi gradniki bralne
pismenosti v povezavi s cilji in vsebinami pri vseh predmetih oz. predmetnih

podrogjih.

1. gradnik: govor predstavlja zmoznosti nebesednega in  besednega
sporazumevanja ter otrokov razvoj jezikovnih zmoznosti.

2. gradnik: motiviranost za branje predstavlja interes za branje, pozitiven odnos
do branja razli¢nih vrst besedil in bralno samoucinkovitost mladih bralcev.

3. gradnik: razumevanje koncepta bralnega gradiva osvetljuje pomen
multimodalne pismenosti, poseben poudarek je na razumevanju in sestavljanju
razlicnih kodov sporocanja za celostno branje raznolikih besedil.

4. gradnik: glasovno zavedanje predstavlja analize teoreticnih podstav glasovnih

znacilnosti slovenskega knjiznega jezika glede na razli¢ne pristope.
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5. gradnik: besediSCe vsebuje razvoj razumevanja pomena besed in njihove
uporabe pri sprejemanju in tvorjenju besedil; Sirjenje in usvajanje besedisca za
uspesno branje z razumevanjem, ucenje in sporazumevanje.

6. gradnik: tekoCe branje osvetljuje tehnike branja (natanénost, hitrost, izraznost,
ritem), zlasti glede na moznost prevetjanja otrokovega napredka.

7. gradnik: razumevanje besedila predstavlja sistematicno razvijanje branja z
razumevanjem (uzavescanje procesa branja ob uporabi razlicnih bralnih
strategij), pri cemer je poudarek na neumetnostnih besedilih, povezanih z vsemi
predmetnimi podrodji.

8.  gradnik: odziv na besedilo in tvorjenje besedil predstavlja tvorjenje ustreznih
in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem, o uporabi prebranega v
novih situacijah in o razvijanju vesc¢ine pisanja ustreznih besedil.

9. gradnik: kriti¢éno branje opozatja na prepoznavanje, presojanje, vrednotenje
sporocilnosti, dejstev in staliS¢ v besedilu ter avtorjevega nacina pisanja;

oblikovanje lastnega mnenja z utemeljevanjem.

Ker se bralna pismenost razvija intenzivno zlasti v c¢asu izobrazevanja oz. v
izobrazevalnem prostoru, ni presenetljivo, da prezema vsa podrocja dejavnosti v
vrtcu ter vse predmete v osnovni in srednji Soli ter da jo Stejemo za kroskurikularno
dejavnost, kar pomeni »specificen nacin doseganja posameznih ciljev kurikula, ki so
opredeljeni kot skupni« (Ahaci¢ idr., 2022, str. 23). Zato je pomembno, da imajo
otroci, ucenci ali dijaki stik z raznolikim bralnim gradivom, torej z leposloviem in
informativno (pouc¢no) literaturo, da bi razvili zavedanje o pomenu branja na vseh
podro¢jih dejavnosti v vrtcu (jezik, matematika, gibanje, umetnost, naravoslovje,

druzboslovje) ali pri vseh predmetih v osnovni in srednji $oli.

K vzpostavljanju tak$nega bralno stimulativnega okolja pomembno prispevajo tudi
kulturni dejavniki, ki jih izpostavlja IFLA (2015): stalna obkrozenost otrok z bralnim
gradivom v vrtéevskem, Solskem in domacem okolju; spodbujanje vloge knjiznice
kot dinamicnega ucno-kulturnega sredisca, ki presega vlogo zgolj izposojevalne
institucije; redno glasno branje, dokler so otroci $e poslusalci; ter odrasli, ki s svojim

zgledom utrjujejo bralno kulturo.

Med klju¢nimi dejavniki za razvijanje bralne pismenosti in bralne kulture pri otrocih
ter mladih so torej odrasli, ki spremljajo njihov razvoj in so bralni zgled. V prvi vrsti

so to starsi oz. skrbniki, hkrati pa s(m)o tudi strokovni delavci v izobrazevalni in
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knjizni¢ni dejavnosti izredno pomembni spodbujevalci bralnih navad otrok,
ucencev, dijakov, studentov in drugih odraslih v izobrazevalnem procesu. Zavedanje
pedagoskih delavcev, da jezik ni zgolj sistem pravil, temve¢ diskurzivna dejavnost,
ki izpostavlja ziv, dinamicen znacaj jezika in ki v socialnem kontekstu ustvatja
pomen, je kljuéno za ucinkovito poucevanje: omogoca jim, da pti obravnavi ucne
vsebine hkrati upostevajo jezik kot sistem (npr. slovni¢na pravila) in kot diskurz (npr.
namere avtotja) ter s tem razkrijejo nelocljivo povezanost med razumevanjem

vsebine in rabo jezika (Beacco idr., 2017).

Pod sloganom Literacy for life (Pismenost za zivljenje) je ze pred dvajsetimi leti pod
okriliem UNESCA nastal priro¢nik The role of libraries in the creation of literate
environments, v katerem je Se posebej poudarjena vloga uciteljev pri razvijanju bralne
pismenosti. Njihova naloga je spodbujati branje za uzitek in ga predstaviti kot temel;
nadaljnjega izobrazevanja. V $oli se namrec¢ preveckrat poudarja zgolj tehnika branja;
ucenci sicer znajo glasno brati, a ne razvijejo sposobnosti samostojnega ucenja iz
pisnih besedil (Krolak, 2005). Ucitelji bi morali spodbujati branje dodatnih
leposlovnih in informativnih gradiv za pouk in za branje v prostem casu, pri cemer
je treba poudariti, da je tezko spodbujati nekaj, ¢esar sami ne poznajo ali ¢e njim

samim branje ne pomeni vrednote in izziva.

Poseben problem uditeljev kot bralnih zgledov je tudi v (ne)razumevanju slovenscine
kot uc¢nega jezika pri vseh predmetih. Posebna pozornost slovenscini (kot prvemu
ali drugemu jeziku), ki obsega stiri polozaje, to je drzavni jezik, jezik okolja, jezik
izobrazevanja in ucni predmet, je poudarjena ze v Beli knjigi 0 v3g0ji in igobragevanin v
RS (2011). Razvoj jezikovne zmoznosti je kljucen za uc¢ni uspeh, vendar sole jezik
tradicionalno obravnavajo kot locen predmet, omejen predvsem na besedisce,
crkovanje, locila in slovnico. Taksno ozko razumevanje zajema le majhen del tega,
kar jezik pomeni za poucevanje in ucenje vseh predmetov. Zato morajo ucitelji vseh
podrocdij zavestno vkljucevati raznolike rabe jezika v pouk in prepoznati, da je jezik

temeljno orodje za ucenje in razumevanje vsebine predmeta (Beacco idr., 2017).

V zadnjem desetletju, ko tudi v Sloveniji sledimo gradnikom bralne pismenosti, pa
vendarle vedno znova ugotavljamo, da pismenost (ne samo v Sloveniji!) upada. To
dokazujejo mednarodne $tudije, v katerih sodeluje tudi Slovenija. Za odrasle se izvaja

raziskava PIAAC (b. d.), ki je namenjena populaciji med 16. in 65. letom, pri ¢emer
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se preverja le pisno razumevanje: dekodiranje, razumevanje in interpretacija. Za
otroke in mladino sta pomembni dve raziskavi, PIRLS (b. d.)! in PISA (b. d.)2.

V prispevku se, ob zavedanju pogosto spregledane vloge odraslega kot bralnega
zgleda, posvecamo analizi bralnih navad osnovnosolskih in srednjesolskih uditeljev.
Na podlagi razsirjenosti in razvitosti teh navad zelimo oceniti, v koliksni meri ucitelji

predstavljajo ucinkovit zgled pri spodbujanju bralne pismenosti.
2 Metodologija

Prispevek temelji na podatkih, zbranih v okviru projekta Braini vzori: bralne navade
strokovnih delaveey v vrtcib, Solah in fakultetah ter splosnih knjignical (CRP 175-2361), ki
poteka od 1. 10. 2023 do 30. 9. 2025. V njem sodeluje 17 raziskovalcev s Pedagoske
fakultete Univerze v Mariboru in Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani. Cilj
projekta je celostno prouciti bralne navade in dejavnike bralne pismenosti
strokovnih delavcev v vzgoji in izobrazevanju ter knjizni¢ni dejavnosti, z namenom
prepoznavanja njihove vloge kot bralnih vzorov pri spodbujanju bralne pismenosti.
V tem prispevku predstavljamo le del rezultatov projekta, in sicer tiste, ki se nanasajo

na pogostost in namen branja osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljev.
2.1 Vzorec

V raziskavi je sodelovalo 807 uciteljev. V nadaljevanju predstavljamo demografske

podatke za osnovnosolske in srednjesolske ucitelje.

V raziskavi je sodelovalo 267 osnovnos$olskih uciteljev iz 28 osnovnih $ol, saj se
ucitelji iz ene Sole, kljub prvotno potrjenemu sodelovanju, niso odzvali. Vzorec je
izrazito feminiziran (90,3 %), medtem ko moski predstavljajo nekaj manj kot
desetino vseh sodelujocih (9,0 %), delez neopredeljenih je zanemarljiv (0,7 %).

Povprecna starost udelezencev znasa 45,15 leta (SD = 9,43) in v kombinaciji s

! PIRLS — Mednarodna raziskava bralne pismenosti PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study);
namen raziskave je preverjanje bralne pismenosti ucenk in u¢encev konec 4. razreda (ne glede na starost).

2 PISA — Program mednarodne primerjave dosezkov u¢encev (Programme for International Student Assessment);
PISA je mednarodna raziskava o bralni, matemati¢ni in naravoslovni pismenosti. Izvaja se pod okriljem Organizacije
za ekonomsko sodelovanje in razvoj (OECD). Raziskava poteka v triletnih ciklih, prvi cikel je bil izveden v letu
2000; V raziskavo so zajeti 15-letni ucenci, ucenke, dijakinje in dijaki, ne glede na vrsto Sole, ki jo obiskujejo.
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povpreéno delovno dobo 18,29 leta (SD = 11,09) prica o pretezno zreli,
profesionalno uveljavljeni skupini: ve¢ kot polovica uciteljev (64,4 %) ima med 7 in
31 let delovne dobe, zacetnikov z najve¢ tremi leti dobe je manj kot desetina (6,4 %0).
Po strokovnem profilu prevladujejo ucitelji predmetnega pouka (55,8 %), sledijo
razredni ucitelji (36,7 %), medtem ko vzgojitelji in ucitelji v oddelkih podaljSanega
bivanja skupaj ne dosegajo desetine vzorca. Kar se tice regijske porazdelitve, najvec
anketirancev prihaja iz podravske regije (34,8 %), sledijo pomurska (13,9 %) in
osrednjeslovenska regija (9,7 %); posavska, primorsko-notranjska, zasavska in

koroska regija so zastopane zgolj z nekaj posamezniki.

V raziskavi so sodelovali tudi srednjesolski ucitelji, pri cemer jih je sodelovalo 540 iz
38 srednjih Sol. Kljub temu da so prvotno potrdili sodelovanje v $tudiji, se ucitelji iz
4 srednjih ol niso odzvali na povabilo za izpolnitev anketnega vprasalnika. V vzorcu
prevladujejo zenske (76,1 %), medtem ko moski tvorijo dobro petino sodelujocih
(23,5 %). Povprecna starost sodelujocih znasa 49,27 leta (SD = 9,75), povprecna
delovna doba pa 20,88 leta (SD = 11,50), kar kaze na pretezno izkusen kader:
priblizno dve petini uciteljev ima med 19 in 31 let prakse (39,6 %), slaba petina
poucuyje ze 32 let ali ve¢ (19,4 %), medtem ko zacetniki z najve¢ tremi leti delovne
dobe predstavljajo zgolj desetino vzorca (10,0 %). Skoraj polovica anketirancev (46,9
%) deluyje v okoljih poklicnega in strokovnega izobrazevanja; v
splosnoizobrazevalnih programih deluje slaba tretjina uciteljev (32,8 %), petina pa
poucuje na Solah, ki zdruzujejo oba tipa izobrazevanja (20,4 %). Najve¢ sodelujocih
prihaja iz osrednjeslovenske regije (22,4 %), sledita podravska (18,9 %) in gorenjska
regija (14,3 %), medtem ko sta primorsko-notranjska in posavska regija najslabse

zastopani.
2.2 Merski instrument

Kot merski instrument je bil uporabljen anketni vprasalnik. Vprasalnik je bil

vsebinsko sestavljen iz treh delov in je vseboval:

1. demografske podatke,

2. splosni del z vprasanji o bralnih navadah in dejavnikih bralne pismenosti, ki je
bil enak/zelo podoben za vse skupine udelezencev,

3. specificni del, ki je spraseval udelezence o njithovih praksah v zvezi z bralno

pismenostjo oz. spodbujanjem te.
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Na tej osnovi smo oblikovali dve razlicici vprasalnika — eno za osnovnosolske in
drugo za srednjesolske ucitelje — pri Cemer sta si delili enoten splosni del, specifi¢ni

del pa je bil prilagojen znacilnostim posamezne izobrazevalne stopnje.

V tem prispevku se osredotocamo na postavke iz skupnega splo$nega sklopa
vprasalnika, in sicer na tiste, ki so merile (a) pogostost branja knjig v prostem casu,
(b) obseg prebranih knjig v zadnjih dvanajstih mesecih, (c) namene oziroma motive
branja, (¢) vrsto tiskanih gradiv, ki jih ucitelji berejo, ter (d) samopercepcijo uciteljev

kot bralcev.
2.3 Postopek zbiranja podatkov

K sodelovanju v raziskave so bile z elektronskim sporocilom povabljene osnovne in
srednje Sole. Sodelovanje v $tudiji je prvotno potrdilo 29 osnovnih in 42 srednjih
$ol. Solam, ki so potrdile sodelovanje, smo na elektronski naslov koordinatotja, ki
ga je predhodno dolocila Sola, posredovali dopis, v katerem smo jih seznanili s
potekom raziskave in njihovimi nalogami. Na elektronske naslove koordinatotjev
smo poslali tudi povezave do anketnih vprasalnikov. Hkrati smo koordinatorje
obvestili, da je njihova naloga, da vprasalnike posredujejo posameznim skupinam

strokovnih delaveev na njihovi Soli.

Anketna vprasalnika sta bila pripravljena v aplikaciji 1ka. Zbiranje podatkov je
potekalo od maja 2024 do avgusta 2024, pri cemer je bila vecina podatkov
pridobljenih v maju in juniju 2024.

2.4 Postopek obdelave podatkov

Podatke smo obdelali s statisticnim programom IBM SPSS Statistics (verzija 29.0).
Pri obdelavi podatkov smo najprej uporabili opisno statisticho metodo, in sicer
frekvence. Za primerjavo bralnih navad med osnovnosolskimi in srednjesolskimi
ucitelji smo uporabili neparametricni Mann-Whitneyjev test, ki je primeren za
analizo razlik pri ordinalnih spremenljivkah ali podatkih, ki ne sledijo normalni

porazdelitvi. Uporabili smo tudi hi-kvadrat preizkus.



S. Ograjsek, D. Haramija: Osnovnosolski in srednjesolski ulitelji kot bralni 3gled: analiza
bralnib navad

31

3 Rezultati

Rezultati so predstavljeni v treh vsebinskih sklopih: najprej so obravnavani izsledki
za osnovnosolske ucitelje, nato za srednjesolske uditelje, na koncu je podana se

primerjava bralnih navad obeh skupin.
3.1 Osnovnosolski ucitelji
3.1.1  Pogostost branja knjig v prostem ¢asu
Tabela 1: Tedenska koli¢ina Casa, ki jo osnovno$olski ulitelji v prostem ¢asu namenijo
branju knjig

Kolicina casa:

Prostocasna ni¢/skoraj  do pol

N

. skupaj
aktivnost: nic ure pa

od 1 do 2 uri

Branje knjig

Najvedji delez osnovnosolskih uciteljev — natanéneje Cetrtina — tedensko bere v
obsegu od ene do dveh ur. Sledita skupini osnovnosolskih uciteljev, ki berejo tri do
stiri ure tedensko, ter tisti, ki berejo od pol do ene ure na teden. Iz teh podatkov
izhaja, da je v ¢asovni razpon od pol ure do stirih ur tedenskega branja zajeta vec¢ kot

polovica anketiranih osnovnosolskih uciteljev.

Poleg tega skoraj petina osnovnosolskih uciteljev tedensko bere ve¢ kot §tiri ure, pri
cemer priblizno desetina poroca o ve¢ kot sedmih urah branja tedensko. Medtem ko
nekateri osnovnosolski ucitelji izkazujejo visoko stopnjo bralne aktivnosti, pa pri
priblizno petini osnovnosolskih uciteljev opazamo zelo nizko stopnjo branja ali celo

njegovo odsotnost.
3.1.2  Stevilo prebranih knjig v slovenskem jeziku
Osnovnosolski ucitelji so porocali o Stevilu knjig, prebranih v zadnjih 12 mesecih,

kar glede na termin zbiranja podatkov (maj 2024) zajema obdobje od maja 2023 do
maja 2024.
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Tabela 2: Stevilo knjig v slovenskem jeziku, ki so jih osnovnosolski uéitelji prebrali v zadnjih
12 mesecih

Stevilo knjig:

&n
2

o]

5z

Branje knjig v zadnjih 12

. skupaj
mesecih: pa

6do 10
vec kot 20

1 do 3 knjige
4 do 5 knjig

Stevilo prebranih knjig v

slovenséini v zadnjih 12

mesecih, ki niso vezane na

delo

Stevilo prebranih knjig v

slovenséini v zadnjih 12
ki so vezane na

Ugotavljamo, da so skoraj vsi osnovnosolski ucitelji, ki so sodelovali v raziskavi, v
zadnjih 12 mesecih prebrali vsaj eno knjigo v slovenséini, ki ni bila vezana na delo.
Se ve¢ — ve¢ kot polovica jih je prebrala Sest ali ve¢ knjig. Najve¢ osnovnosolskih
uciteljev je sicer prebralo od sest do deset knjig, sledijo pa tisti, ki so prebrali ve¢ kot
20 knjig, ter tisti z 1 do 3 prebranimi knjigami. Le majhen delez osnovnosolskih

uciteljev v tem obdobju ni prebral nobene knjige.

Pri $tevilu prebranih knjig v slovenscini, ki so vezane na delo, ugotavljamo, da je
najve¢ osnovnosolskih uciteljev — skoraj polovica — prebralo eno do tri knjige v
zadnjih 12 mesecih. Dobra desetina jih je porocala, da v tem obdobju niso prebrali

niti ene knjige. Manj kot petina osnovnosolskih uciteljev je prebrala Sest ali ve¢ knjig.

1z tega izhaja, da so osnovnosolski ucitelji v zadnjih 12 mesecih pogosteje posegali

po knjigah v slovenscini, ki niso vezane na delo, kot po strokovni literaturi.

3.1.3 Namen branja

Najpogostejsi namen branja je priprava na delo — dobra polovica osnovnosolskih
uciteljev namre¢ bere s tem namenom vsak dan ali skoraj vsak dan, dodatna cetrtina

pa nekajkrat tedensko. Le majhen delez tega skoraj nikoli ne pocne.
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Tabela 3: Pogostost branja osnovno$olskih uditeljev glede na namen

Pogostost:
8

Namen branja: : 8| § 8 g ; s skupaj

Za pripravo na delo
Z.a razvedrilo in
sprostitev

Za profesionalni razvoj

Tudi branje za razvedrilo in sprostitev je zelo razsirjeno. Dve petini osnovnosolskih
uciteljev bereta s tem namenom (skoraj) vsak dan, e slaba tretjina pa enkrat ali
dvakrat na teden.

Branje za profesionalni razvoj je prisotno, a nekoliko manj pogosto. Najve¢
osnovnosolskih uciteljev se s tem namenom posveca branju enkrat ali dvakrat na
teden, medtem ko jih dobra tretjina bere na mesecni ravni. Le petina bere s tem

namenom vsak dan ali skoraj vsak dan.
3.1.4 Vrsta gradiva

Ugotavljamo, da dobri dve petini osnovnosolskih uciteljev tiskana gradiva bereta
vsak dan ali skoraj vsak dan. Nekajkrat na teden tiskana gradiva bere dobra cetrtina
osnovnosolskih uciteljev. Osnovnosolski ucitelji, ki gradiva berejo nekajkrat na
mesec, predstavljajo priblizno petino sodelujocih. Priblizno desetina osnovnosolskih

uciteljev bere tiskana gradiva zelo redko, torej nekajkrat na leto ali manj.

Na vprasanje o pogostosti branja posameznih gradiv v tiskani obliki, ki ga
obravnavamo v nadaljevanju, so odgovarjali tisti osnovnosolski ucitelji, ki so pri
vprasanju o pogostosti branja gradiv v tiskani obliki odgovorili, da berejo gradiva v

tiskani obliki nekajkrat na mesec, nekajkrat na teden ali vsak dan oz. skoraj vsak dan.

Med tiskanimi gradivi, ki jih berejo osnovnosolski ucitelji, se najpogosteje pojavljajo
dnevno casopisje in revije: priblizno tretjina osnovnosolskih uciteljev jih prebira
nekajkrat tedensko, nadaljnja tretjina nekajkrat mese¢no, preostali pa le obcasno.
Podoben vzorec, a z rahlo niZjo intenzivnostjo, se kaze pri pravljicah in pripovedkah,
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kjer redno branje (tedensko) ohranja priblizno cetrtina udeleZencev, tretjina poseze
po njih nekajkrat mesecno, ostali pa le obcasno. Sledijo poucne knjige in priro¢niki:
tedensko jih prebira petina osnovnosolskih uciteljev, skoraj polovica mesecno,
tretjina pa zgolj nekajkrat na leto. V strokovnih revijah se polovica osnovnosolskih
uciteljev »orientira« z mesecnim pregledom, le vsak deseti jih bere tedensko, medtem
ko slabi dve petini to pocneta le redko. Knjige za osebno rast so prav tako uvrsc¢ene
med priloznostno branje: tedensko po njih poseze vsak sedmi, dobri dve petini

mesecno, preostali pa samo obcasno.

Tabela 4: Pogostost branja posameznih gradiv v tiskani obliki med osnovnosolskimi ucitelji

Pogostost:
g

nekajkrat nekajkrat

Gradivo v tiskani obliki:
na mesec na teden

manj
U’,/;:l
Dnevno casopisje, revije
Pravljice, pripovedke, mitologija

Informativne ali poucne knjige,
prirocniki, enciklopedije
Strokovne revije

Knjige za osebno rast

Pustolovska in potopisna proza
Ljubezenska proza
Socialno-psiholoska (druzbena)
pf()Zﬂ

Detektivke ali kriminalke

Avtobiografska ali biografska
pf()Zﬂ

Poezija

Dramatika

Zgodovinska proza
Fa a

rhljivke/grozljivke
Znanstvena fantastika

Pri leposlovju se izriSe izrazito periferen polozaj: pustolovsko-potopisna proza,
ljubezenski romani, socialno-psiholoska proza in kriminalke sodijo med gradiva, ki
jih ve¢ kot tri petine osnovnosolskih uciteljev bere le nekajkrat na leto ali Se redkeje;
tedensko jih bere zgolj do 8 %. Poezijo in dramatiko redno prebira Se man;jsi delez
(do 7 % tedensko), velika vecina pa ostaja pri zelo redkih stikih s tem Zanrom.
Najredkejse so fantastika, znanstvena fantastika in grozljivke, kjer so skoraj vsi

anketiranci porocali, da po tovrstnih besedilih posezejo le izjemoma.
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3.1.5 Dojemanje sebe kot bralca

Tabela 5: Dojemanje sebe kot bralca med osnovnoSolskimi uéitelji

Dojemanje 2 : Skupaj

sebe kot [

bralca:

Vecina osnovnosolskih uciteljev, ki so sodelovali v raziskavi, se dozivlja kot bralce.

A dobra petina se jih ne prepozna v tej vlogi.
3.2 Srednjesolski uditelji
3.2.1 Pogostost branja knjig v prostem ¢asu

Tabela 6: Tedenska koli¢ina €asa, ki jo srednjeSolski ucitelji v prostem ¢asu namenijo branju
knjig

Koli¢ina casa:

Prostocasna N ni¢/skoraj  do pol

skupaj
aktivnost: nic ure

od 3do 4
od 4 do 7 ur

Branje knjig

Najvedji delez srednjesolskih uciteljev bere od ene do dve uri na teden. Sledijo
srednjesolski ucitelji, ki berejo od tri do stiri ure na teden, in tisti, ki berejo od pol
ure do ene ure na teden. 1z tega izhaja, da je v ¢asovni razpon od pol ure do stirih ur
tedenskega branja zajeta ve¢ kot polovica anketiranih srednjesolskih uciteljev.

Poleg tega cetrtina srednjesolskih uciteljev tedensko bere ve¢ kot $tiri ure, pri cemer
priblizno desetina poroca o ve¢ kot sedmih urah branja tedensko. Medtem ko
nekateri srednjesolski ucitelji izkazujejo visoko stopnjo bralne aktivnosti, pa pri
priblizno petini srednjesolskih uciteljev opazamo, da berejo do pol ure na teden ali

manj.



36 BRAILNI VZORI 2

3.2.2 Stevilo prebranih knjig v slovenskem jeziku

Srednjesolski ucitelji so porocali o Stevilu knjig, prebranih v zadnjih 12 mesecih, kar
glede na termin zbiranja podatkov (maj 2024) zajema obdobje od maja 2023 do maja
2024.

Tabela 7: Stevilo knjig v slovenskem jeziku, ki so jih srednje3olski u&itelji prebrali v zadnjih
12 mesecih

Stevilo knjig:

Branje knjig v zadnjih 12

. skupaj
mesecih: paj

vec kot 20

6do 10

[5)

&0
B
£
&)

©]
o
=i

4 do 5 knjig

Stevilo prebranih knjig v
slovenséini v zadnjih 12
mesecih, ki niso vezane na
delo

Stevilo prebranih knjig v
slovenséini v zadnjih 12

mesecih, ki so vezane na

delo

Ugotavljamo, da so skoraj vsi srednjesolski ucitelji, ki so sodelovali v raziskavi, v
zadnjih 12 mesecih prebrali vsaj eno knjigo v slovenscini, ki ni bila vezana na delo.
Vec¢ kot polovica jih je prebrala Sest ali ve¢ knjig. Najvec srednjesolskih uciteljev je
sicer prebralo eno do tri knjige, sledijo pa tisti s Sestimi do desetimi prebranimi
knjigami ter tisti, ki so prebrali ve¢ kot 20 knjig. Slaba desetina srednjesolskih

uciteljev v tem obdobju ni prebrala nobene knjige.

Pri Stevilu prebranih knjig v slovenscini, ki so vezane na delo, ugotavljamo, da je
najve¢ srednjesolskih uciteljev — skoraj polovica — v zadnjih 12 mesecih prebralo eno
do tri knjige v slovenscini. Dobra desetina jih je porocala, da v tem obdobju ni
prebrala niti ene knjige. Malo ve¢ kot petina srednjesolskih uciteljev je prebrala Sest

ali ve¢ knjig.

Iz tega izhaja, da so srednjesolski ucitelji v zadnjih 12 mesecih pogosteje posegali po

knjigah v slovenscini, ki niso vezane na delo, kot po strokovni literaturi.
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3.2.3 Namen branja

Tabela 8: Pogostost branja srednjeSolskih uciteljev glede na namen

Pogostost:
2

manj enkrat  enkrat
i kot ali ali
. al .
Namen branja: N . enkrat = dvakrat dvakrat . skupaj
skoraj s
N na na na
nikoli
mesec | mesec teden

nikoli

Za pripravo na delo

Za razvedrilo in sprostitev

Za profesionalni razvoj

Najpogostejsi namen branja je priprava na delo — slaba polovica srednjesolskih
uciteljev namrec bere s tem namenom vsak dan ali skoraj vsak dan, dodatna tretjina

pa nekajkrat tedensko. Le majhen delez tega skoraj nikoli ne pocne.

Tudi branje za razvedrilo in sprostitev je zelo razsirjeno. Dve petini srednjesolskih
uciteljev bereta s tem namenom (skoraj) vsak dan, Se slaba tretjina pa enkrat ali
dvakrat na teden.

Branje za profesionalni razvoj je prisotno, a nekoliko manj pogosto. Najvec
srednjesolskih uditeljev se s tem namenom posveca branju enkrat ali dvakrat na
teden, medtem ko jih Cetrtina bere na mesecni ravni. Dobra Cetrtina bere s tem

namenom vsak dan ali skoraj vsak dan.
3.2.4 Vrsta gradiva

Ugotavljamo, da dobri dve petini srednjesolskih uciteljev tiskana gradiva bereta vsak
dan ali skoraj vsak dan. Nekajkrat na teden tiskana gradiva bere dobra cetrtina
srednjesolskih uciteljev. Srednjesolski ucitelji, ki gradiva berejo nekajkrat na mesec,
predstavljajo priblizno petino sodelujocih. Priblizno desetina srednjeSolskih uciteljev
bere tiskana gradiva zelo redko, torej nekajkrat na leto ali manj.

Na vprasanje o pogostosti branja posameznih gradiv v tiskani obliki, ki ga
obravnavamo v nadaljevanju, so odgovarjali tisti srednjesolski ucitelji, ki so pri
vprasanju o pogostosti branja gradiv v tiskani obliki odgovorili, da berejo gradiva v
tiskani obliki nekajkrat na mesec, nekajkrat na teden ali vsak dan oz. skoraj vsak dan.
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Tabela 9: Pogostost branja posameznih gradiv v tiskani obliki med srednje$olskimi uditelji

Pogostost:

nekajkrat

Gradivo v tiskani obliki: N na leto ali
manj

%

nekajkrat nekajkrat
na mesec na teden

Dnevno casopisje, revije

Informativne ali poucne knjige,

prirocniki, enciklopedije
Strokovne revije

Knjige za osebno rast
Socialno-psiholoska (druzbena)
proza

Pravljice, pripovedke, mitologija
Detektivke ali kriminalke
Pustolovska in potopisna proza

Avtobiografska ali biografska
proza

Poezija

Dramatika

Ljubezenska proza
Zgodovinska proza
Fantastika

Znanstvena fantastika

Sthljivke/grozljivke

Srednjesolski ucitelji v tiskani obliki najpogosteje berejo dnevno casopisje in revije.
Nekaj vec kot tretjina srednjesolskih uciteljev namre¢ dnevne casopise ali revije bere
vsaj nekajkrat na teden, skoraj enak delez jih bere nekajkrat na mesec, slaba tretjina
pa le obcasno. Informativne in poucne knjige (prirocniki, enciklopedije) tedensko
bere dobra petina srednjesolskih uciteljev, skoraj polovica po njih poseze nekajkrat
na mesec, preostali pa le obc¢asno, torej nekajkrat na leto ali redkeje. Strokovne revije
mese¢no bere dobra polovica srednjesolskih uciteljev, tedenska raba je omejena na
priblizno desetino srednjesolskih uciteljev, medtem ko jih okoli tretjina bere le
obcasno. Po knjigah za osebno rast na tedenski ravni posega dobra desetina
srednjesolskih uciteljev, dobra tretjina jih bere tovrstno gradivo nekajkrat na mesec.

Leposlovie predstavlja obrobni del njihovega bralnega repertoarja. Socialno-
psiholosko prozo, detektivke ali kriminalke, pustolovsko in potopisno prozo ter
avtobiografsko oz. biografsko prozo srednjesolski ucitelji berejo le obc¢asno: vecina
srednjesolskih uditeljev po teh zanrih poseze zgolj nekajkrat na leto ali Se redkeje,

tedensko pa jih bere do priblizno 10,0 % sodelujocih srednjesolskih uciteljev. Poezijo
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in dramatiko redno prebira Se manjsi delez. Srednjesolski ucitelji najredkeje berejo

fantastiko, znanstveno fantastiko in grozljivke.

3.2.5 Dojemanje sebe kot bralca

Tabela 10: Dojemanje sebe kot bralca med srednje$olskimi ucitelji

Dojemanje a Skupaj
U'/;]

sebe kot
bralca:

Vecina srednjesolskih uciteljev, ki so sodelovali v raziskavi, se dozivlja kot bralce. A

slaba Cetrtina se jih ne prepozna v tej vliogi.

3.3 Primetjava bralnih navad osnovnosolskih in srednje$olskih uditeljev

Tabela 11: Primetjava bralnih navad osnovno$olskih in srednje$olskih uciteljev

Bralne navade: Skupina: N R U P
Pogostost Osnovnosolski ucitelji 267 386,14
branja knjig v Srednjesolski ucitelj 540 | 412,83
tem Casu
Stevilo Osnovnosolski ucitelji 267 419,09
prebranih knjig
v slove
zadnjih 12
mesecih, ki

67322,00 | 0,120

Srednjesolski ucitelji 540 395,78 67793,00 | 0,173

niso vezane na

Osnovnosolski ucitelji 267 393,30

prebranih knjig
v slovenscini v
zadnjih 12 Srednjesolski ucitelji 540 408,55
mesecih, ki so

vezane na delo
Pogostost Osnovnosolski ucitelji 267 425,76
branja z
famenonm Srednjesolski ucitelji 540 393,24 06279,50 | 0,042
priprave na

delo
Pogostost Osnovnosolski ucitelji 267 395,49
branja z

69232,00 | 0,352

69817,50 | 0,438

namenom

Srednjesolski ucitelji 540 408,21

sprostitve
Pogostost Osnovnosolski ucitelji 267 372,95
branja z
namenom
profesionalnega
razvoja

Srednjesolski ucitelji 540 419,35 6380000\ 0,005
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Primerjava bralnih navad med osnovnosolskimi in srednjesolskimi ucitelji kaze, da
Ceprav sta si skupini osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljev, kar se ti¢e bralnih
navad, precej podobni, se statisti¢cno znacilne razlike kazejo pri namenu branja (p <
0,05). Ugotavljamo, da osnovnosolski ucitelji pogosteje berejo z namenom priprave

na pouk kot srednjesolski ucitelji, medtem ko srednjesolski ucitelji pogosteje berejo

za namen profesionalnega razvoja kot osnovnosolski ucitelji.

Tabela 12: Primerjava vrste gradiv, ki jih berejo osnovnosSolski in srednje$olski uditelji

Bralne navade: Skupina: N R U P
s Osnovnosolski ucitelji 238 | 368,58
Poczija Srednjesolski ucitelii 295 | 36624 | 00280 | 0856
Y SO Osnovnosolski ucitelji 238 | 360,38
Zgodovinska proza Stednieolski utiteli 295 | 37018 57329,50 0,404
Avtobiografska ali Osnovnosolski ucitelji 238 | 360,58
biografska proza Srednjesolski ucitelji 495 | 370,09 >7376,50 0487
. P Osnovnosolski ucitelji 238 | 397,82
Ljubezenska proza Stednieolski ufiteli 295 | 35218 51569,50 | < 0,001
Pustolovska ali Osnovnosolski ucitelji 238 | 381,25
potopisna proza Srednjesolski ucitelji 495 | 360,15 55513,00 0,137
Socialno- Osnovnosolski ucitelji 238 | 345,44
psiholoska Srednjesolski ucitelji 495 | 377,37 | 2377350 | 0030
(druzbena) proza
Detektivke ali Osnovnosolski ucitelji 238 | 368,83
kriminalke Srednjesolski ucitelji 495 | 366,12 >8468,50 0,846
RSB e B cfim Osnovnosolski ucitelji 238 | 370,89
Srhljivke/grozljivke Srednjesolski ucitelii 295 [ 365,15 | 0 200 | 0433
Pravljice, Osnovnosolski ucitelji 238 | 433,91
i reake . <
pripovedke, Srednjesolski uéitelji 495 | 334,83 | 4298100 <0001
mitologija
N Osnovnosolski ucitelji 238 | 364,97
Dramatika Srednjesolski ucitelji 295 | 367,08 | 042200 | 0816
oy Osnovnosolski ucitelji 238 | 363,49
Fantastika Srednjesolski ucitelii 295 | 368,60 | 2207000 | 0,601
Znanstvena Osnovnosolski ucitelji 238 | 359,28
fantastika Srednjesolski ucitelji 495 | 370,71 >7067,00 0,205
Informativne ali Osnovnosolski ucitelji 238 | 364,34
poucne knjige,
prirocniki, Srednjesolski ucitelji 495 | 368,28 >8272,00 0,799
enciklopedije
Khnjige za osebno Osnovnosolski ucitelji 238 | 389,81
rast Srednjesolski ucditelji 495 | 356,03 53476,50 0,026
Dnevno casopisje, Osnovnosolski ucitelji 238 | 355,31
revije Srednjesolski ucitelji 495 | 37241 56226,50 0,290
omirmcermrs el Osnovnosolski ucitelji 238 | 356,31
Strokovne revije Srednjesolski ucitelii 295 | 37214 | 2030100 | 0,293
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Primerjava bralnih navad pokaze, da se osnovno$olski in srednjeSolski ucitelji
statisticno znacilno razlikujejo le pri $tirih zvrsteh: osnovnosolski ucitelji pogosteje
segajo po ljubezenski prozi, po pravljicah, pripovedkah in mitoloskih besedilih ter
po knjigah za osebno rast, medtem ko srednjesolski ucitelji nekoliko pogosteje
berejo socialno-psiholosko (druzbeno) prozo; pri vseh drugih Zzanrih — od poezije,
dramatike, zgodovinskih, pustolovskih in avtobiografskih del do kriminalk,
fantastike, dnevnega casopisja, poucne literature in strokovnih revij — razlike niso
bile statisticno znacilne (p > 0,05), kar kaze, da sta skupini pri vecini vrst tiskanega

gradiva primerljivo bralno (ne)aktivni.

Tabela 13: Primerjava samoocene bralne identitete osnovno$olskih in srednjesolskih uciteljev

Dojemanje
sebe kot
bralca:
Skupina:

Osnovnosolski
ucitelji
Srednjesolski
ucitelji

¥2=026p = 0,611

Ugotavljamo $e, da se podoben delez tako osnovnosolskih kot srednjesolskih
uciteljev dojema kot bralce. Izid hi-kvadrat preizkusa ni pokazal statisticno znacilnih
razlik.

4 Diskusija in sklep

Bralne navade uditeljev predstavljajo pomemben del njihovega poklicnega delovanja.
McKool in Gespass (2009) namre¢ ugotavljata, da ucitelji, ki dnevno berejo ve¢ kot
30 minut, v pouk dosledneje vkljucujejo ucinkovite pedagoske strategije in z ucenci
pogosteje delijo lastne bralne izkusnje ter s tem spodbujajo bralno motivacijo in
navade ucencev. Za oceno bralnih navad slovenskih osnovnosolskih in
srednjesolskih uciteljev in njihove vloge kot bralnih vzorov za ucence in dijake smo
najprej preucili, koliko ¢asa v prostem casu tedensko oz. dnevno namenjajo branju.
Med osnovno$olskimi in srednjedolskimi ucitelji nismo odkrili bistvenih razlik v
koli¢ini casa, ki ga namenijo branju knjig v prostem c¢asu. Ugotavljamo, da priblizno
dve petini slovenskih osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljev dnevno bereta okoli

30 minut. A hkrati ostaja priblizno tretjina osnovnosolskih in srednjesolskih
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uciteljev, ki bere le obcasno. V tej skupini se skriva tveganje, da bralna kultura sole

ne bo dosledno vzdrZevana.

Bralne navade osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljev smo preverjali tudi na
podlagi stevila knjig, ki so jih prebrali v zadnjih 12 mesecih. Vecina osnovnosolskih
in srednjesolskih uciteljev je v zadnjih 12 mesecih prebrala ve¢ kot Sest knjig v
slovenskem jeziku, ki niso bile vezane na delo, kar kaze na prisotnost osebnega
interesa za branje. Nadalje ugotavljamo, da je petina tako osnovnosolskih kot tudi
srednjesolskih uciteljev v omenjenem obdobju prebrala ve¢ kot 20 tovrstnih knjig.
Delez osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljev, ki v zadnjih 12 mesecih niso
prebrali nobene knjige, je relativno nizek, a nekoliko visji pri srednjesolskih uciteljih
kot pri osnovnosolskih. Raziskava Knjiga in bralci VII nam omogoca primetjavo
bralnih navad osnovnosolskih in srednjesolskih uditeljev s splosno populacijo.
Osnovnosolski in srednjesolski ucitelji so v obdobju 12 mesecev prebrali ve¢ knjig
kot splosna populacija: delez tistih, ki niso prebrali nobene knjige, je med njimi precej
manjsi kot pri splosni populaciji, medtem ko je med ucitelji bistveno vec tistih, ki so
prebrali ve¢ kot 20 knjig v obdobju 12 mesecev. Na splosno se kaze visja bralna
angaziranost osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljev v primerjavi s splosno

populacijo (Gercar, 2024).

Tudi pri strokovnem branju so rezultati osnovnosolskih in srednjeSolskih uciteljev
zelo podobni. Priblizno polovica uciteljev v obeh skupinah je v zadnjih 12 mesecih
prebrala od 1 do 3 strokovne knjige. Manj kot petina uciteljev v obeh skupinah je
prebrala Sest ali ve¢ strokovnih knjig, dobra desetina pa v tem obdobju ni prebrala
nobene. Ce primerjamo branje strokovnih knjig z branjem knjig, ki niso vezane na
delo, ugotovimo, da osnovnosolski in srednjesolski ucitelji v povprecju preberejo

vec knjig, ki niso vezane na delo, kot strokovnih knjig.

Pomemben vidik bralnih navad osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljev
predstavljajo tudi motivi, ki posameznika vodijo k branju. Najpogostejsi razlog za
branje osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljev je priprava na delo, sledi branje za
razvedrilo in sprostitev, medtem ko je branje za profesionalni razvoj prisotno manj
pogosto. Ugotovili pa smo, da osnovnosolski ucitelji pogosteje berejo z namenom
priprave na pouk kot srednjesolski ucitelji. A srednjesolski ucitelji berejo pogosteje

z namenom profesionalnega razvoja kot osnovnosolski ucitelji.
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Poleg motivov, ki vodijo osnovnosolske in srednjesolske ucitelje k branju, je
pomembno tudi, kaj osnovnosolski in srednjesolski ucitelji berejo. Osnovnosolski in
srednjesolski ucitelji najpogosteje posegajo po dnevnem casopisju in revijah. Med
pogostejsimi vrstami gradiva, ki jih osnovnosolski in srednjesolski ucitelji berejo, so
tudi informativne ali poucne knjige, prirocniki, enciklopedije, strokovne revije in
knjige za osebno rast. Med leposlovijem pa izstopajo pravljice, pripovedke,
mitologija, pustolovska in potopisna, ljubezenska ter socialno-psiholoska proza.
Ugotovili smo, da osnovnosolski ucitelji pogosteje posegajo po ljubezenski prozi, po
pravljicah, pripovedkah in mitoloskih besedilih ter po knjigah za osebno rast,
medtem ko srednjesolski ucitelji nekoliko pogosteje berejo socialno-psiholosko
(druzbeno) prozo. Ugotavljamo, da ostajajo druge zvrsti na obrobju uciteljskega

bralnega repertoarja.

Nazadnje smo preverili Se, ali se osnovnosolski in srednjesolski ucitelji dojemajo kot
bralce. Skoraj tri Cetrtine osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljev se ima za bralce.
Kljub temu cetrtina brez jasne bralne identitete ostaja pedagosko kriti¢na, saj ucitelji,
ki se ne dojemajo kot bralce, praviloma redkeje modelirajo branje in spodbujajo
bralno motivacijo ucencev. Pedagoski delavci (ne glede na stroko) bi morali biti
pozorni na vse tri polozaje ucenja (oz. branja), kakor jih predvidevajo Kiucne
kompetence a vseZivijenjsko ulenje: evropski referenini okvir, ki spodbujajo formalne,
neformalne in priloznostne oblike izobrazevanja, pri cemer gre za podporo ljudem
»pri izbolj$anju njihovih kompetenc od zgodnjega otrostva skozi vse zivljenje« (Svet
Evropske unije, 2018, str. 4).

Ugotavljamo, da slovenski osnovnosolski in srednjesolski ucitelji na splosno
izkazujejo visoko bralno angaziranost, ki presega povprecje splosne populacije, in
vecina se jih dojema kot bralce, kar ustvarja dobro izhodis¢e za vlogo bralnega vzora.
Hkrati pa obstaja pomemben delez tistih, ki berejo le ob¢asno ali nimajo jasno razvite
bralne identitete, kar lahko omejuje dosledno modeliranje bralnih navad pri uc¢encih
oz. dijakih. Klju¢nega pomena je, da Sole aktivno spodbujajo tudi tiste
osnovnosolske in srednjesolske ucitelje, ki so manj angazirani, na primer z
zagotavljanjem casa in dostopa do raznovrstnih gradiv ter z organizacijo bralnih
skupin in strokovnih delavnic. Le tako bo vloga ucitelja kot bralnega vzora, podprta
z urejenimi pogoji in kulturo, ki ceni branje, lahko v ¢im vedji meri spodbujala branje

ucencev oz. dijakov in prispevala k trajnostni bralni kulturi.
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1 Uvod

» Tudi tisti, ki niso bralci, aktivni bralei, se mogoce zavedajo pomena branja in imajo nekateri kar
slabo vest ..., vendar jibh tok Zivljenja nese drugam in a te stvari mogoce manjkuje tasa. Prav te

neaktivie bralce bi morali 3 nefimi aktivnostmi spodbnditi & branju.«

Splosna knjiznicarka, fokusna skupina (SPK_4)"

Na podrocju izobrazevanja odraslih je opredelitev temeljne sporazumevalne
zmoznosti za odtenek drugac¢na od opredelitve, kadar se ta aplicira za mlade in
otroke. Besedilna zmoznost je v kontekstu izobrazevanja odraslih najsirsa kategorija,
ki obsega vrsto znanj, spretnosti in vedenj na zelo razliénih ravneh, saj to temeljno
zmoznost pridobivamo in $irimo od rojstva pa vse do pozne starosti. Branje je ena

od njenih $tirih klju¢nih komponent.

Branje je v svojem temelju zmoznost ustreznega dekodiranja Stevilnih implicitnih
sporocil visjega reda, skritih v besedilih, ki jih bralec neposredno sprejme skozi akt
branja (OECD, 2013). Branje odraslim omogoca razumevanje razlicnih besedil,
namenjenih za ucenje in uzitek, iskanje informacij v razli¢cnih medijih in iz razli¢nih
virov (zemljevidov, leksikonov, razpredelnic), iz uradnih, neuradnih, zasebnih
in javnih besedil; branje pa pomeni tako glasno branje pred drugimi, branje knjig,
razumevanje piktogramov itd. (OECD, 2016). V strokovni literaturi je s pojmom
branje pogosto povezan tudi pojem bralna pismenost. Grosman (2012) trdi, da se
od preprostega branja in pisanja pismenost razlikuje ravno po poznavanju primerne
rabe obeh dejavnosti. V analizi o spodbujanju branja odraslih smo se osredotocili na
dve podrodji bralnih spodbud v izobrazevanju odraslih: na raziskovalne podatke o
razvitosti bralne spretnosti odraslih v Sloveniji, ki jo je osvetlila raziskava Spretnosti
odraslih — PIAAC, ter na umescenost in nacrtovan obseg predvidenih spodbud za
branje v kurikulih neformalnih javnoveljavnih programov za odrasle, v katerih bi
lahko razbrali, koliko so odrasli delezni bralnih spodbud, s tem pa ugotavljali, kaksne

izzive strokovnjaki srecujejo v okviru svojih delovnih nalog pri spodbujanju branja.

Dobro razvite bralne zmoznosti odraslih so za celotno druzbo pomembne prav
zaradi izjemnega polozaja odraslih, predvsem starSev, vzgojiteljev in uciteljev, da

mlade generacije tudi s svojim zgledom spodbudijo k branju. Spodbuda k branju ni

! Fokusna skupina je bila izvedena z izkusenimi knjiznicarji, pospesevalci branja, v okviru projektnega raziskovalnega
nacrta CRP v letu 2025.
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samoumevna. Ce odrasli to res Zelijo, se morajo otresti morebitne lastne bralne
nezmoznostl in imeti tudi primerno znanje o tem, zakaj je branje pomembno za
uspesnost v vsakodnevnem delovanju posameznika, torej $e posebej za mlade (prim.
Fras Popovic idr., 2025).

Temeljna zmoznost sporazumevanja je tesno povezana z razvojem posameznikovih
kognitivnih sposobnosti, razumevanjem sveta in povezanostmi z drugimi ljudmi. Pri
tem ne gre le za obvladovanje besednjaka in slovnice, uporabe razlicnih funkcij
jezika in vrst besedne interakcije (razlicne vrste in nacini izmenjavanja sporocil v
maternem jeziku). Pri besedilni spretnosti kot celoti — s tem pa tudi pri bralni
komponenti — ne gre le za poznavanje, ampak tudi u¢inkovito uporabo in "znajdenje’
med vrstami literarnih in neliterarnih besedil, za zaznavanje razli¢nih slogov in
jezikovnih zvrsti ter obcutek za spremenljivost uporabljenega jezika (Spretnosti
stejejo, 20106).

V sodobnem svetu digitalnih informacij je branje kot dekodiranje sporocil $e vedno
ena od temeljnih funkcij, ki jih je za uspesno spopadanje s problemi treba ¢im prej
in ¢im bolje obvladati. Ze pred ve¢ kot desetletiem so se drzave Evropske unije
zavzele za enotno opredelitev tistih klju¢nih zmoznosti, ki bi jih kateri koli odrasel v
prihodnosti nujno potreboval za premagovanje izkljuc¢enosti in dejavnejso udelezbo
v druzbenih dejavnostih ter tudi za osebno zadovoljstvo. Opredeljenih je bilo osem
klju¢nih zmoznosti (Javrh in Kuran, 2012). Med njimi je bila besedilna zmoznost ena
od tistih, ki so na nek nacin predpogoj za obvladovanje vseh drugih. Iz evropskih in
nacionalnih dokumentov je razvidno, da so bile v izhodis¢u temeljne zmoznosti
enakovredne. Izsledki raziskave PIAAC 2016 (Mozina, 2022) pa so s primetjavo
mednarodnih podatkov zelo ocitno potrdili, da je za razvoj drugih zmoznosti najprej
treba krepiti najbolj osnovne: branje in pisanje, racunanje in digitalne spretnosti.
Zato so bile vse te tri skupaj koncipirane kot »spretnosti za obdelavo informacij«
(OECD, 2013). V skladu z Izhodis¢i za pripravo javno veljavnih programov (2020)
bi morale biti prav te osnovne zmoznosti smiselno vkljucene v vse take programe,
med njimi tudi komponenta branja v okviru besedilne zmoznosti. Prav pri tem pa
pogosto strokovni delavci oziroma izobrazevalci odraslih zaradi specifi¢nosti dela z
odraslimi naletijo na precej velike tezave. Grosman (2012, str. 176), ki je med drugim
veliko javno razpravljala tudi o »edinstvenosti branja odraslih, je Se posebej v zvezi
s tem izpostavila poseben paradoks: »Strokovnjaki opozatjajo, da mora bralec pri
branju vsaki dve sekundi razbrati osem do deset besed, jih med sabo primerjati ter

oceniti njithovo primernost glede na nastajajoce predstave o besedilu. Zato ni
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potrebe, da bi mentotji oziroma uditelji v programih za izobrazevanje ranljivih morali
prikrivati dejstva, da je branje zelo zahtevna miselna dejavnost, ki zahteva od bralca
velik trud. Da bi usvojili tekoco bralno zmoznost, bi morali uceci se tudi veliko vaditi
in vedeti, da brez vaje v branju ne bodo zaostajali samo pri bralnem razvoju, marvec

tudi pri $olskem uspehu in v Zivljenjski uspesnosti.«

Besedilne zmoznosti so bile za potrebe sodobnega raziskovanja o tem, koliko so te
zmoznosti pomembne in koliko se uporabljajo v vsakodnevnem zivljenju odraslih,
kasneje nekoliko ozje opredeljene, in sicer kot zmoznost razumeti in uporabiti pisna
besedila ter z njimi doseci svoje cilje (OECD, 2013). Po tej definiciji obsegajo
kombinacijo vescin: dekodiranja, razumevanja in interpretacije. Tako so razumljene
kot zmoznost konstrukcije pomena, ovrednotenja besedila ter njegove uporabe v
razlicnih kontekstih. V tej opredelitvi pa se nanasajo na zapisana besedila — torej gre
za neposredno povezavo oziroma odvisnost od bralne komponente. Opozoriti je
treba, da sta po tej opredelitvi izpusceni podrodji tvorjenje besedila (pisanje) in
govortjeni jezik (OECD, 2013).

Novejsa raziskava o bralnih navadah in branju je Knjiga in bralci, kot ena od redkih
slovenskih longitudinalnih raziskav na podrocju, ki se izvaja dobrih petdeset let
(Blatnik idr., 2024). Nove podatke pa bo dala tudi mednarodna raziskava PIAAC, ki
se bo v Sloveniji izvaja od 2025 do 2029 in to drugi¢ zaporedoma. Phillips in Kova¢
(2023, str. 63) v povezavi z raziskovanjem bralnih navad poudarita, da je branje
dejavnost z malo snovnimi sledmi, po drugi strani pa dejavnost, za katero dolgo ni
bilo posebnega raziskovalnega interesa. »Bralne navade strokovnih delavcev v
slovenskih knjiznicah so slabo poznane. Izvedenih je bilo le nekaj parcialnih raziskav,
ki se preucevanja bralnih navad strokovnih knjizni¢nih delaveev niso lotile celostno«
(Fras Popovic¢ idr., 2025, str. 2). Zelo redko in v manjSem obsegu pa so v srediscu
pozornosti v zvezi z razvojem bralnih zmoznosti odraslih strokovnjaki, ki so
zadolzeni za razvoj te zmoznosti in naj bi bili tudi sami 'uradni' bralni vzori (prim.
Fras Popovic idr., 2025, str. 2).

2 Bralne spodbude v kurikulih javnoveljavnih programov za odrasle

Javnoveljavni programi za odrasle, ki ne dajejo javnoveljavne izobrazbe, so posebna
vrsta izobrazevalnih programov za odrasle, ki so se v Sloveniji zaceli pripravljati po
letu 1996, po sprejetju prvotnega Zakona o izobrazevanju odraslih, Se posebej po

sprejetju Izhodis¢ za pripravo izobrazevalnih programov za odrasle leta 1999 (v
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nadaljevanju Izhodis$¢a), ki so nastala kot rezultat kurikularne prenove izobrazevanja
odraslih konec devetdesetih let. Gre za programe, ki imajo status javnoveljavnih
programov za odrasle, kar pomeni, da po zakljucku programa odrasli lahko pridobijo
javnoveljavno potrdilo o uspe$nem zakljucku programa. Ti programi ne dajejo
javnoveljavne izobrazbe, saj ne omogocijo pridobitve stopnje izobrazbe. Za izvajanje
teh programov morajo biti izvajalci vpisani v razvid izvajalcev pri pristojnem

ministrstvu in imeti ustrezne kadre (Mozina, 2022).

Analiza javnoveljavnih programov je bila v okviru CRP Bralni zgledi zamisljena ob
predpostavki, da bodo ti programi v svojih kurikulih imeli med cilji zapisan tudi
razvoj bralnih spretnosti, saj jim to nalagajo Izhodisca. Ta pa ne doloc¢ajo, v kaksnem
obsegu naj bi to bilo. Vkljucitev temeljnih zmoznosti se prepuséa presoji
strokovnega delavea, ki jth v izvedbeni kurikul vkljucuje v skladu z analizo in
poznavanjem konkretne ciljne skupine, za katero se program pripravlja in kasneje
izvaja. Z analizo v okviru CRP smo ugotovili, da ni mogoce oceniti, v kaksnem
delezu bodo temeljne zmoznosti dejansko nacrtovane, saj je to odvisno od
vsakokratnega izvedbenega kurikula. Pomembno je $e drugo dejstvo: ko govorimo
o branju kot sestavnhem delu temeljnih zmoznosti, je treba tudi upostevati, da
javnoveljavni programi v jedru niso namenjeni temeljnemu opismenjevanju. Za ta
cilj so bili razviti posebni programi za odrasle, na primer Program osnovne $ole za
odrasle ali program Opismenjevanje v slovenscini za odrasle govorce drugih jezikov

in drugi.

Bralna komponenta je v praksi izobrazevanja odraslih razumljena kot del besedilne
zmoznosti, ki sodi med temeljne zmoznosti. Glede na modularno zasnovo
javnoveljavnih programov je predvideno, da bodo prav temeljne zmoznosti smiselno
integrirane v posamezne module, ne glede na njihovo vsebino. Javnoveljavni
program ima obicajno obvezni, izbirni in odprti del kurikula ter ve¢ vsebinskih
modulov. V modulih so strukturirane posamezne zaokrozene teme. Organizirano
usposabljanje lahko poteka v tecajni obliki, lahko tudi na daljavo. lzpeljava
posameznega modula naj se v skladu z andragosko doktrino prilagaja posamezni
cilini skupini in kognitivnim posebnostim udelezenih odraslih. Predpostavka
snovalcev javnoveljavnih programov za odrasle je bila prav ta, da bodo izobrazevalci
odraslih sistematicno v vsakega od modulov smiselno integrirali temeljne
kompetence (med njimi tudi bralno komponento). To prakticno pomeni, da bi na
primer v modul o poznavanju razlicnih vrst zdravilnih zeliS¢ integrirali vaje ali

skupinsko delo, ki bi zahtevalo preiskovanje tiskanih ali digitalnih priro¢nikov (torej
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besedil) in branje krajsih opisov zelis¢. Tako bi se hkrati z vsebino pridobivala,

razvijala in krepila tudi bralna komponenta besedilne zmoznosti.

Razvoj in izvajanje neformalnih javnoveljavnih programov je na novo uredil Zakon
o izobrazevanju odraslih leta 2018. Ta doloca vrste, obvezne sestavine in pogoje za
izvajalce ter za strokovne delavce?. Opredelil je tudi dve vrsti javnoveljavnih
programov, ki ne dajejo javnoveljavne izobrazbe, in sicet: a) programe za zviSevanje
ravni pismenosti in temeljnih zmoznosti odraslih ter b) programe za zviSevanje
splosne izobrazenosti. Obe vrsti programov predvidevata, da bodo bralne spodbude
sestavni del izvedbenih kurikulov. Doslej je bilo razvitth 24 javnoveljavnih
programov za odrasle, ki ne dajejo javnoveljavne izobrazbe. Nastajali so postopoma
od leta 1996 dalje. Najnovejsi trije programi so s podrocja financne pismenosti

zdravega nacina zivljenja in trajnostnosti (Mozina, 2022).

Programe usposabljanja za Zivljenjsko uspesnost, t. 1. UZU-programe, sestavlja $est
javnoveljavnih programov za zviSevanje pismenosti in temeljnih zmoznosti, ki
slonijo na izvirnem slovenskem modelu izobrazevanja ranljivih skupin odraslih.
Slovenski model izobrazevanja ranljivih skupin odraslih izhaja iz aktualnih potreb
odraslih udelezencev. Programi so po obsegu daljsi, vsaj 100-urni, in zasnovani tako,
da med udelezbo nujno okrepijo tudi temeljne zmoznosti, med njimi pa — kot zelo
redki programi za odrasle — tudi bralne komponente, saj v teh programih udelezenci
tudi berejo. To je posebnost UZU-programov, saj se vanje vkljucujejo udelezenci iz
ranljivih skupin, ki te dejavnosti v vsakdanjem zivljenju ne marajo in je ne obvladajo
dobro.?

Obstajajo Se t. i »kratki neformalni programi za odrasle«, ki pa nimajo
javnoveljavnega znacaja. Tudi ti programi so pogosto skladni z izhodisc¢i za
javnoveljavne programe, saj imajo ambicijo, da se lahko priznajo kot del kurikula
obseznejsih javnoveljavnih programov. To pomeni, da tudi ti v svojih vsebinah
predvidevajo razvoj bralne komponente. Kako bo te elemente dejansko vkljucil v

izvedbeni kurikul, se v celoti prepusca strokovnemu delavcu. Ob tem je treba

2 Smernice za njihovo izvajanje so zapisane v Resoluciji nacionalnega programa za izobrazevanje odraslih v obdobju
2022-2030 v okvitu 1. prednostnega podrodja, ki obsega splosno neformalno izobrazevanje odraslih.

3 Z izjemo programa Slovensc¢ine kot drugega in tujega jezika so bili vsi javnoveljavni programi, ki ne dajejo
javnoveljavne izobrazbe, razviti na Andragoskem centru Slovenije, v sodelovanju z omrezji izobrazevalnih
organizacij za izobrazevanje odraslih in drugimi specializiranimi ustanovami. Programa Zacetna integracija
priseljencev in program Opismenjevanja za mlade priseljence sta bila oblikovana v sodelovanju s Centrom za
slovenscino kot drugi in tuji jezik.
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upostevati, da so kratki programi namenjeni doloceni tematiki in ne temeljnemu

opismenjevanju.
3 Bralna komponenta besedilne zmoZnosti odraslih

Raziskava Spretnosti odraslih — PIAAC 2016* (v nadaljevanju PIAAC) je potekala
kot del mednarodne raziskave OECD, v kateri je skupaj s Slovenijo sodelovalo 39
drzav. Raziskava je bila izvedena v treh krogih: v letih 2013, 2016 in 2019. Slovenija
je sodelovala v drugem krogu, leta 2016. Slovenski del raziskave je bil izveden na
reprezentativnem vzorcu odrasle populacije v starosti od 16 do 65 let, ki je od leta
2014 do 2015 zZivela v Sloveniji. Vzorec je obsegal ve¢ kot 5000 odraslih, ki so bili
neposredno testirani na domu (vec¢ o tem v Javrh, 2016). Raziskava je pomembno
prispevala k razumevanju stanja bralne pismenosti odraslih, saj je z uporabo testnih
metod natancneje pokazala stanje bralne vescine in navade pri odraslih (OECD,

2013).5

Dosezki pri besedilnih spretnostih so bili opisani z razli¢nimi ravami obvladovanja
te zmoznosti, ki so opisale, kako uspesen je posameznik pri procesiranju bolj ali manj
zahtevnih informacij, to pomeni, kako uspesno lahko dostopa, razume, se odzove,
analizira in uporablja informacije, ki so tiskane ali se pojavljajo na zaslonu. Splosno
so rezultati raziskave pokazali, da ima v Sloveniji vsak Cetrti odrasel med 16. in 65.
letom zelo $ibke besedilne zmoznosti. Na najnizje ravni se je tako uvrstilo 24,9 %
odraslih®. Na teh ravneh besedilnih zmoznosti so odrasli sposobni prebrati le kratka
besedila o znanih temah in nato v njih najti eno natanko doloceno informacijo, ki je
po obliki in vsebini enaka vprasanju oziroma navodilu. Z delezem 37,54 % odraslih
na najvisjih ravneh se je Slovenija umestila precej pod povprecje drzav OECD (delez
45,21 % na najvisjih ravneh). »Nizje deleze odraslih z najvisjimi dosezki v besedilnih
zmoznostih so imele v drzavah Evropske unije le $e: Spanija, Gréija in Ttalija« (prim.
Mozina, 2022, str. 70).

+V Sloveniji se je akronim PIAAC prevajal kot raziskava Spretnosti odraslih.

5>V letih 2014-2015 je potekal terenski zajem podatkov. Raziskava je postregla tudi z informacijami o tem, kako
odrasli uporabljajo svoje spretnosti na delovnem mestu in v vsakdanjem zivljenju, o njihovi izobrazbi, jezikovnem
in druzbenem okolju, sodelovanju v programih za izobrazevanje in usposabljanje odraslih, vklju¢enosti na trg dela,
o zdravju, sodelovanju v druzbenih procesih ter drugih vidikih njihovega zivljenja (npr. slike, grafi).

¢ Povprecje za vse sodelujoce OECD drzave je 19,8 %.
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Oderasli v Sloveniji, ki so v tej raziskavi na vseh merjenjih pokazali najnizje ravni
zmoznosti, so manj izobrazeni, praviloma starej$i od 45 let, izhajajo iz $ibkejsih
socialnih okolij, pogosto so priseljenci, so manj pogosto vkljuceni v organizirane
oblike izobrazevanja, imajo nizke dohodke, pogosteje so neaktivni na trgu dela, so
manj zdravi, manj zaupajo institucijam ter manj pogosto sodelujejo v prostovoljskih
dejavnostih kot drugi odrasli prebivalci. Za nade razmisljanje pa je pomembno tudi,
da ob vsem tem izkazujejo tudi manj razvito bralno kulturo in bralne navade, kar so
pokazale korelacijske analize (Javrh, 2018). Mertjenje besedilne zmoznosti ni zgolj
raziskovanje, koliko so odrasli usposobljeni za reSevanje vsakodnevnih problemov,
kar je pokazal tudi izracun korelacij med ravnjo spretnosti posameznika in njegovim
udejstvovanjem v druzbi: pozitivha druzbena naravnanost je statisti¢cno pomembno
vidja pri odraslih, ki so imeli dosezke na visjih ravneh. V Sloveniji je 94,4 % odraslih,
ki so zelo dobro obvladali besedilno zmoznost (in s tem tudi bralno komponento),
menilo, da je njthovo zdravstveno stanje odli¢cno, medtem ko so tisti, ki so to
zmoznost slabo obvladali, zdravje kot odli¢no ocenili le v 70,7 %. Odrasli z visjimi
dosezki pri besedilni zmoznosti so trikrat pogosteje od odraslih z nizkimi dosezki
(na 1. ravni ali pod njo) porocali, da drugim zaupajo (24,7 % v primerjavi s 7,6 %0).
Razlika med podobnimi skupinami je bila v drugih drzavah OECD v povprecju
manjsa (13,0 %) kot v Sloveniji (17 %). Prav tako so v Sloveniji odrasli z visokimi
rezultati dvakrat pogosteje od odraslih z nizkimi dosezki verjeli, da lahko vplivajo na
politicne procese. Tudi prostovoljstvo je bilo med tistimi z zelo dobrimi rezultati

veliko pogostejse (44,9 %) kot med odraslimi s slabimi rezultati (26,5 %0).

Merjenje besedilnih zmoznosti je obsegalo tudi test branja. Glede na nizko stopnjo
nepismenih odraslih oseb v razvitem svetu je bil ta specificni del mertjenja namenjen
predvsem zagotavljanju podrobnejsih informacij o odraslih z zelo nizkimi stopnjami
obvladovanja branja in ni zajel celotnega vzorca. Modul testiranja je bil izveden v 29
od 33 sodelujoc¢ih drzav/gospodarstev (Finska, Francija, Japonska in Ruska
federacija pri tej oceni niso sodelovale). Besedila, ki so bila vklju¢ena v merjenje
bralne komponente besedilne spretnosti, so bila lahko v obliki tiskanega gradiva
(krajsih delovnih zvezkov) ali pa so se pojavila na zaslonu. Vesci bralci (2. raven ali
vec) so sposobni tovrstne operacije izvajati avtomatizirano in so pravilno opravili
skoraj vse naloge, zato so bili rezultati raziskave predstavljeni le za tiste, ki so
obvladali besedilno zmoznost kot celoto le na 1. ravni ali pod njo, saj so se v tech

dveh podskupinah rezultati med seboj precej razlikovali.
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Oderasli v vsakodnevnem zivljenju berejo gradiva v zelo razlicnih kontekstih, ta pa
pogojujejo vrste besedil, s katerimi pridejo v stik, naravo vsebine, motiviranost za
branje ter tudi nacin, na katerega se besedila interpretira. Besedila, ki so bila izbrana
za metjenje besedilnih spretnosti, so bila prav iz tega razloga povezana s Stirimi
sirokimi konteksti: delo, osebno Zivljenje, druzba in skupnost ter izobrazevanje in
usposabljanje. Bralna komponenta je bila definirana kot niz vescin prepoznavanja
oziroma dekodiranja besed, ki so bistvene za razumevanje pomena v besedilih, in
sicer na ravni: besedisca (prepoznavanje besed), razumevanja pomena in tekocega
branja. Obsegala je torej dekodiranje in razumevanje besed, stavkov in odlomkov
besedil, obseg besedis¢a in hitrost branja (Javrh, 2016). Pri nalogah s tiskanim
besedis¢em so morali udelezenci testiranja na primer iz nabora $tirih alternativnih
besed izbrati besedo, ki ustreza sliki predmeta. Naloge za testiranje obdelave stavkov
so od njih zahtevale, da ugotovijo, ali je stavek logi¢no smiseln glede na lastnosti iz
resnicnega sveta. Naloge za testiranje razumevanja odlomkov so vkljucevale branje
proznega besedila. Pri dolocenih tockah besedila so testiranci morali izbirati med
dvema besedama in izbrati besedo, ki bi bila v kontekstu odlomka najbolj smiselna.
Kot omenjeno, so bili v ocenjevanje bralne komponente vkljuceni tisti udelezenci
testiranja, ki niso uspesno opravili temeljnega preizkusa besedilne ali matemati¢ne
pismenosti v razli¢ici ocenjevanja na racunalniku, in vsi udelezenci, ki so eksplicitno
zeleli opravljati le papirno razlicico testiranja.

V okviru preucevanja kognitivnih strategij je metodologija te raziskave izhajala iz
predpostavke, da bralci na splosno uporabljajo tri Siroke kognitivne strategije, ko se
odzivajo na pisna besedila: (1) Dostop in identifikacija, ki vkljucujeta iskanje
informacij v besedilu. Na eni strani je to lahko sorazmerno enostavna operacija, ko
so iskane informacije takoj prepoznane, na drugi pa je lahko zelo zapletena, saj
zahteva razmisljanje s sklepanjem in razumevanje pripovednih strategij. (2)
Integriranje in interpretiranje — to je razumevanje odnosov med razlicnimi deli
besedila, ko se bralec dokoplje do pomena in potegne zakljucke iz besedila kot celote.
(3) Ovrednotenje in premislek, ki od bralca zahtevata, da informacije v besedilu
poveze z drugimi informacijami, znanjem in izku$njami, na primer oceni
relevantnost ali verodostojnost besedila (OECD, 2013).

Bralne vescine so bile pricakovano boljse v povezavi z vi§jimi ravami besedilnih
spretnosti, kar pomeni, da so odrasli, ki so se uvrstili na visjih ravneh, bistveno bolje
razumeli tako besednjak kot stavke pa tudi odlomke besedila. Dokazana je bila

pozitivha povezanost med besedilnimi zmoznostmi (bralne veséine so ena od
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njihovih komponent) in zmoznostmi resevanja problemov v tehnolosko bogatih
okoljih. Dobro razvita besedilna zmoznost je — kot se je potrdilo s to raziskavo — v
resnici nujno potrebna osnova, da se zmoznosti reSevanja problemov v tehnolosko
bogatih okoljih sploh lahko razvije in uporablja. V tem kontekstu je zaskrbljujoce,
da se je Slovenija glede na dosezke drugih primerljivih drzav pri besedilnih

zmoznostih umestila dokaj nizko.
4 Ugotovitve

Izbrane ugotovitve o branju odraslih v Sloveniji po raziskavi Spretnosti
odraslih — PIAAC

Dosezena izobrazba je najmocnejsi napovedovalec dosezkov pri besedilnih
zmoznostih, kar pomeni zelo veliko verjetnost, da bo podobna slika tudi pri bralni
komponenti. Bralne navade so v tesni korelaciji z razvitostjo vseh treh merjenih
zmoznosti. V povpredju se odstotek pogostosti branja povecuje z vsako dodatno
stopnjo izobrazbe. Pri vecini sodelujocih drzav v raziskavi Spretnosti odraslih —
PIAAC je razlika v povpre¢nem dosezku tistih, ki berejo pogosteje, in tistih, ki nikoli
ne berejo, zelo velika (OECD, 2016). Glede na odstopanje nase drzave od
primerljivih drzav v EU se ponuja zakljucek, da to kaze premalo razvito bralno

kulturo oz. bralne navade odraslih v celotni populaciji.

V Sloveniji je bil delez odraslih, ki so brali knjige vsaj enkrat na teden, pod
povprecjem OECD. Glede na mednarodne primetjave o branju je zelo zgovoren
podatek, da odrasli s terciarno izobrazbo v Sloveniji berejo knjige priblizno tako
pogosto, kot jih berejo odrasli na Svedskem, ¢e imajo koncano le srednjo $olo
(Mozina, 2022). Izobrazevanje je lahko katalizator, ki povecuje motivacijo za branje

knjig, prav tako pogosto pa lahko branje kot tako dvigne izobrazevalne teznje.

Dosezki starejsih generacij so praviloma nizji kot dosezki mlajsih generacij, kar je
splo$na ugotovitev raziskave in velja za vse sodelujoce drzave. Slovenija se srecuje s
hitrejsim upadanjem besedilnih zmoznosti pri starej$i generaciji, kot je to znacilno
za druge drzave. Raziskava je potrdila, da besedilne spretnosti po priblizno 35. letu
starosti, ko so na vthuncu, postopno usihajo (Mozina, 2021). V Sloveniji je ta upad
po 35. letu starosti bolj izrazit. Za generacije starejsih od 50 let ali 65 let to tudi
pomeni, da bodo $e hitreje kot njihovi evropski vrstniki izgubljali bralne vescine, ker

so te ze v izhodiscu imeli primerljivo nizje. Kaze pa se $e dodaten problem: v
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Sloveniji bomo tezje kot v drugih drzavah zmoznosti starejsih generacij obnavljali in
ohranjali z izobrazevanjem in usposabljanjem, posebej zato, ket se prav starejsi z
nizkimi ravami (med njimi pa $e posebej manj izobrazeni) v zelo majhnem obsegu

vkljucujejo v izobrazevanja.

Slovenija je ena tistih drzav, v kateri je izobrazba starSev zelo pomemben dejavnik
razvitosti besedilne zmoznosti, kar ni ugoden podatek. Problem se poglablja zaradi
prenosa odklonilnih navad do branja, ki se generacijsko prav zaradi tega dejavnika
$e bolj intenzivno prenasa (Mozina, 2022). Zaradi nizkih besedilnih zmoznosti starsi
manj pogosto ustrezno podpirajo otrokov zgodnji kognitivni in jezikovni razvoj ter
nacrtno manj pogosto spodbujajo predbralne vescine. V drzavah EU so vedje razlike
v dosezkih glede na izobrazbo starSev le Se v Nemciji, na Madzarskem in na
Poljskem. Ko k temu pristejemo Se dejstvo, da tudi slovenski solski sistem v manjsi
meri kot na primer skandinavski sistemi kompenzira razlike, ki nastajajo zaradi
izklju¢enosti in ranljivosti starSev, se pokaze dokaj zapletena in kriticna slika

prihodnosti.

Tako v Sloveniji kot v drugih drzavah OECD dobro obvladovanje besedilne
zmoznosti pozitivno vpliva na vkljucenost v delovno silo in na visino placila. Za
odrasle z visjo stopnjo obvladovanja je v povprecju verjetneje, da bodo sodelovali
na trgu dela in da bodo zaposleni. Povsem podobno lahko sklepamo glede bralne
komponente. Problem pa je tudi regionalna neenakost. Razlike v povprec¢nih
dosezkih slovenskih regij se ujemajo s kazalniki razvitosti regij (Javrh, 2022). V
sekundarnih analizah podatkov se je pokazalo, da obstaja statisticno znacilna
povezanost med kakovostjo cloveskega kapitala, merjenega z dosezki v besedilni
zmoznosti, in gospodarsko ucinkovitostjo, merjeno v BDP, tako na ravni drzave kot
najve¢ delovnih mest in vendar tudi veliko delovnih migracij, kar visa njen BDP na

prebivalca.

Kljub splosno povecani udelezbi v izobrazevanju odraslih v zadnjih letih se
polarizacija v udelezbi odraslih v vsezivljenjskem uc¢enju med skupinami odraslih
povecuje. Odrasli z nizjimi dosezki v besedilni zmoznosti, $e¢ posebej manj
izobrazeni, starejsi, iz $ibkejsih socialnih okolij in neaktivni v prostovoljskih
dejavnostih se ob¢utno manj pogosto izobrazujejo (Mirceva, 2018). Vsezivljenjskega
ucenja se udelezuje bistveno manj neaktivnih kot zaposlenih in brezposelnih. To pa

pottjuje ugotovitve slovenskih andragogov, ki se posvecajo preucevanju motivacije
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ranljivih skupin za udelezbo v programih za Zivljenjsko uspesnost (prim. Javth,
2021). Ze Radovan (2008) je na primer ugotavljal, da se za ovirami »pomanjkanje
¢asa, denarja in druzinske obveznosti« skrivajo nizka motivacija, odklonilni odnos

do ucenja ter pomanjkanje ustreznega poprejsnjega znanja ali spretnosti.”

Vse nasteto v novo lu¢ postavlja pomen vkljucenosti bralnih spodbud in nujnost
razvijanja bralne kulture v programih neformalnega izobrazevanja odraslih.
Upostevati bo treba, da v izobrazevanju odraslih pri spodbujanju bralne pismenosti,
Se posebej pa bralne kulture odraslih s $ibkimi bralnimi navadami, tréimo ob
kompleksno podrocje nekdanjih Solskih izkusenj z branjem in ob branju. Na primer:
ko na povrsje pridejo neprijetne izkusnje z branjem pred skupino ter posameznikova
podoba bralca, ki so sem jim pridruzili $e vplivi razliénih delovnih kontekstov, ki jim

je oz. jim je bil ta kot zaposleni izpostavljen.

Pomembna je tudi usposobljenost strokovnjakov, ki branje odraslih pospesujejo.
Kot smo ugotavljali v analizah podatkov raziskave v CRP (Haramija idr., 2025), je
branje na delovnem mestu tistih strokovnih delavcev, ki so zadolzeni za razvoj in
spodbujanje branja, lahko sicer formalno doloceno, a kakovost in pomembnost
branja za strokovnjaka sodi v kategorijo mehkih vescin, ki jih ni mogoce enostavno
regulirati. Povezati jih je treba v zavzeto oblikovano bralno kulturo, ki sluzi
profesionalnemu in strokovnemu razvoju. Taki bralni kulturi naj bi pripadalo

celotno profesionalno podrocje, ne le nekaj zanesenih posameznikov.
Spodbujanje branja v javnoveljavnih izobraZevalnih programih za odrasle

Podatki raziskave PIAAC so pokazali, da je v Sloveniji ve¢ kot 400.000 odraslih med
16. in 65. letom starosti, ki so imeli zelo sibke besedilne zmoznosti (Mozina, 2021),
kar kaze na problem razvite bralne komponente oziroma bralne kulture pri skoraj
cetrtini vseh odraslih v drzavi. Pri resevanju te problematike so lahko ob primernih
poudarkih posebej uporabni javnoveljavni programi za odrasle. Za dvig bralne
kulture tako obsirnega dela populacije bi bili primerni zaradi razvejane mreze
izobrazevalnih institucij za odrasle in javne sluzbe, ki je na ravni drzave organizirana

na tem podroc¢ju. Opisano problematiko je vsaj posredno naslovila tudi anketa

7 Vpliv teh dejavnikov na delez udelezbe v izobrazevanju in usposabljanju ni nekaj novega ali nepricakovanega,
zaznali so jo tudi v preteklosti ali v nekaterih drugih drzavah (glej IALS, 1994-1998).
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Andragoskega centra Slovenije (Mozina, 2022), v kateri je sodelovalo vec¢ kot 100
nacrtovalcev politik in strokovnjakov v izobrazevanju odraslih. Kot prednostni
problem so sodelujoci izpostavili ciljne skupine, ki imajo omejen dostop do dobrin,
in tiste ciljne skupine, ki nimajo razvitih temeljnih zmoznosti. Mozina (2022) pa ne
glede na ugotovljene potrebe in priporocila nacrtovalcev politik in strokovnjakov
ugotavlja, da je programov za dvig pismenosti in temeljnih zmoznosti malo in tudi,
da se izvajajo v premajhnem obsegu, da bi si lahko obetali izboljsanje stanja

pismenosti in temeljnih zmoznosti v populaciji odraslih.

S tega vidika je spodbujanje bralne kulture odraslih dokaj perece vprasanje, ki bi
terjalo podrobnejso analizo in pridobitev dodatnih empiri¢nih podatkov. Zgovorno
je tudi to, da iz rezultatov omenjene spletne ankete Andragoskega centra Slovenije
ni posebej razvidna potreba po programih za spodbujanje branja odraslih.
Respondenti so kot pomembnejse izpostavili potrebe po programih z drugih
podrocij: zdravja in zdravega zivljenjskega sloga, trajnostnega razvoja,
medgeneracijskega sodelovanja in solidarnosti, narave in okolja, digitalne pismenosti,
osebnostnega razvoja, poznavanja pravnega sistema in institucij ter kulturne in

zgodovinske dediscine.

5 Kaj bi bilo treba posebej premisliti ob pripravi bralnih spodbud za

odrasle

Praksa kaze, da bodo nekateri odrasli brez posebnih spodbud vstopili v vlogo
ucenca, saj zaradi dobrih izkusen;j iz obdobja otrostva in mladosti ne bodo dozivljali
mocnejsih odporov. Najverjetneje bo identiteta teh odraslih ne glede na njihovo
starost postopno redefinirana z obcutno pozitivnej§im prepricanjem, da so
kakovostni bralci, kljub temu da so se Sele v odraslosti naucili poglobljenih vescin
branja (prim. Javrh, 2011). Kljub temu pa je potreben poglobljen razmislek, kdaj se
odrasli lahko dobro pocuti v vlogi uc¢enca oziroma tistega, ki bi se lahko v odraslosti

naucil kakovostnega branja.

Kako pa bodo v vlogo ucenca vstopali odrasli, ki v obdobju otrostva in mladosti
niso imeli dovolj pozitivaih izku$enj z branjem, ne v izobrazevalnem okolju ne v
domacem okoljur Praviloma odrasli s primanjkljaji v bralnih ves$¢inah ravnajo
neskladno s svojimi potrebami (Javrh, 2011). V zivljenjskih okolis¢inah, ko bi bilo
usvajanje novih veséin najbolj logicna izbira, se bodo umaknili, v njih pa se bodo

poglabljali novi, moc¢nejsi odpori. To na primer Se posebej velja za akt glasnega
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branja. Slab bralec se bo prej ali slej znasel v zivljenjskih okolis¢inah, ki ga bodo
vodile v javni nastop z branjem, ¢eprav morda le pred ozjimi druzinskimi clani.
Takrat se za odrasle s slabimi bralnimi ves¢inami nenadoma ponovi zelo neugodna
zivljenjska situacija. Pocutijo se izpostavljene in v ospredje ponovno prihajajo
prepricanja, da niso bralci in da to tudi nikoli ne morejo postati. Sprozi se proces
negativne motivacije za ucenje vescin branja oziroma za pridobivanje visjih bralnih
spretnosti. Posledica teh odporov bo najpogosteje prav ta, da odrasli kljub pomoci
strokovnjakov ne bo Zelel ponovno vstopiti v vlogo, ki mu je ze nekoc¢ v otrostvu ali
celo Se v pozni mladosti prinasala boleca in neprijetna izkustva neuspesnega bralca
pred vrstniki ali pomembnimi odraslimi (prim. Javrh in Mozina, 2020). Takrat je
obcutil izpostavljenost, tudi globok sram, ponizanje, lahko celo izgubo
samospostovanja. To se je odrazilo v jasno izrazenem prepricanju, da nikoli ve¢ ne
zeli biti u€enec, da je glasno branje oziroma javno nastopanje nasploh zelo neprijetna
dejavnost in da prav on (za razliko od vseh drugih) ni dovolj sposoben zanjo (Javrh,
2011). Prav s tem, da branje vztrajno zavraca — kljub morda ustreznim spodbudam
iz okolja — drsi v sivo obmodje ranljivosti (Javrh, 2021). V skladu z andragosko stroko
je treba podértati, da se odrasli vseskozi ucijo, saj zivljenjske okolis¢ine posameznika
— ne glede na njegovo starostno obdobje — nenchno silijo k uéenju. Ucijo se tudi iz
opisanih okolis¢in, vendar jih praviloma prav to »ucenje« oziroma izkusnja utrjujeta
v prepricanjih, da so neuspesni bralci in da bodo taki tudi ostali. Zaradi notranjih
odporov in ovir se ne bodo Zeleli uciti prav tistega, kar bi jim pomagalo razresiti
konkreten problem — neuspeh pri branju. Tudi Illeris (2006; 2007) v zvezi s tem
opozarja na potrebo po posebni obcutljivosti pri rabi jezika, s katerimi se naslavlja
ali nagovarja odrasle, ki nimajo dovolj razvitih bralnih ves¢in. Se posebej v skupinah
z nizkimi temeljnimi zmoznostmi so posamezniki v odnosu do izobrazevanja
subjektivno globoko ambivalentni (hkrati Zelijo in ne zelijo sodelovati pri ucenju).
Pomanijkljiva ves¢ina branja v $oli je zanje pomenila osem ali devet let obcutka, da
niso dovolj dobri, da niso ustrezni, da so porinjeni ob rob in bi Solo radi ¢im prej
zapustili. Le redki se kot odrasli k temu problemu zelijo vrniti in tvegati ponovne

slabe izkusnje.

Strokovni delavec, ki se srecuje z nalogo spodbujanja branja pri odraslih, ne sme
pozabiti, da ima pred seboj odraslo osebo: »Zaradi tega morajo obstajati posebne
spodbude, relevantne priloznosti, ki so smiselno povezane s potrebami, ki jih odrasli
dozivljajo ... Odlocilnega pomena je, da se iniciative namerno izogibajo taksnih
dogovorov, dejanj, ubeseditev ali nanasanj, ki bi na kakrSenkoli nacin lahko bili

dozivljeni kot ponizujoci, nespostljivi, pootrocevalni ali podobno, saj to ni le Zaljivo,
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ampak bi lahko predstavljalo nadvse dobrodosel posameznikov izgovor (bodisi pred
samim seboj ali pred drugimi) za umik« (Illetis, 2000, str. 18).

Ucitelji, ki se ukvatjajo z neformalnim izobrazevanjem odraslih, niso zavezani
Solskim ucnim nacrtom, zato se pri svojem delu lahko izognejo tistim oblikam
pogovora o prebranih besedilih, ki odrasle preve¢ spominjajo na nekdanjo vlogo
ucencev v $oli. »Namesto tega lahko namenijo vso pozornost pogovoru o tem, kako
so posamezniki v bralni skupini besedilo razumeli. Razli¢na razumevanja istega
besedila so najboljsa podlaga za primetjavo in spoznanje, da je vsako besedilo
mogoce brati in razumeti razlicno, glede na bralcev lastni prispevek, ki je nujen za
razumevanje besedila« (prim. Grosman, 2012, str. 178). Kot ucinkovita metoda
spoznavanja zahtevnejsih oblik branja pa se je v izobrazevanju odraslih izkazala tudi
metoda refleksije ob izbranem leposlovnem besedilu, v kateri izobrazevalci odraslih
udelezence vprasajo po njihovem osebnem mnenju in motivih. To je podlaga za
nacrten razvoj kriti¢nega branja v odrasli dobi ne glede na stopnjo izobrazbe uc¢ec¢ih
se. Primerjave razumevanja med udelezenci omogocajo razmislek o tem, katero
razumevanje med njimi je blizje besedilnemu temelju oziroma ohranja najvec¢
podatkov, znacilnosti in posebnosti iz besedila ter kakovost leposlovnega branja in

razumevanja (Javrh in Kuran, 2012).
6 Zakljucek

S prikazom empiri¢nih podatkov, navajanjem teoretskih izhodis¢ in dosedanjih
izkusenj iz prakse v izobrazevanju odraslih smo opozorili predvsem na potrebo po
upostevanju mnogoterih zivljenjskih izkusenj, s tem pa na specificnost bralnih
spodbud pri odraslih. Lahko naletimo na odrasle, katerih zivljenjske izkusnje so, za
razliko od otrok in mladine, ze dolgo usodno negativno povezane z branjem in
samopodobo bralca. Potreben je strokovni razmislek, kdaj se ti odrasli lahko dobro

pocutijo v vlogi ucenca, ki bi se lahko v odraslosti naucil kakovostnega branjal

Spodbujanje bralnih spretnosti je torej strokovno zahteven korak na podrocju
neformalnega izobrazevanja odraslih in ne more le slediti izkusnjam s podrocja
izobrazevanja otrok in mladine. Se manj je primerno, da prihaja do reduciranja tega
zelo obcutljivega procesa zgolj na usvajanje bralnih vescin pri odraslih. Upostevati
bi bilo treba vse klju¢ne specificnosti, ki jih v ta proces odrasli s seboj prinasajo. Kot
smo navajali zgoraj, so te specificnosti posebej povezane z avtonomijo pri odlo¢itvi

za vkljuéitev v neformalno ucenje, mnogoterimi zivljenjskimi izku$njami in



P. Javrh: Branje odraslib: prestig ali vrednota 61

motivacijo odraslih, ki jo pogosto usmertjajo tudi skrita osebna prepricanja ter
kompleksni kontekstualni dejavniki. Ob vsem nastetem ne gre spregledati, da se

izobrazevalci odraslih o pomenu branja lahko navdihujejo tudi iz izkusenj z mladimi

in otroki:
»Ko otroke v knjignici vprasam: ali vam je branje zaninivo, je 3a vas pomembno ..., v adnjem
Casn najpogosteje izpostavijo, da jib branje nmiri. In to se mi 3di, da je taka pomembna stvar, da bi
morali mogoce malo ve poudarjati pri teh bralnih navadab: branje v teh lasib v resnici nmirja.«
Splosna knjignicarka, fokusna skupina (SPK_7)
Zahvala

Prispevek je nastal v okviru CRP V5-2361: Braini vzori: bralne navade strokovnib delavcey v vricib, Solab in
Sfakultetah ter splosnib knjignicab.
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1 Uvod

Knjiznicarji in knjiznice v dobi umetne inteligence ostajajo za druzbo izjemno
pomembni, saj poleg zagotavljanja dostopa do informacijskih virov s svojimi
storitvami aktivno prispevajo k razvoju bralnih navad in motivaciji za branje pri
razlicnih ciljnih skupinah. Branje je namre¢ temeljna vescina, ki presega zgolj
pismenost in predstavlja klju¢no vescino za osebni, kulturni in profesionalni razvoj
posameznika. Bralna kultura kot pojem povezuje bralno motivacijo in bralne navade.
V Sloveniji se ze vrsto let izvaja longitudinalna $tudija Knjiga in bralci, ki preucuje
bralne navade Slovencev od leta 1973. Poleg poznavanja splosne bralne kulture
prebivalcev je zelo pomembno poznati in razumeti tudi bralno kulturo in navade
knjiznicarjev, ki jih pogosto povezujemo z vlogo posrednika branja, profesionalnega
bralca in tistega, ki spodbuja bralno kulturo pri svojih uporabnikih, v instituciji,
znotraj katere deluje, ali lokalni skupnosti. Poleg tega je razumevanje bralnih navad
knjiznicarskih strokovnih in vodstvenih delavcev, njthove motivacije, bralne kulture
in dejavnosti, ki jih izvajajo, nujno tudi za kakovostno oblikovanje

bralnospodbujevalnih programov in izobrazevanj za knjiznicarje.

Namen raziskave je bil preveriti bralne navade in prakse strokovnih in vodstvenih
knjiznicnih delaveev ter preuciti njihov odnos do branja, pogostost branja, vplive iz
otro§tva, nacine pridobivanja gradiva ter tudi vire in oblike strokovnega
izpopolnjevanja na podroc¢ju bralne pismenosti ter vkljucevanja v projekte, ki
spodbujajo branje. V sredi§¢e zanimanja in raziskovanja smo postavili vprasanje
bralne kulture in bralnih navad slovenskih knjizni¢nih strokovnih delavecev in
vodstva slovenskih knjiznic ter dejavnosti, ki jih izvajajo slovenske knjiznice
(splosne, Solske in visokosolske) za svoje uporabnike oziroma svoje skupnosti.
Rezultati ponujajo dragocen vpogled v prakso in izzive knjizni¢nega poklica z vidika
branja in sluzijo kot pomembna osnova za nadaljnje nacrtovanje strokovnega

izobrazevanja ter razvoj bralnih strategij in projektov v knjiznicah.
2 Pregled literature

Pogosto naj bi bila ljubezen do branja ena izmed pomembnih motivacij za usmeritev
v bibliotekarski poklic. Mnogi posamezniki zakulisje stroke spoznajo v okviru $tudija
bibliotekarstva, kjer se usposabljajo za delo v vseh tipih organizacij, ki se ukvarjajo s
produkcijo, ohranjanjem in distribucijo informacij. Pomemben vidik formalnega

izobrazevanja predstavlja razumevanje pomena branja za osebnostni in druzbeni
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razvoj, hkrati pa tudi pridobivanje $irokega nabora znanj in spretnosti za spodbujanje
ter razvijanje te spretnosti pri razlicnih tipih uporabnikov. Bodo¢i informacijski
strokovnjaki se med Studijem pogosto tudi prvic srecajo s strokovno in z znanstveno
literaturo s tega podrocja, ki glede na tuje raziskave (Sanchez-Garcfa idr., 2022;
Thanuskodi, 2011) poleg $tudijskega gradiva predstavlja vecino prebranega gradiva

v tem zivljenjskem obdobju.

Studij bibliotekarstva in ostala formalna izpopolnjevanja, ki so obvezna komponenta
za vstop v bibliotekarski poklic, pa so le osnova za profesionalni napredek in razvoj
bralne kulture. Eti¢ni kodeks slovenskih knjiznicarjev (2025) poudarja, da poslanstvo
strokovnih delavecev v knjiznicah ni le zagotavljanje kakovosti in dostopnosti
raznovrstnih informacijskih virov ter storitev za svoje uporabnike. V ospredje je
namre¢ postavljena tudi skrb za lasten strokovni razvoj ter stalno formalno in
neformalno izobrazevanje, pri ¢emer klju¢no vlogo igra tudi dobra bralna kondicija.
Podobno nekatere mednarodne smernice, vezane na knjizni¢no dejavnost, na primer
IFLA Guidelines for Continuing Professional Development: Principles and Best
Practices (Varlejs idr., 20106), kot enega klju¢nih vidikov profesionalnega razvoja med
drugim navajajo branje vsebin s podrocja bibliotekarstva, informacijske znanosti in

druge relevantne literature.

Tuje raziskave (Avachite, 2013; Dilevko in Gottlieb, 2003; Naveed in Ameen, 2015;
Weaver, 2002) so pokazale, da imajo knjiznicarji branje za pomemben del svojega
dela. Najpogosteje sicer iSc¢ejo in prebirajo gradivo z namenom razreSevanja
specificnega  problema oziroma za zadovoljevanje informacijskih potreb
uporabnikov, pogosto pa to poc¢nejo tudi z vidika lastnega strokovnega razvoja in za
spremljanje aktualnih novic. Dilevko in Gottlieb (2003), ki sta v Ameriki in Kanadi
opravljala raziskavo s splosnimi in visokosolskimi knjiznicarji, sta ugotovila, da velika
vecina (89 % visokosolskih in 79 % splosnih) knjiznicarjev zaznava pozitiven vpliv
branja za lastno profesionalno udejstvovanje, kot je recimo izvajanje referen¢nega
dela, izgradnja knjiznicne zbirke, osebnostna in strokovna rast, krepitev splosnega
znanja, svetovanje za branje ipd. Visokosolski knjiznic¢arji so pri tem izpostavili tudi
vpliv poznavanja raznolikih aktualnih dogodkov in novih knjiznih naslovov na
prepoznavanje profesionalne vloge referencnega knjiznicatja in vzor, ki ga s tem
znanjem lahko dajejo Studentom (Dilevko in Gottlieb, 2003). Podobno so Sala idr.
(2021) v raziskavi z brazilskimi Solskimi knjiznicarji ugotovili, da ti prepoznajo vpliv

branja knjizevnosti na njihovo strokovno dejavnost, saj jim poznavanje tovrstne
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literature omogoca, da se lahko priblizajo ucencem in s tem krepijo medsebojne

odnose.

V slovenskem prostoru imamo le malo raziskav, ki bi celovito in neposredno
obravnavale bralne navade strokovnih delavcev v knjiznicah. Frelih (1999) je v
okviru diplomskega dela ugotovila, da slovenski splosni knjiznicatji v prostem casu
zelo pogosto posezejo po knjigah. Velika vecina udelezencev raziskave je namrec
odgovorila, da preberejo vec kot 10 knjig letno, skoraj polovica pa ve¢ kot 30 knjig
na leto. Med njimi je glede na priljubljenost prevladovala strokovna literatura, sledili
so ji casopisi in revije, $ele nato pa sta na vrsto prisli knjizevnost in priro¢na literatura.
Do podobnih ugotovitev je prisel Kani¢ (2010, 2017), ki je izvedel serijo manjsih
raziskav glede branja strokovne literature in e-knjig med slovenskimi knjiznicarji.
Ugotovil je, da udeleZenci raziskave dokaj pogosto posegajo po strokovni literaturi,
pri cemer dajejo prednost besedilom v maternem jeziku. Rezultati raziskave iz leta
2017 so pokazali tudi, da strokovno literaturo vsaj enkrat tedensko ali pogosteje
prebira 48 % anketiranih knjiznicarjev. Izsledki iste raziskave (Kani¢, 2017) so
razkrili e, da je v tistem casu vec¢ kot polovica anketirancev obc¢asno brala strokovne
bloge, do katerih pa so imeli kriticen pogled, predvsem glede njihove kakovosti in
azurnosti vsebin. Tudi ZdolSek (2025) v magistrskem delu ugotavlja, da je velika
vecina anketiranih strokovnih delavecev v slovenskih splosnih knjiznicah rednih
bralcev, ki pa najraje posegajo po tiskanih leposlovnih knjigah. V manjsi meri berejo
tudi elektronske knjige, ki jih uporabljajo predvsem za prebiranje tezje in strokovne
literature, najmanj pa poslusajo zvocne knjige. Ugotovil je tudi, da strokovni in
vodstveni delavei pogosteje berejo strokovno in neleposlovno literaturo kot drugi
zaposleni v knjiznicah. Poleg tega posamezniki, ki menijo, da sedaj berejo vec¢ in da
so se njthove bralne navade v zadnjih petih letih spremenile, to po¢nejo ravno zaradi

dela in potrebe po strokovnem izpopolnjevanju (Zdolsek, 2025).

Kljub dobrim bralnim navadam pa med strokovnimi delavci v knjiznicah obstaja
zelja oziroma prepricanje, da bi lahko brali vec. V raziskavi, ki sta jo izvedla Dilevko
in Gottlieb (2003), so visokosolski knjiznicarji priznali, da ¢as, ki bi ga v nasprotnem
primeru lahko posvecali branju, obicajno namenijo druzini, gospodinjskim
opravilom in drugim hobijem, pogosto pa na njihove bralne aktivnosti poleg
pomanjkanja ¢asa vpliva tudi utrujenost. Podobno so v raziskavi, ki je bila opravljena
z ameriskimi knjiznicarji (Weaver, 2002), udeleZzenci kot najpogostejsa razloga za
nebranje navedli pomanjkanje ¢asa in odsotnost organiziranega ¢asa za branje na

delovnem mestu. Medtem ko imajo ponekod knjiznicarji v sklopu svojega delovnega
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¢asa in obveznosti odmerjen cas za branje (Dilevko in Gottlieb, 2003) ali pa je
pozitiven odnos do branja in literature celo formalno izpostavljen za opravljanje
njihovega dela (Merga in Ferguson, 2021), ta vidik ni enako prisoten v razlicnih

drzavah in med razlicnimi tipi knjiznicarjev.

Na spodbujanje in razvijanje bralnih navad strokovnih delavcev v knjiznicah ne
vplivajo le formalne zahteve delodajalcev, ampak tudi motivacija in spodbude stroke.
Pri tem lahko ravno strokovni dogodki pomembno vplivajo na posameznikov razvoj
kompetenc, motivacijo do dela in odnos do branja (Fras Popovi¢, 2021; Fras
Popovi¢ in Vilar, 2022). Tudi Hardy in Hastings (2015) sta ugotovila, da lahko
programi in dogodki, usmetjeni v razvijanje bralnih kompetenc knjizni¢nih delavcev,
pozitivno vplivajo na njihove bralne prakse in odnos do branja. Poleg strokovnih
srecanj in delavnic gre lahko tudi za manj formalna srecanja, kot so recimo bralni
klubi za bibliotekarje, ki sluZijo kot orodje za izmenjavo aktualnih raziskovalnih
izsledkov, dobrih praks in delovnih izkusenj. Tovrstne dejavnosti podpirajo
vsezivljenjsko ucenje in lahko pozitivnho vplivajo na strokovno udejstvovanje,
raziskovanje, utrjevanje medsebojnih odnosov in opolnomocenje ter posredno tudi

na razvoj same stroke (Brown in Shaindlin, 2021; Irvin, 2023).

Ceprav lahko v strokovni literaturi zasledimo $tevilna porodila dobrih praks ob
izvedbi projektov, dejavnosti in storitev, s katerimi knjiznice spodbujajo bralne
navade uporabnikov, ostaja podrocje, ki se nanasa na dejavnosti za usposabljanje in
razvijanje bralne kulture med knjiznicarji, slabo raziskano. Slovenski knjiznicarji se
sicer udelezujejo razliénih posvetovanj, kongresov in srecanj, organiziranih v okviru
sekeij pod okriljem Zveze bibliotekarskih drustev Slovenije, ravno tako pa imajo na
voljo paleto razli¢nih izobrazevanj, ki jih ponujajo raznovrstne institucije in vecje
knjiznice. Kljub temu je malo znanega o tem, kako tovrstna izpopolnjevanja vplivajo
na njihov strokovni razvoj v zvezi z bralno kulturo. Poleg tega je iz prakse razvidno,
da v nekaterih knjiznicah nadrejeni aktivnho motivirajo svoje zaposlene za branje in
to dejavnost obcasno celo formalizirajo, vendar v literaturi informacije o dobrih
praksah in njihovih ucinkih niso pogosto zastopane. Ravno tako nismo zasledili
raziskav, ki bi pricale o tem, v koliksni meri osebna bralna dejavnost strokovnih
delavcev v knjiznicah prispeva k oblikovanju in izvajanju programov za spodbujanje

branja med uporabniki.
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3 Metodologija

Z namenom zapolnitve vrzeli v razumevanju bralne kulture strokovnih delavcev,
zaposlenih v knjiznicah, je bil v okviru ciljnega raziskovalnega projekta Bralni vzori:
bralne navade strokovnih delavcev v vrtcih, Solah in fakultetah ter splosnih
knjiznicah (CRP V5-2361) zasnovan celovit raziskovalni pristop, ki je vkljuceval
razlicne udelezence in metode proucevanja. V delu projekta, ki se je nanasal na
knjiznicarje, sta bila med drugim v letu 2024 pripravljena tudi dva anketna
vprasalnika: eden za strokovne knjizni¢ne delavce in drugi za vodstvene delavce
knjiznic. Anketa se je izvajala med 15. majem in 12. avgustom 2024. Ve¢ o sami
metodologiji in izvedbi tega dela raziskave so pisale ze Fras Popovi¢ idr. (2025). V
tem prispevku so izpostavljeni osnovni rezultati in nekatere korelacije, ki kazejo na
znacilnosti predvsem Solskih in visokoSolskih knjiznicarjev (ker je stevilo dovolj
veliko za tovrstne statisticne analize). Tovrstne statisticne analize omogoca program
Jamovi, v katerem smo naredili Kruskal-Wallisov preizkus na ve¢ neodvisnih

vzorcih.

V raziskavi je sodelovalo 797 strokovnih knjizni¢nih delavcev (tabela 1). Glede na
spol so prevladovale zenske (89 %), glede na starost pa strokovni delavci, stari od 41
do 60 let. V tej skupini jih je 29 % spadalo v starostno skupino od 41 do 50 let in
26 % v skupino od 51 do 60 let. Povprecna starost anketirancev, ki delajo v splosni
knjiznici, je 45,6 leta, v Solski knjiznici pa 48,7 leta.

Najvedje stevilo strokovnih delaveev, ki so sodelovali v raziskavi, deluje v knjiznicah
osrednjeslovenske (28 %) in podravske regije (18 %). Od vseh anketirancev jih 45 %
dela v splos$nih knjiznicah, 44 % v Solskih in 11 % v visokosolskih knjiznicah. Glede
na podatke gre za zelo izkudene strokovne delavce, saj imajo ne glede na to, iz

katerega tipa knjiznice prihajajo, v povpredju 16 let delovne dobe v knjiznicah.

V anketi za vodstvene knjizni¢ne delavce je sodelovalo 76 vodstvenih delavcev
slovenskih knjiznic, med katerimi ravno tako prevladujejo zenske (87 %). Najvec
udelezencev raziskave spada v skupino od 55 do 64 let in prihaja iz
osrednjeslovenske regije. Vecina (64 %) jih je zaposlenih na delovhem mestu
direktor oz. direktorica v splosni knjiznici, 32 % je vodij visokosolske knjiznice,
prejeli pa smo tudi odgovore iz univerzitetnih knjiznic. 19 % anketirancev ima med
25 in 28 let delovne dobe, vec kot 29 let delovne dobe v knjizni¢ni dejavnosti pa ima

24 % vprasanih. Kot vodje knjiznic ve¢inoma delujejo v mestnem okolju (93 %) in
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v srednje velikih krajih, ki $tejejo med 3000 in 15000 prebivalcev (36 %), ter v vecjih
mestih, ki imajo do 50000 prebivalcev (31 %).

Tabela 1: Demografski podatki anketirancev — strokovni knjiZni¢ni delavci in vodstveni
delavci v knjiZznicah

strokovni vodstveni delavci
spremenljivka vsebina knjizni¢ni delavci frekvenca
frekvenca (delez) (delez)

Zenski 711 (89 %) 66 (87 %)
moski 77 (10 %) 10 (13 %)
drugo 4 (1 %) /
ne zelim
odgovoriti > (1%0) /
splo§na 361 (45 %) 49 (64 %)
vrsta knjiZnice Solska 349 (44 %) /
visokosolska 87 (11 %) 27 (36 %)
mestno / 62 (93 %)
okolje knjiZnice primestno / 4 (6 %)
vasko / 1(1%)
min 22 34
starost max 68 64
povpredje 46,9 51,9
leta delovne dobe na min 0 2
podro&ju knjizni¢ne max 43 38
dejavnosti povpredje 16,5 23,6
leta delovne dobe na min / 0
vodstvenem delovnhem max / 38
mestu na podrodju .
knjiiniénep dejavrllosti povprecje / 13,7
4 Bralna kultura strokovnih knjiZni¢nih delavcev

Vecina anketiranih strokovnih knjizni¢nih delavcev je bila v otrostvu delezna (skoraj)
vsakodnevnega branja s strani starSev ali starih starsev (34 %), po drugi strani pa 9
% anketirancev ni bilo deleznih tovrstne izkusnje (slika 1). Vecinoma so jim brali,
dokler tega niso bili zmozni sami opravljati tekoce (57 %). Zanimiv je rezultat, da
ima 13 % anketirancev izku$njo glasnega branja. S tem je povezan tudi odgovor
knjiznicarjev, da so imeli najvedji vpliv na zacetek njihovega samostojnega branja
knjig prav star$i, sorodniki in domace okolje (45 %), 24 % pa jih meni, da nihce

specificno ni odlocilno vplival na njihovo branje knjig.
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Pogostost branja starsev ali starih starsev v otrostvu strokovnih
delaveev
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Slika 1: Pogostost branja anketirancem, ko so bili otroci (N = 723)

Glede na rezultate so na branje knjig udelezencev v manjsi meri (8 %) vplivali tudi
ucitelji in profesotji, kot drugo pa so navedli e druge osebe, ki so vplivale na njihove
bralne navade. Med njimi so knjiznicatji (predvsem v splosni knjiznici), stari starsi,
sosolke, sosed in zupnik. Vzgib za branje je izhajal tudi iz notranje motivacije,
vedozeljnosti in radovednosti ter osamljenosti. Zanimivo je, da so kot vplivi
navedeni tudi nekateri knjizni Zzanri (na primer znanstvenofantasticni in fantazijski
zanr), vonj po knjigah, knjiznica kot zgradba ter celo televizija, saj so jih glede na

navedbe pritegnili filmi in risanke, ki so bile posnete na knjizni osnovi.

Ve¢ kot polovica anketirancev (53 %) ima zelo pozitivne izkusnje z branjem v
Solskem in domacem okolju v casu osnovnosolskega izobrazevanja. Le 9 % se
spominja zelo negativnih izkusenj in bolj negativnih izkusenj, med njimi pa je ve¢
Solskih knjiznicarjev. Na srednjesolsko obdobje ima bolj negativnih kot pozitivnih
oz. zelo negativnih izkusenj 13 %. Prav tako je opazen padec z zelo pozitivnih
izkusenj v osnovnosolskem obdobju (53 %) na zgolj 34 % zelo pozitivnih izkusen;

v srednjesolskem obdobju.
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Zelo pozitivno so ocenjevali interes za branje, saj se kar 95 % vprasanih popolnoma
strinja oz. strinja, da je branje uzitek (slika 2). Rezultati kazejo, da je branje eden
najljubsih hobijev knjizni¢nih strokovnih delavecev (89 %) in prav toliko (89 %) jih
je veselih, ¢e dobijo knjigo za darilo.

Interes za branje

S—— e ———————

Branje je eden mojih najljubsih hobijev I - _

Vesel sem, ¢e dobim knjigo za darilo. I - _

Kadar berem, pozabim na vse drugo I - _

Rad se pogovarjam o knjigah z drugimi ljudmi. I - _
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

delez odgovorov

B sploh se ne strinjam ™ se ne strinjam W niti se ne strinjam niti se strinjam se strinjam @ popolnoma se strinjam

Slika 2: Ocenjen interes za branje

Khnjiznicatji v svojem prostem c¢asu najraje berejo knjige, cemur kar cetrtina
anketirancev nameni ve¢ kot 7 ur tedensko. Glede na vrsto knjiznice, v kateri so
zaposleni, najvec¢ berejo splo$ni knjiznicarji, sledijo Solski in visokosolski knjiznicarji,
kar je verjetno povezano tudi z vlogo svetovanja za branje v sklopu njihovih
delovnih nalog. Doma vsak ali skoraj vsak dan berejo za razvedrilo in sprostitev
(67 %), za spremljanje novic (63 %) in za osebni razvoj (32 %), manj pa v svojem
prostem casu berejo za pripravo na delo (30 %) in profesionalni razvoj (21 %). Kot
drugo so knjiznic¢arji omenili $e branje svojim otrokom. Glede na rezultate so torej
slovenski knjiznicarji dobri bralci, vecina vprasanih pa je tudi navedla, da so v
zadnjem mesecu prebrali do 6 knjig. Knjige berejo tako v slovenséini kot v tujih
jezikih, ¢eprav v tujih jezikih bere ve¢ splosnih in visokosolskih knjiznicarjev kot
Solskih knjiznicarjev. Glede na pogostost branja v tujih jezikih skoraj polovica (49 %)
bere manj kot enkrat na mesec, enkrat ali dvakrat na mesec pa le 24 % vprasanih.
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Kadar se knjiznicarji odlocijo brati, temu opravilu posvetijo od pol ure do ene ure
(37 %) ali od ene ure do dve uri (33 %). Vec kot 2 uri v kosu obic¢ajno bere 17 %
vprasanih (slika 3).

Kako dolgo obicajno berete knjige v enem kosu takrat, ko jih
berete v prostem casu?

300 266
250 235
g 200
< 150
° 112
2 95
o 100
50
5 10
0 — I
v prostem do 15 minut 16 do 30 31 do 60 l1do2uri veckotdve
casu ne minut minut uri
berem

Slika 3: Trajanje prostolasnega branja v kosu (N = 723)

S tem je morda povezan tudi razlog, da imajo knjiznicarji v povprecju doma veliko
stevilo tiskanih knjig. Ve¢ kot polovica (54 %) anketirancev pravi, da ima doma ve¢
kot 200 knjig, med 101 in 200 pa si jih lasti 19 %. Glede na zvrsti so strokovne knjige
v domovih knjizni¢arjev manj prisotne kot druge vrste gradiva. Najvedji odstotek
udelezencev raziskave (46 %) pravi, da si lasti do 50 strokovnih knjig, po drugi strani
pa jih je 14 % taksnih, ki jih ima doma ve¢ kot 200.

Anketiranci so zelo podrobno opisali tudi pogostost in nacin pridobivanja gradiva.
Kot je razvidno iz tabele 2, si vecina izposodi gradivo v knjiznicah, in sicer
najpogosteje v tisti knjiznici, v kateri so zaposleni, dokaj pogosto pa tudi v
knjiznicah, v katerth ne delajo. Anketiranci gradivo obcasno tudi kupijo ali knjige
dobijo v dar. Kot drugo so navedli tudi pridobivanje (brezpla¢nih in placljivih)
spletnih virov, uporabo gradiva iz svoje domace knjiznice in branje oglednih

izvodov, ki jih dobijo pred nakupom v knjiznico.
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Tabela 2: Nacini in pogostost izposoje gradiva za branje strokovnih knjiZni¢nih delavcev

8 ] enkrat dvakrat )
Nagtin izposoje/pogostost nikoli kot na 3 vsake 3 vsaka 2 na na vsak

izposoje mesece meseca
mesece
28 29

63

redkeje

Gradivo si izposodim v knjiZnici, 0 72 146 347

v kateri sem zaposlen. 2%) | O%) | 4% | (4%) | (10%) | 21%) | (50 %)
Gradivo si izposodim v knjiZnici, [EER 195 38 48 105 119 41
v kateti nisem zaposlen. (22%) | 28%) | 5%) | (7% | (A5%) | (17 %) | (6 %)
Gradivo si izposodim od 296 303 44 23 30 5 0
kolegov/prijateljev/znancev. (42%) | (43%) | (6%) | B3%) | 4%) | (1 %) | (0%)
Gradivo dobim v dar. 142 486 44 18 ! 2 2
(20%) | (69 %) | (6%) | B%) | (1%) | (0%) | (0%)
Gradivo dobim v knjigobeZnici, z s 173 15 9 5 1 1
izmenjavo. T1%) | 25%) | %) | A% | (1%) | (0%) | (0%)
77 308 138 85 62 20 11

Gradivo kupim.

1% | @4%) | 0% | 12%) | 9% | 6% | 2%

Knjizni¢atji v svojem prostem casu radi poslusajo glasbo, a nikoli oziroma skoraj
nikoli ne poslusajo zvocnih knjig (85 %) ali podkastov (57 %). Med zvocnimi
knjigami nekajkrat na teden posegajo po in poslusajo predvsem informativne ali
poucne zvocnice, med katere spadajo knjige iz razliénih znanstvenih disciplin, na
primer zgodovine, fizike, geografije, psihologije ..., pa tudi prirocnike in
enciklopedije. S podroéja leposlovja najpogosteje poslusajo zvocne detektivke in
kriminalke. Zelo redko, nekajkrat na leto ali manj, najvec anketirancev (ve¢ kot 90 %o)

poslusa zvocnice s poezijo, dramatiko ter srhljivke ali grozljivke.

Kot je ze bilo omenjeno, udelezenci le redko poslusajo podkaste. Vecina
anketirancev (71 %) jih poslusa zgolj nekajkrat na leto ali manj in le 11 % nekajkrat
na teden ali vsak dan. Pogosteje jih poslusajo splosni in visokosolski knjiznicarji. Od
teh, ki poslusajo podkaste, jih polovica to pocne za sluzbene in strokovne namene,
kot primerne za tovrstno izpopolnjevanje pa jih prepoznajo predvsem Solski
knjiznicarji. Glede na rezultate so v casu opravljanja raziskave v obdobju enega
meseca prebrali tudi zelo malo e-knjig, in sicer vecinoma nobene ali najve¢ dve. Po
drugi strani so odgovorili, da v digitalni obliki nekajkrat tedensko berejo dnevno
casopisje, revije (46 %) in strokovne revije (17 %). Zato toliko bolj preseneca
rezultat, da se 5 % knjiznicarjev ne smatra za bralce, prav toliko pa jih tudi meni, da
v branju niso dobri. Medtem je 8 % anketirancev oznacilo, da se niti ne strinja niti

se strinja, da so dobri bralci, 2 % pa se s to trditvijo sploh ne strinjata.
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41 IzobraZevanja in pridobivanje znanja o branju in znanja o motivaciji

za branje

Izredno pomembni in dragoceni so rezultati, ki kazejo na to, kje in na kaksen nacin
so strokovni knjizni¢ni delavci pridobili znanja o branju in znanja o motivaciji za
branje (slika 4). Kot najpogostejsa nacina pridobivanja znanja so navedli programe
stalnega strokovnega izpopolnjevanja (70 %) in formalno izobrazevanje v casu
studija (56 %). Tretjina vprasanih se je v zadnjih treh letih udelezila enega ali dveh
izobrazevanj o branju, razvoju bralnih zmoznosti in motivaciji za branje. Med njimi
se najveC izobrazevanj udelezujejo Solski knjiznicarji. 23 % vprasanih se je v
triletnem obdobju udelezilo od treh do petih izobrazevanj, enak pa je tudi delez

knjiznicarjev, ki se v tem casu niso udelezili nobenega tovrstnega izobrazevanja.

Pridobivanje znanja
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Slika 4: Nacini pridobivanja znanja o branju in motivaciji za branje

V  programih stalnega strokovnega izpopolnjevanja so bile najpogosteje

izpostavljene naslednje oblike izobrazevanj:

1. Strokovni seminatji in simpoziji ter v splo$nem izobrazevanja v okviru
a) drustev: npr. drustvo Bralna znacka (Bralne ¢ajanke), Zveza bibliotekarskih
drustev Slovenije, Tacke Pomagacke, portal Dobreknjige.si, American
Library Association, KUD Police Dubove;
b) wuradnih institucij: npr. Zavoda Republike Slovenije za Solstvo

(Bibliopedagoske $ole), Andragoskega centra Slovenije (Andragoski
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kolokvij), Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani (Studijski program
izobrazevanja za knjiznicarje), Ministrstva za kulturo (Kulturni bazar);
c) splosnih knjiZnic: npr. Mestne knjiznice Ljubljana (Strokovne srede,
izobrazevanja), Mariborske knjiznice (ABC bralne pismenosti);
d) posameznikov: npr. dr. Vesna Vuk Godina, dr. Tina Bregant.
2. Studijske skupine in sre¢anja za $olske knjiznicarje.
3. Projekd, prakse in dogodki: npr. Rastem s knjigo, Rastoca knjiga, Menjaj branje
za znanje, Mega kviz.
4.  Tematski tecaji: npr. tecaj hitrega branja, skupno branje kot temelj bralne
pismenosti (zalozba KUD Sodobnost), Biblioterapija in empati¢no branje.

Opaziti je veliko raznolikost izobrazevanj, ki se jih knjizni¢ni strokovni delavci
udelezujejo, prav tako pa je zaznati tudi raznolik nabor nacinov izvedbe teh
dogodkov. Omenjeni so tako seminartji, ¢ajanke, simpoziji, konference kot tudi
spletna predavanja. Prav slednja bodo vetjetno zaradi svoje dostopnosti in

priro¢nosti v prihodnosti $e toliko pomembnejsa.

Pomembni so jim tudi drugi seminarji in izpopolnjevanja. Obstajajo pa se drugi

nacini izobrazevanja, ki se jih udelezujejo knjiznicarji:

1. Samoizobrazevanje, ki izhaja iz osebnega zanimanja za to tematiko in temelji
na branju strokovnih, $tudijskih knjig, priro¢nikov (Strategije motiviranja za
branje), strokovnih c¢lankov, spletnih virov in orodij, ki jih ponujajo
videovsebine, npr. na YouTubu, motivacijske objave na druzbenih omrezjih,
npr. na Pinterestu, ali spletne strani, kot so npr. druzina.pismen.si.

2. Formalna izobrazevanja v okviru projektov, ki spodbujajo branje (npr. Objem),
ali izobrazevanja, ki jih organizira Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

3. Znanja, pridobljena z delovnimi izku$njami in ob delu v knjiznici.

4. Pogovorti s kolegi in medkolegialno sodelovanje, ki vkljucuje tako pogovore z
drugimi knjiznicarji kot tudi pogovore s sodelavci na $olah in v instituciji. Ti
pogovori izhajajo iz njihovih delovnih izku$enj in znanj, ki so jih pridobili na
izobrazevanjih.

5. Bralne skupine, krozki in srecanja, na katerih si ¢lani izmenjujejo izkusnje.

6. Knjizni sejmi in razne predstavitve zalozb.
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Projekti so pomembni tudi z vidika izobrazevanja o doloceni tematiki, razvijanja in
realizacije idej ter samega vrednotenja. Ve¢ kot tretjina vprasanih (36 %) je bila
vkljucenih v posebne programe ali raziskovalne projekte, ki spodbujajo branje. V

svojith odgovorih so udelezenci navedli projekte, ki se izvajajo na razli¢nih ravneh:

1.V ve¢jem Stevilu knjiznic ali celo na ravni drzave: Rastem s knjigo, Bralna
znacka (za otroke, mladino in odrasle), Nacionalni mesec skupnega branja
(NMSB), Noc¢ knjige, Mesec solskih knjiznic, Teden pisanja z roko, Get caught
reading, #s$portajmoinberimo, Brati gore, Pismenost na prepihu, Pot knjige.

2. Projekti za otroke: Predsolska bralna znacka Petra Nosa, Ciciuhec, Rovka
Crkolovka, Pravlji¢ni pal¢ek, Moje bralno popotovanje (do 10 let).

3. Projekti za druzinsko branje in medgeneracijsko branje: Medgeneracijsko
branje, Druzinsko branje, Druzinska pismenost, Druzi nas branje, Projekt z
roko v roki (Objem), Druzinsko sodelovanje v bralnih izzivih, Beremo skupaj,
Projekt z roko v roki (berem z babico/dedkom ipd.).

4. Projekti, ki temeljijo na vzajemnosti, zamenjavi in sodelovanju: Podarim knjigo
— dobim knjigo, izmenjava knjiznih kazalk, Menjaj branje in sanje, Obudimo
pisanje pisem, Branje ne pozna meja/citanje bez granica.

5. Projekti posameznih sol (npr. projekti za spodbujanje branja, dogodek Bralna
¢ajanka, Berem, da si novih moci naberem, Knjizni maraton), Solskih knjiznic
ali splosnih knjiznic (npr. Poletavei, Knjizni potepuhi, Bodi kul — beri ful,
Zarkolov), med katerimi je mnogo projektov, ki delujejo kot bralna znacka za

razli¢ne starosti otrok in odraslih.

Visokos$olski knjiznicarji so zaradi svojega dela, v sklopu katerega spodbujanje branja
leposlovja ni na prvem mestu, manj vkljuceni v tovrstne projekte. So pa v anketi
vprasani visokosolski knjiznicarji kljub temu navedli nekatere dejavnosti, v katere so
vkljuceni, na primer Kulturni dnevnik, Literatura v postprodukciji in Bralna znacka
za odrasle. Nekateri so odgovorili, da so v svojem prostem ¢asu ¢lani bralne skupine

v splosni knjiznici.

Khnjiznicatji so izobrazevanjem s podrocja branja in motivacije za branje posvetili
veliko ¢asa (slika 5). Najvec¢ strokovnih knjizni¢nih delavecev je v zadnjih treh letih

izobrazevanjem namenilo od dve do 10 ur oz. do 25 ur.
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Stevilo ur izobrazevanj v zadnjih treh letih
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Slika 5: Obseg dodatnega izobraZevanja o bralni pismenosti in bralni kulturi v zadnjih treh
letih

Na podlagi zgornjih rezultatov izhaja, da ve¢ kot polovici vprasanih (54 %)
pridobljena znanja zadostujejo za ucinkovito opravljanje dela, obstaja pa 29 %

vprasanih, ki menijo, da bi za delo potrebovali ve¢ tega znanja.

Ceprav jih tretjina meni, da je v njihovem delovnem okolju branje razumljeno kot
pomembno za strokovni razvoj, ima samo tretjina vprasanih v tedenskem nacrtu
svojih delovnih obveznosti predviden ¢as za branje. Glede na tip knjiznice je malo

razlik, vendar imajo tega ¢asa najmanj visokosolski knjiznicarji.

V nadaljevanju analize smo Zeleli ugotoviti, ali obstaja statisticna povezanost med
pogostostjo udelezbe na izobrazevanjih in bralnimi navadami ter povezanost med
odnosom do branja in zaznavanjem lastne usposobljenosti za delo na podrocju
branja. V statisticho primerjavo smo vkljucili le odgovore Solskih in splosnih
strokovnih knjizni¢nih delavecev. Odgovorov visokosolskih knjiznicarjev in
vodstvenih delaveev zaradi premajhnega Stevila anketiranih ter razlik v naravi dela

nismo vkljucili.

Rezultati so pokazali, da je najmocnejSa povezava z izobrazevanjem razvidna pri
tistih Solskih knjiznicarjih, ki doma berejo tako za razvedrilo kot za profesionalni in
osebni razvoj (tabela 3). Rezultati namre¢ nakazujejo na to, da Solski knjiznicarji, ki

se udelezujejo vecjega Stevila izobrazevanj, tudi pogosteje berejo doma. Pri tem
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glavna razloga nista le delovne obveznosti in strokovni razvoj, ampak tudi
osebnostna rast in sprostitev. Pri splo$nih knjiznic¢arjih je vidna le statisti¢no znacilna

povezanost med Stevilom izobrazevanj in branjem doma za pripravo na delo.

Tabela 3: Povezanost med udeleZbo na izobraZevanjih in branjem (Kruskal-Wallisov H)

.....

Branje doma X P e? x> df P g?

0,067 | 0,02304 | 9,812 0,020 | 0,03186
< 0,001 | 0,05609 | 3,459 0,326 | 0,01123

0416 | 0,00918 | 0,738 0,364 | 0,00240
0,032 | 0,02851 | 3,428 0,330 | 0,01113
0,031 | 0,02863 | 2,468 0,481 | 0,00801
0,922 | 0,01424 | 1,356 0,716 | 0,05895

Za pripravo na delo. 7,142
Za raz'vedrnlo in 17,389
sprostitev.
Za novice. 2,846
Za profesionalni razvoj. 8,838
Za osebni razvoj. 8,875
Drugo. 0,484

WL W [

Preverili smo tudi morebitno povezanost med izrazenimi mnenji o branju in oceno
lastne usposobljenosti ter o izobrazevanju za branje (tabela 4). Pri Solskih
knjiznicarjih velja, da tisti, ki imajo vecje zaupanje v svojo strokovno usposobljenost
in se cutijo bolj kompetentne, obi¢ajno v branju uzivajo bolj oziroma imajo zanj vedji
interes ter se v branje tako potopijo, da pozabijo na svet okoli sebe. Pri splosnih
knjiznicarjih ta povezanost ni razvidna, kar nakazuje na manjsi vpliv osebnega

interesa za branje na obcutek boljse poklicne usposobljenosti.

Tabela 4: Povezanost med mnenjem o svoji usposobljenosti za delo na podroc¢ju branja in
interesom za branje (Kruskal-Wallisov H)

Solski knjiznitarji Splosni knjiZnicarji
Interes za branje p e? X df p e?
Eden najljubgih hobijev. 0129 | 0,0230 | 0,742 | 4 | 0,946 | 0,00242
Rad se pogovarjam z 0,079 | 0,0270 | 3,895 | 4 | 0420 | 0,01269
ljudmi o knjigah.
Rad dobim knjigo za

0,072 | 00277 | 0,575 | 4 | 0966 | 0,00187

darilo.
Branje je uZitek. 0,014 | 0,0402 | 0,570 | 4 | 0,966 | 0,00186

Ko berem, pozabim na
svet okoli sebe.

0,043 | 0,0318 | 2,140 | 4 | 0,710 | 0,00697

Rezultati kazejo tudi na statisticho povezanost med obcutkom strokovne
usposobljenosti in mnenjem posameznikov o pomembnosti branja (tabela 5). Solski
knjiznicarji, ki se pocutijo bolj usposobljene za svoj poklic, imajo tudi bolj razvito
zavest o pomenu branja tako za uspeh kot za osebno rast. V primetjavi z drugimi

vrstami strokovnih delaveev v knjiznicah iz nasega vzorca imajo Solski knjiznicarji
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pozitivnejsa in jasnejsa stalis¢a o pomenu branja, saj menijo, da je branje pomembna
vescina, in ga vidijo kot klju¢ni dejavnik uspeha. Pozitivna percepcija branja kaze na
viS§je mnenje o lastni usposobljenosti in obratno. Nizje mnenje o svojt
usposobljenosti imajo tisti, ki menijo, da je branje izguba casa. Za splosne
knjiznicarje pa analiza kaze, da ni statisticne povezanosti med obcutkom
usposobljenosti in mnenji o branju. Lahko bi predpostavljali, da branje predstavlja
osebno navado, a ga hkrati ne prepoznajo kot obvezne komponente za krepitev
svoje strokovne samopodobe. Trditve s splosnim znacajem (»1/sak bi moral bratic) ali
z osebnim pomenom brez SirSega konteksta (wZawmze je zelo pomenbno«) niso statisticno

pomembne.

Med bralno samopodobo in zaznano usposobljenostjo za delo na podroc¢ju branja
obstajajo povezave, ki pa so razlicno mocne pri $olskih in splosnih knjiznicarjih
(tabela 6). Splosni knjiznicarji, ki se imajo za dobre bralce, pogosteje menijo, da imajo
dovolj znanja za delo na podro&ju branja. Solski knjiznicatji moéneje povezujejo
bralno razumevanje in zmoznost ucenja z branjem z obcutkom kompetentnosti.
Medtem je pri splosnih knjiznicarjih mocneje izrazena povezava med bralno

samozavestjo in ob¢utkom usposobljenosti.

Tabela 5: Povezanost med mnenjem o svoji usposobljenosti za delo na podro¢ju branja in
mnenjem o pomembnosti branja (Kruskal-Wallisov H)

Solski knjiznitarji Splosni knjiZnicarji

p e? x> df P e?

11,16 4 0,025 0,03599 3,45 4 ] 0485 | 0,01124

2

Mnenje o branju X
Pomembna vescina
za Cloveka.

Vsak bi moral
veliko brati.

Branje ni tako
pomembno.

Branje je med
najpomembnejSimi (VS 4 0,029 0,03479 4,56 4 ] 0,335 | 0,01486
dejavniki uspeha.
Branje je zame zelo
pomembno.

Branje je izguba
Casa.

3,55 4 | 0471 | 001144 | 318 | 4 | 0,528 | 0,01035

1,34 4 0,855 0,00431 7,02 4 | 0,135 | 0,02285

6,42 4 0,170 0,02070 2,63 4 ] 0,622 | 0,00857

1665 | 4 | 0,002 | 005369 | 3,81 | 4 | 0432 | 0,01242

Poleg tega se Solski knjiznicarji, ki imajo vec tezav z razumevanjem gradiva, pocutijo
manj usposobljene za delo na podrocju branja, pri splosnih knjiznicarjih pa taksna
povezava ni razvidna (tabela 6). Podobno imajo splosni knjiznicarji, ki imajo slabso

samopodobo kot bralci, tudi nizZje prepric¢anje v lastno strokovno usposobljenost.
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Tabela 6: Povezanost med mnenjem, da imajo Solski in splo$ni knjiZnicarji zadosti znanj za
delo na podroéju branja in mnenjem o sebi kot bralcu (Kruskal-Wallisov H)

Solski knjiZnicarji Splosni knjiZnicarji
Ocena branja df P e? x> df P e?
Sem dober bralec. 4 0,074 0,0275 22,59 4 | <0,001 | 0,07359

Lahko se u¢im z
branjem.
Izogibam se

4 | 0026 | 00358 | 876 | 4 | 0067 | 002853

(pre)tezkemu 4 0,123 0,0234 4,62 4 0,328 0,01506
gradivu.

Veliko gradiva
tezko razumem.
Nisem dober
bralec.

4 | 0,004 | 00490 | 231 | 4 | 0679 | 000752

4 0,089 0,0260 17,20 4 0,002 0,05602

4.2 Priporoc¢ila in pozitivne izku$nje za spodbujanje razvoja bralnih
zmoznosti

Udelezenci raziskave so v anketi delili svoje pozitivne izkusnje in podali kar nekaj
priporocil za spodbujanje razvoja bralnih zmoznosti. Podana priporocila so bila

razvr$cena v vsebinske sklope oziroma kategorije in so prikazana na sliki 6.

Prvi sklop priporodil se nanasa na druzino, in sicer so anketiranci poudarili pomen
spodbudnega druzinskega okolja na razvoj bralnih zmoznosti otroka. Knjiznicarji
priporocajo, naj imajo otroci v tem okolju stalen dostop do knjig. Poleg tega
pomembno vlogo igrajo starsi, ki so jim osebni zgled, redno branje pa naj bi postalo

del rutine.

V 3oli so pomembni tako ucitelji kot tudi Solski knjiznicarji, ki naj med seboj
sodelujejo, na primer v obliki medpredmetnega povezovanja. To je mogoce doseci
s skupnimi u¢nimi urami, pri katerih knjiznicar pride v razred, ali pa z rednim
skupinskim obiskovanjem knjiznice. Anketiranci so izpostavili tudi pomembnost
glasnega branja, branja v razredu, branja v paru in branja v okviru RE.A.D.-
projektov. Omenili so tudi moznost vzpostavitve bralnih odmorov ali odmorov t. i.
5 minut tihega branja. Pravijo, naj bodo $olski knjiznic¢arji zgled in da morajo poznati
strategije za spodbudo motivacije za branje pri ucencih. To lahko dosezejo na
razlicne nacine, na primer da posameznikom ponudijo lazja, bolj zanimiva besedila
ali da prepoznajo, kateri zanr svetovati. S tem je povezano tudi individualno
svetovanje za branje, ki naj temelji na trendih, poznavanju bralcev in knjizni¢ne

zbirke. Menijo, da morajo knjiznicarji svojim bralcem ponujati raznoliko gradivo
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glede na format (tudi e-knjige in zvocne knjige). Poudarili so, da morajo knjiznicatji
zagotoviti prostot, v katerem se lahko razvije pogovor o prebranih knjigah tako v
obliki bralnih krozkov kot bralnih dnevnikov. S tem so lahko povezani tudi drugi
dogodki in projekti. Ti se odvijajo na ravni $ole, v sodelovanju med razli¢nimi tipi
knjiznic ali med razli¢nimi Solami. Poleg tega menijo, da k spodbujanju razvoja
bralnih zmoznosti pripomorejo projekti, kot sta Noc¢ knjige in Rastem s knjigo, ter
spodbude v obliki priporocilnih seznamov, bralnih znack za otroke, odrasle in
zaposlene v institucijah ali pa v obliki vreck presenecenja (poletne bralne vrecke,
Macek v zaklju ipd.). Kot pomembne priloznosti za razvoj bralnih spretnosti so
izpostavili tudi bibliopedagoske ure, knjizni¢no informacijska znanja ter bralne in

pravlji¢ne urice.

Za uresnicevanje svojega poslanstva in uspesno izvedbo dejavnosti za spodbujanje
branja pa se morajo knjiznicarji tudi redno izobrazevati na tem podrodju, ozavescéati
druge o koristnosti branja ter promovirati branje in z njim povezane storitve. Za to
lahko uporabljajo klasiéne kanale kot tudi inovativnejSe pristope, na primer z

ustvarjanjem igrificiranih dejavnosti.

Poleg tega se knjiznicarji zavedajo, da sta za bralno kondicijo potrebna bralna rutina
in vsakodnevno branje. Branje jim predstavlja vrednoto in prepoznavajo, da je
pomembno za vsezivljenjsko ucenje in osebno rast vsakega posameznika, v tezkih
okolis¢inah pa ima lahko celo terapevtsko vlogo. Nekateri anketiranci so opozorili,
da knjizni¢ni strokovni delavei spodbujajo uporabnike k branju, vendar je potrebna
tudi doloc¢ena stopnja pazljivosti, da se zaradi prepogostih spodbud posameznikom
branje ne zameri preve¢. Med komentarji je zaslediti tudi pomisleke, ali je mogoce
za branje motivirati vse ljudi ali pa naj se uporabi selektiven pristop ter se energija

usmetja zgolj v za branje dovzetne posameznike.

Udelezenci raziskave so poudarili tudi pomen medsebojnega sodelovanja med
razlicnimi institucijami, posamezniki, druzinami in Solami (slika 6). Na podlagi
podanih odgovorov lahko sklepamo, da najve¢ medsebojno sodelujejo Solske in
splosne knjiznice, omenjeno pa je bilo tudi sodelovanje z razli¢nimi izobrazevalnimi
institucijami, drustvi (npr. drustvo upokojencev), domovi za upokojence in
varstveno-delovnimi centri, Ljudsko univerzo, muzeji, gledaliS¢em, zaporom,
mladinskimi centri, s centrom za socialno delo, z zdravstvenim domom v okviru $ole
za starSe, nacionalnim indtitutom za javno zdravje, zavodom za zaposlovanje,

zdravili§¢em ter razlicnimi lokalnimi organizacijami in s podjetji. Poleg tega se je v
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praksi ze uveljavil pristop, da knjiznice ne vabijo zgolj v svoje prostore, temve¢ gredo
tudi same med ljudi in v okolje lokalne skupnosti. Med odgovori udelezencev so bili
podani razlicni primeri, ko je bila knjiznica na primer prisotna na mestni trznici, v
sklopu dogodkov v okviru Tednov vsezivljenjskega ucenja ali pa v parku pri

zdravili§cu, kjer so knjizni¢ni strokovni delavci izvajali dejavnosti poletnega branja.

- S okolje in
druZina otrok ucitelj E )
institucije
druZinsko okolje osebni zgled Sodelovanje
knj de e skupne ure,
i el knjiznicarja Gl s,
podpora medpredmetno
druzinsko branje «|’ Strategije za prvo J»J sodelovanje .
zanimanje za -—[ ure '—-

motivacijo
knijigo
'-| in priporogila }—
Rl e o i R

\_Zototek 2 usj

Pogovori o prebranem
[EEp——

—_——

osebni zgled «I Knjizniéno informacijska }_
star§ev i
Glasno branje
praujiéne wice. branja v parin, brsini
odmon, A, A.D.

J’ Otrokova in \ ‘
bralne navade I ‘

Bralne dejavnosti ‘|
in dogodki
tormatsk tadm. Nos knigo
Projekti 1

Rastems knjeo, itararmi
veden, Drutinako be

Slika 6: Kategorije priporocil in pozitivnih izkuSenj za spodbujanje razvoja bralnih zmoZnosti

5 Vodstveni delavci slovenskih knjiznic

Vodje knjiznic smo sprasevali o njihovem odnosu do branja in o vodenju knjiznic.
O svojih bralnih navadah so podali zanimivo sliko. Po samooceni se je 98 % vodij
knjiznic opredelilo za bralca, povprecno so v zadnjem mesecu prebrali 4,1 knjige, od
tega 0,1 e-knjigo in niso poslusali zvocnih knjig. Letno v slovenscini preberejo vec¢
kot 20 knjig (delez je 53 %), ki niso vezane na delo, in eno do tri knjige (delez je 38
%), ki so vezane na delo. Podobno kot drugi strokovni delavci v knjiznicah so glede
na rezultate tudi vodje knjiznic pogosti bralci, saj jih 77 % bere vsak dan ali skoraj
vsak dan za razvedrilo in sprostitev, a le 17 % za pripravo na delo. Za svoje delo in
profesionalni razvoj torej berejo manj, saj jih le 43 % to poc¢ne enkrat ali dvakrat na
teden. Podrobneje so bralne navade vodstvenih delavcev in njihove znacilnosti v
zvezi z branjem ter s pridobivanjem gradiva predstavljene v znanstveni monografiji

Bralni vzori: Bralne navade strokovnib delavcev v vrtcih, Solah ter knjignicah (Haramija idr.,
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2025), v tem prispevku pa so izpostavljeni le najpomembnejsi odgovori, ki se
nanasajo na nacine spodbujanja branja, izvajanje dejavnosti in projektov ter

sodelovanje z razlicnimi institucijami.

Med rezultati ankete z vodstvenimi delavci izstopa podatek, da se le 25 %
udelezencev popolnoma strinja, da je za uresnievanje poslanstva knjiznice
odgovoren vodja, 50 % pa se s to trditvijo samo strinja. Rezultati kazejo, da ima
39 % sodelujocih knjiznic v strategiji razvoja knjiznice vkljuceno zavezo o
spodbujanju branja v delovnem okolju. Obicajno je ta zapisana v strateskih naértih

knjiznice, v strategiji knjiznice in v njeni viziji ter poslanstvu.

Vodstvenim delavcem se zdi izredno pomembno, da imajo njihovi strokovni delavci
dovolj znanja o iskanju informacij v razli¢nih bralnih virih (71 %), o pomenu branja
za otroski razvoj (59 %), o motivaciji za branje (57 %) in o kriticnem branju. Kar
10 % anketiranim vodjem (predvsem univerzitetnih in visokosolskih knjiznic) se za
opravljanje dela zdi nepomembno znanje o zacetnem opismenjevanju, o
posebnostih branja literarnih besedil in o ustvarjalnih moznostih pogovora o
prebranem besedilu ter nadgrajevanju bralnega razumevanja. Po drugi strani menijo,
da imajo njihovi strokovni delavci dovolj znanj o branju za opravljanje svojega dela.
Vodje so prav tako ponudile vpogled v vklju¢enost svoje institucije v posebne
programe oz. raziskovalne projekte za spodbujanje bralne pismenosti in bralne
kulture. Polovica splosnih knjiznic je v tovrstne dejavnosti vkljucena, pri
visokosolskih in univerzitetnih knjiznicah pa je to manj prisotno. Kljub vsemu so
nekateri posamezniki navedli projekte, pri katerih sodelujejo, na primer Literatura v
postprodukciji, Sportajmo in berimo, Slovenija bere, (Eko) bralna zna¢ka in Bralna
znacka za odrasle. Kot vodje so bili nekateri anketiranci vkljuceni tudi v Branje na
vi§jem nivoju, Festival humanistike, projekt Odprti horizonti, Studijske krozke v

okviru Andragoskega centra Slovenije in v projekt Z branjem do zvezd.

Vec kot polovica (57 %) vprasanih vodij meni, da jim pridobljena znanja zadostujejo
za ucinkovito opravljanje dela, zanimiv pa je predvsem podatek, da v vecini knjiznic
(88 %) nimajo lastnih nacinov spremljanja in evalviranja stanja bralne pismenosti ter
bralne kulture v svojem okolju. Tisti, ki tovtstno evalvacijo izvajajo, uporabljajo
predvsem ankete, med odgovori pa je bila navedena tudi fokusna skupina. V vecini
odgovorov sicer ni bilo mogoce identificirati vseh metod, ki so bile uporabljene za

namene evalvacije, saj so bili odgovori na to tematiko pogosto navedeni zelo
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genericno, na primer: »Izvajamo raziskave v okvirn Rompetencne vsebine in evalviramo hisne

bralne akcije za otroke in odrasle.«

Razlika glede na vrsto knjiznice se kaze predvsem v tem, koliksen poudarek dajejo
vodje knjiznic na branje in bralno kulturo. Ceprav spodbujanje bralne kulture na
delovnem mestu med strokovnimi knjizni¢nimi delavei posredno vpliva tudi na
spodbujanje branja uporabnikov, 13 % sodelujocih vodij knjiznic podpira stalisce,
naj se v njihovi knjiznici branje ne izvaja na delovnhem mestu in v sklopu delovnega
casa. Poleg tega vec¢ kot polovica anketirancev (55 %) v svojem tedenskem nacrtu
delovnih obveznosti nima predvidenega ¢asa za branje (slika 7). Najpogosteje imajo
¢as za branje v okviru delovnih obveznosti opredeljen v splosnih knjiznicah, kar je

potrdila malce ve¢ kot polovica (56 %) anketiranih vodij tega tipa knjiznice.

Ali imate v tedenskem nacrtu svojih delovnih obveznosti
predviden cas za branje?

Slika 7: Predvideni ¢as za branje v tedenskem naértu svojih delovnih obveznosti

Rezultati so pokazali, da tudi nekateri vodstveni delavci v okviru svojih delovnih
obveznosti obcasno glasno berejo uporabnikom. Vecinoma tovrstno branje poteka
na razlicnih srecanjih z ustvarjalci, bralnih klubih in v okviru projekta Rastem s
knjigo, visokosolski vodja pa je podal tudi primer glasnega branja na svetovanju za
branje.
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39 % anketiranih vodij nekajkrat letno s svojimi strokovnimi delavci sodeluje pri
pripravi in izvedbi u¢nih ur v izobrazevalni ustanovi ali knjiznici, po drugi strani pa
je 37 % takih vodij, ki tega ne poc¢nejo nikoli ali skoraj nikoli. Udelezenci so v anketi
delili pozitivne izkusnje in podali nekaj predlogov za spodbujanje razvoja bralnih
zmoznostl. I1zpostavili so pomembnost branja, ki temelji na osebnih interesih in
notranji motivaciji: »Branje naj bo usmerjeno predvsem na podrodie, ki posameznika ganima.«
Ta dejavnost naj bi bila prijetna in naj bi bogatila posameznikovo Zzivljenje,
spodbujala kognitivni, ¢ustveni in ustvarjalni razvoj posameznika, bogatila izrazanje
in razmisljanje, krepila spomin in razvijala empatijo ter cloveka delala »odpornejsega za
bivanje in delovanje v vsakdann«. Menijo, da je treba redno brati in se o prebranem tudi
pogovarjati. Veliko vlogo pri spodbujanju branja naj bi imeli dostopnost do gradiva
in okolje ter zgled odraslih, ki berejo svojim otrokom. Tovrstne aktivnosti se po
njithovem mnenju lahko spodbujajo tudi kot dejavnost v razli¢nih oblikah, na primer
v sklopu bralnih klubov, predstavitev knjizni¢nih novosti, literarnih natecajev,
projektov s Solami, razstavami in predstavitvami raziskovalnih dosezkov. Enako je
tudi v visokosolskih knjiznicah bralna znacka dobro sprejeta tako med $tudenti kot
zaposlenimi.

Velik prispevek k raziskavi so podani komentarji anketirancev, ki izpostavljajo vlogo
vodje pri omogocanju pogojev za izvajanja ¢im vec raznolikih dejavnosti za vse
skupine uporabnikov. Kar 90 % jih pri tem sodeluje tudi z drugimi institucijami, ni
pa presenetljivo, da pri tem izstopajo predvsem direktorji splosnih knjiznic.
Najpogosteje sodelujejo z razlinimi javnimi zavodi, domovi starejsih obcanov,
Ljudsko univerzo, lokalnimi drustvi, s kulturnimi domovi, z varstveno-delovnimi

centri, osnovnimi in srednjimi Solami, muzeji ter z drugimi knjiznicami.
6 Diskusija

Raziskava je pokazala, da so slovenski strokovni in vodstveni delavci v knjiznicah
redni bralci, saj preberejo veliko knjig, ravno tako pa sami sebe ve¢inoma oznacujejo
za dobre bralce. Le 5 % strokovnih knjizni¢nih delavcev namre¢ meni, da niso bralci,
med vodstvenimi delavci pa je taksnih le 2 %. Vecina anketirancev branje oznacuje
za svojo najljubso prostocasno aktivnost, ki ji Cetrtina udelezencev nameni ve¢ kot
7 ur tedensko. Pozitiven odnos do branja je med drugim mogoce povezati tudi z
dejstvom, da so anketiranim knjizni¢nim strokovnim delavcem star$i v otrostvu
pogosto brali, sedaj pa ti v svojem prostem ¢asu tega ne pocnejo zgolj zase, temvec

glasno berejo tudi svojim otrokom ali celo necakom.
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Glede na format je Se vedno najbolj priljubljeno tiskano gradivo, kar sovpada z
rezultati nekaterih drugih raziskav v tem okolju (npr. Frelih, 1999; Zdolsek, 2025).
Podobno kot je pred leti ugotovil ze Kani¢ (2010, 2017), se v elektronski obliki
berejo predvsem dnevno casopisje in revije, strokovne revije pa so manj zastopane.
Iz pridobljenih odgovorov je torej razvidno, da vecina anketiranih strokovnih
delavecev in vodij knjiznic vsaj do neke mere bere tudi z namenom lastnega
strokovnega razvoja. Zanimiva je ugotovitev, da predvsem Solskim knjiznicarjem
branje ne predstavlja le prostocasne dejavnosti, temvec je tesno prepleteno z
zavzetostjo za profesionalni razvoj. Podobno kot so v svoji raziskavi z brazilskimi
solskimi knjiznic¢arji ugotovili Sala idr. (2021), tudi slovenski Solski knjiznicarji branje
dozivljajo bolj celostno in §irse, in sicer kot osebno, profesionalno in sprostitveno
dejavnost, ki je del njihovega nenehnega strokovnega razvoja. Prav tako se glede na
pridobljene podatke Solski knjiznicarji na podrocju branja vec izobrazujejo kot
njihovi kolegi, ki delajo v drugih vrstah knjiznic. Ve¢ kot petih izobrazevanj s
podrocja branja se je v zadnjih treh letih namre¢ udelezilo 26 % Solskih knjiznicarjev,
pri splosnih knjiznicarjih pa je bilo takih le 18 %, ravno tako je razvidna razlika v
stevilu ur, ki so jih namenili izobrazevanju o tej tematiki. Zato je tudi mocna
povezanost med obcutkom, da imajo dovolj znanja za delo na podrocju branja, in
bralno samooceno (npr. lahko se u¢im z branjem, gradivo tezko razumem)
statisticno znacilna. Splo$ni knjiznicarji pa branje pogosteje dozivljajo kot osebno
navado in vrednoto, ki pa je manj pogojena z njthovim profesionalnim razvojem in

ni nujno v ospredju njihove strokovne samozavesti.

Kot je ugotovil ze Zdolsek (2025), zvoc¢ne knjige niso pogosto v uporabi, ravno tako
pa so v zadnjem casu v mednarodnem okolju izjemno v porastu podkasti, zato je
zanimiva ugotovitev, da jih slovenski strokovni knjizni¢ni delavci poslusajo zelo
redko. Glede na to, da je polovica anketirancev navedla, da tovrstne medije spremlja
za sluzbene oziroma strokovne namene, se razlog morda skriva v dejstvu, da imamo
v slovenskem knjiznicnem prostoru sicer veliko podkastov, ki jih pripravljajo
knjiznice, a dokaj malo taksnih s strokovno bibliotekarsko vsebino. Tu se odpira
velika priloznost, da bi lahko knjizni¢arji tudi na taksen nacin podajali znanje in delili

svoje izkusnje ter s tem pripomogli h krepitvi in povezanosti strokovne skupnosti.

Podobno kot je ugotovil ze Kani¢ (2017), so tudi rezultati te raziskave pokazali, da
slovenski knjiznicarji najpogosteje berejo v maternem jeziku. Ceprav vodstveni
delavci v tujih jezikih berejo pogosteje kot drugi strokovni knjiznic¢ni delavci, je treba

opozoriti, da tu verjetno ne gre zgolj za to, da knjiznicarji ne bi zmogli brati v tujih
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jezikih, temve¢ da je branje v knjiznicah povezano tudi s sestavo knjiznicne zbirke,
ki se glede na tip knjiznice razlikuje. Knjiznicna zbirka mora namre¢ odgovarjati
ciliem in poslanstvu knjiznice, pa tudi njenim uporabnikom. Da lahko knjizni¢ni
strokovni delavci svetujejo svojim uporabnikom, morajo zelo dobro poznati svojo
knjiznicno zbirko in zato je razumljivo, da Solski knjiznicarji v tujih jezikih berejo

manj kot visokosolski knjiznicarji, ki skrbijo za vecji delez tujejezicne literature.

Zanimiva je tudi povezava med nekim nacelnim pogledom na pomembnost branja
in dejanskimi moznostmi, ki jih vodstveni delavci lahko omogocijo svojim
zaposlenim. Kar 77 % vodstvenih delavcev je izrazilo, da dajejo velik oz. zelo velik
pomen branju in bralni kulturi v svoji knjiznici. Po drugi strani so rezultati ankete
pokazali, da ima samo Cetrtina knjiznic v tedenskem nacértu svojih delovnih
obveznosti predviden ¢as za branje. Poleg tega je med njimi le 56 % splosnih
knjiznic, medtem ko visokosolski knjiznicarji tega ¢asa nimajo. Glede na to, da je
ravno pomanjkanje casa eden glavnih razlogov za nebranje (Dilevko in Gottlieb,
2003), nekateri knjiznicarji pa berejo ve¢ ravno zaradi sluzbenih obveznosti in
potrebe po strokovnem izpopolnjevanju, bi bilo morda smiselno del¢ek delovnega
¢asa nameniti branju predvsem strokovne literature. Drugo moznost spodbujanja
branja predstavlja tudi vzpostavitev (strokovnih) bralnih klubov srecanj, ki so se v
tujini izkazali kot izjemno ucinkoviti, ne le za spodbujanje vsezivljenjskega ucenja,
ampak tudi za strokovno udejstvovanje in utrjevanje medsebojnih odnosov (Brown
in Shaindlin, 2021; Irvin, 2023). Ceprav smo med odgovori zaznali, da se nekateri
strokovni knjizni¢ni delavci tovrstnih srecanj ze udelezujejo, gre pogosto za splosne
knjizne klube ali pa zaprte skupine znotraj posamicnih knjiznic, ki ne omogocajo

prenosa znanja na sirSo stroko.

Cetudi zaznavamo pomanikanije organiziranega ¢asa za branje in bralne dejavnosti,
se glede na rezultate pomen branja in bralne kulture zagotovo odraza na podrocju
izobrazevanja, ki ga vodstveni delavci moc¢no podpirajo. lzsledki raziskav (Fras
Popovi¢, 2021; Fras Popovi¢ in Vilar, 2022; Hardy in Hastings, 2015) poudatjajo
pomen strokovnih dogodkov in dejavnosti na bralne prakse in odnos do branja, zato
je zelo spodbudna ugotovitev, da se slovenski strokovni in vodstveni knjizni¢ni
delavci veliko izobrazujejo na podrocjih spodbujanja branja in bralne kulture ter
motivacije za branje. V raziskavi so udelezenci navedli Stevilna izobrazevanja
razlicnih ponudnikov, med katerimi so tako formalna izobrazevanja v casu $tudija
kot tudi raznovrstna izpopolnjevanja, ki so se jih udelezili v ¢asu zaposlitve. Med

permanentnimi izobrazevanji so navedli razlicne formate izobrazevanj, ki so jih
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organizirale knjiznice, drustva, Zavod za $olstvo itd. Spodbujanju branja in razvijanju
bralne kulture so posvetili tudi veliko ur izobrazevanja, zato lahko upraviceno
trdimo, da so strokovni knjizni¢ni delavei na tem podroé¢ju profesionalno dobro
usposobljeni. Z izjemo nekaterih veéjih knjiznic, med katerimi so Mestna knjiznica
Ljubljana (ki je tudi kompetencni center za stalno strokovno izobrazevanje in
usposabljanje knjiznicarjev in strokovne javnosti ), Mariborska knjiznica, Knjiznica
Mirana Jarca Novo mesto in druge, se knjiznicatji pogosteje udelezujejo

izobrazevanj, ki jih organizirajo raznovrstna drustva, zavodi in druge institucije.

Vecina anketiranih strokovnih knjizni¢nih delavcev meni, da ima dovolj znanja za
opravljanje svojega dela (nekateri celo menijo, da ga imajo vec, kot je treba), vendar
to ne velja za vse posameznike, ki delujejo na podrocju bibliotekarstva. Zato bi bilo
smiselno, da bi se strokovni knjizni¢ni delavci Se tesneje povezovali med seboj ter si
izmenjevali znanja, dobre prakse in uspehe na podrocju spodbujanja branja. Taksno
povezovanje bi bilo smiselno okrepiti in pogosteje spodbujati, zlasti z izmenjavo
znanj med razli¢nimi institucijami in z izrabo moznosti, ki jih ponuja sodobna
informacijsko-komunikacijska tehnologija. Slovenski strokovni knjizni¢ni delavci
trenutno nimajo vzpostavljenega enotnega portala, kjer bi lahko na enem mestu
pridobili celosten pregled nad projekti, storitvami, delavnicami, izobrazevanji in
gradivi s podrocdja spodbujanja branja in razvijanja bralne kulture. Vzpostavitev
takSnega portala ali celo digitalne knjiznice bi bistveno pripomogla k
ucinkovitejSemu prenosu znanja ter h krepitvi strokovne verodostojnosti in
samozavesti na tem podrocju. Analiza rezultatov je ravno tako pokazala, da imamo
dokaj malo evalvacij projektov in dejavnosti, ki jih izvajajo. To morda nakazuje na
dejstvo, da knjiznicatji nimajo na voljo orodij oziroma pripomockov za evalviranje
tako kompleksnega podrocja, kot je branje oziroma dejavnosti, ki so povezane z
njim. Ankete in fokusne skupine, ki so jih udelezenci navedli v raziskavi, so
dobrodosel nacin vrednotenja, vendar bi vnaprej pripravljena orodja (za razlicne
dejavnosti, storitve in projekte) verjetno pripomogla k ve¢jemu Stevilu evalvacij in
izboljSevanju dejavnosti na podrocju spodbujanja branja v prihodnosti. Temu se
pridruzuje tudi ugotovitev, da v 88 % knjiznic nimajo lastnih nac¢inov spremljanja in
evalviranja stanja bralne pismenosti in bralne kulture v njihovem okolju. Priprava
orodij in pristopov za evalviranje bralne pismenosti in bralne kulture bi tako lahko

bila ena izmed skupnih nalog (predvsem vodstvenih) delavcev v knjiznici.
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7 Zakljucek

V strokovni literaturi se pogosto poudarja pomen dejavnosti za spodbujanje branja
med uporabniki, bralne prakse strokovnih knjizni¢nih delavcev in njihov vpliv na

strokovno udejstvovanje pa so bili do sedaj z vidika raziskovanja dokaj zapostavljeni.

Ravno tako se doslej opravljene $tudije praviloma osredotocajo na projekte in
storitve, ki jih knjiznice izvajajo v lokalnih skupnostih, redkeje pa preucujejo

znacilnosti knjizni¢nih strokovnih delaveev, ki te dejavnosti soustvarjajo in izvajajo.

V raziskavi, ki je bila izvedena v okviru vecjega projekta, smo s pomocjo anket s
strokovnimi in vodstvenimi delavci v slovenskih knjiznicah v ospredje postavili
knjiznicarje, saj nas je zanimala njihova bralna kultura in njen vpliv na lastno
strokovno udejstvovanje. Obsirnejsi rezultati raziskave so predstavljeni v publikaciji
Braini vzori: Bralne navade strokovnib delaveey v vricib, Solah ter knjignicah (Haramija idr.,
2025), v tem prispevku pa smo se osredotodili predvsem na formalne in neformalne
spodbude za branje strokovnih in vodstvenih delavcev v slovenskih knjiznicah ter
vpliv bralnih praks na njihovo strokovno udejstvovanje. Na ta nac¢in smo dobili
dragocen vpogled v razumevanje profesionalnega razvoja knjiznicarjev ter njihove

povezanosti z osebnimi bralnimi izku$njami, motivacijami in vrednotami.

Rezultati raziskave so pokazali, da strokovni in vodstveni delavci dozivljajo branje
kot vrednoto. Osebna bralna praksa knjiznicarjev namrec lahko sluzi kot zgled ter s
tem vpliva na uporabnike in $irSo skupnost. Pokazalo se je, da obstaja statisticna
povezanost med bralnimi izku$njami oziroma odnosom do branja in koli¢ino
izobrazevanj, ki se jih udeleZijo knjizni¢ni strokovni delavci. To vsekakor vpliva na
njihov profesionalni razvoj, Sirjenje bralne kulture in spodbujanje branja med
njihovimi uporabniki. Po drugi strani pa pomanjkanje spodbud in podpore za lasten
profesionalni in osebni razvoj na podro¢ju bralne kulture lahko omejuje potencial

knjiznicarjev pri soustvarjanju spodbudnega bralnega okolja.

Pomembne razlike med bralnimi praksami razli¢nih vrst knjiznicarjev kazejo tudi na
potrebo po premisljenem nacrtovanju in prilagojenih pristopih pri izvedbi
strokovnih usposabljanj in spodbud za branje, ki bi prispevali h krepitvi bralne
kulture znotraj celotnega knjiznicarskega poklica. Ceprav rezultati raziskave kazejo
na to, da je v nekaterih knjiznicah branje del tedenske delovne obveznosti, ta pristop

v vseh knjiznicah ni prepoznan kot kljucen za strokovni razvoj zaposlenih. Nekateri
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knjiznicarji zato svojo bralno kondicijo vzdrzujejo v okviru razlicnih bralnih
projektov in knjiznih klubov, ki pa so obicajno splo$ne narave ali pa so del zaprtih

skupin znotraj posamic¢nih knjiznic.

V prihodnje bi bilo knjizni¢nim strokovnim delavcem smiselno zagotoviti §irsi nabor
dejavnosti in izobrazevalnih programov, ki jih ne bi le usposabljali za razvijanje in
utrjevanje bralne kulture med uporabniki, temve¢ bi obenem spodbujali njihov
kontinuirani profesionalni razvoj, spremljanje aktualnih trendov na podrocju
bibliotekarstva ter ohranjanje lastne bralne kondicije. Tak pristop bi lahko
dolgoro¢no pomembno prispeval k ve¢ji kakovosti njihovega dela, hkrati pa bi
knjiznicarjem omogocil, da Se izraziteje nastopijo kot zgled in kot zaupanja vredni

informacijski strokovnjaki.
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perspectives on what they have read.
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programov 1. in 2. stopnje Ragredni pouk in Predsolska vzgoja

1 Uvod

Visokosolski strokovni $tudijski program 1. stopnje PredsSolska vzgoja, magistrski
studijski program 2. stopnje Predsolska vzgoja, univerzitetni Studijski program 1.
stopnje Razredni pouk, magistrski studijski program 2. stopnje Razredni pouk ter
enovit magistrski studijski program 2. stopnje Razredni pouk so Studijski programi,
ki usposabljajo studente za delo z otroki od prvega do enajstega oz. dvanajstega leta
starosti. Studijski programi si za cilj postavljajo izobraziti diplomanta, ki bo $iroko
razgledan, ustvarjalen pri reSevanju razlicnih problemskih situacij, ki bo znal v
razlicnih situacijah z otroki in uéenci preudarno ravnati ter svoje pedagoske in
didakti¢ne odlocitve smiselno izbrati ter utemeljevati. Prav tako je zelo pomembno,
da bo znal sodelovati s starsi otrok, ucencev, s svojimi kolegi in drugimi v vrtcu in
soli ter v $irsi druzbeni skupnosti (https://pef.um.si/wp-
content/uploads/2024 /06 /Predstavitveni-zbornik-studijskih-programov-Razredni
-pouk-UM-PEF-2024-2025.pdfrx96129;  https://pef.um.si/wp-content/uploads/
2025/02/Predstavitveni-zbornik-studijskih-programov-Predsolska-vzgoja-UM-
PEF-2025-2026.pdf?x96129).

Prav zaradi vsega navedenega je izjemnega pomena pri Studentth omenjenih
studijskih programov dati pomembno pozornost vsem devetim gradnikom bralne
pismenosti. To so govor, motiviranost za branje, razumevanje koncepta bralnega
gradiva, glasovno zavedanje, besedisce, tekoce branje, razumevanje besedil, odziv na
besedilo in tvorjenje besedil ter kriticno branje (Haramija, 2020; Haramija in Ivanus
Grmek, 2020).

Dela vzgojitelja in ucitelja si ne moremo predstavljati brez govora. Ta se razvija celo
zivljenje. Studenti ga razvijajo in bogatijo ne samo na svojem $tudijskem podroéju,
ampak na vseh podrodjih in v najrazliénejsih govornih situacijah. Student poleg tega
mora obvladati ne samo jezikovna pravila in pravila tvorjenja govorjenih besedil, pa¢
pa mora tudi upostevati nacela dobrega sloga in znati presoditi glede ustrezne izbire
besedila glede na namen in okolis¢ine (Sek Mertiik in Cugmas, 2020). Z govorom je
tesno povezano tudi besedisce. Usvajanje in Sirjenje besedisca je pogoj za uspesno
branje z razumevanjem, ucenje in sporazumevanje, razumevanje pomena besed in
njihovo uporabo pri sprejemanju in tvorjenju besedil ter uporabo jezikovnih virov
in prirocnikov (Vorsic¢ in Ropi¢ Kop, 2020). Usvajanje besedisca je obi¢ajno najbolj

aktivno v zgodnjem otrostvu, poglablja pa se tudi v obdobju $olanja in skozi celo



98 BRAILNI VZORI 2

zivljenje posameznika. Za Studente predsolske vzgoje in razrednega pouka je
izjemnega pomena, da jim bogatenje besedis¢a predstavlja vrednoto. Samo na tak
nacin bodo lahko vplivali na govorni razvoj otrok in mladostnikov ter pri njih
spodbujali Sirjenje besedisca. Ucenje pa je v veliki meri odvisno od motivacije, ki kot
psiholoski proces spodbuja in usmetja nase vedenje ter ima kljué¢no vlogo pri ucenju
in pri pouku. Motivacija vpliva tudi na to, kako ucenci (enako Studenti) pristopajo k
ucenju, koliko ¢asa pri ucenju vztrajajo in na kaksne nacine se ucijo oziroma usvajajo
znanje; prav tako vpliva tudi na funkcionalno razpolozenje u¢encev med ucenjem in
$e posebej na njihovo uéno pozornost (Jurisevi¢, 2012; Jurisevic in Cerne, 2021). Pri
tem so pomembna Custva, saj ucenje poteka bolj kakovostno, ko ucenci pri pouku
dozivljajo pozitivna custva (Dumont idr., 2013). Pri bralni motivaciji pa imamo v
mislih dejavnike, zaradi katerih se bralci lotijo in vztrajajo v bralnih dejavnostih.
Bodo¢i vzgojitelji in ucitelji se vsekakor morajo zavedati, da je u¢no okolje med
drugim tisti dejavnik, ki prispeva k spodbujanju in uresni¢evanju kakovostnih oblik
bralne motivacije (Bosnjak in Kosir, 2020). Nujno je tudi, da usvojijo tekoce branje,
saj bodo oni tisti, ki bodo pri otrocih in ucencih razvijali ta gradnik bralne
pismenosti. Zato je pomembno, da bodo v pouk vkljucevali razlicne strategije za
razvoj tekoc¢nosti branja (Ropi¢ Kop in Vizjak Puskar, 2020). Ob tem je nujno, da
prebrano tudi razumejo. Z gradnikom razumevanje besedil skusamo sistemati¢no
razvijati branje z razumevanjem, in sicer tako, da uceci se a) ice, primerja, ureja,
organizira podatke iz besedil, b) sklepa, razbira bistvo, ¢) povzema in v manjsi meri
vrednoti besedila. Pri tem uporablja bralne u¢ne strategije in uzavesca procese branja
ter razumevanja prebranega oziroma slianega (Krajnc Ivi¢, 2020). Za bodoce
vzgojitelje in ucitelje je kljuénega pomena razvijanje tega gradnika, saj ¢e oni kot
bodoci vzgojitelji in ucitelji ne bodo usvojili tehnike za razumevanje besedil, jih ne
bodo mogli razvijati pri delu z otroki in ucenci. Branje besedil z razumevanjem
pomeni, da bralec razume, kar bere, torej da zaznava besedilne informacije in jih je
sposoben povezati v smiselno pomensko celoto (Pulko in Kranjec, 2020) ter seveda
tudi tvoriti (novo) besedilo. Od vseh gradnikov bralne pismenosti se zdi, da
studentom precej primanjkuje sposobnosti kriticnega branja, zato bi temu gradniku
morali v ¢asu $tudija nameniti ve¢ pozornosti. Kriticno branje Licardo in Ivi¢ Krajnc
(2020) razumeta kot vescino uporabe razli¢nih strategij za odkrivanje informacij in
idej v besedilu, kamor sodita vrednotenje in vzpostavljanje kriticnega odnosa do
prebranega skozi kriticno razmisljanje. Pri tem ni pomembno le razumevanje

prebranega, temve¢ je poudarek na vrednotenju in vzpostavljanju odnosa do
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prebranega. To pa je spretnost, ki jo je treba razvijati na razlicnih nivojih, nedvomno

pa pti Studentih, ki bodo na tak ali drugacen nacin v stiku z otroki in mladostniki.

Da bodo bodoci vzgoijitelji in ucitelji pridobili navedene spretnosti, se mora v ¢asu
studija posebna pozornost nameniti razvijanju gradnikov bralne pismenosti. Ravno
v tem casu poteka celostna prenova ucnih nacrtov, ki zajema predsolsko vzgojo,
osnovnosolsko in srednjesolsko izobrazevanje. In zlasti zaradi slabsih rezultatov, ki
jih dosegajo nasi ucenci in dijaki na mednarodno primerljivih raziskavah (PISA,
PIRLS), je treba ob posodabljanju uc¢nih nacértov preuciti moznosti izboljsav bralne
pismenosti na vseh predmetnih podrocjih v vrtcu oziroma pri vseh predmetih v
osnovni in srednji $oli (Haramija in Ivanu$ Grmek, 2024). Splosni predlogi za
prenovo so za vse predmete zbrani v pomembni publikaciji Izhodis¢a za prenovo
ucnih naértov v osnovni $oli in gimnaziji (Ahacic¢ idr., 2022). Ucni nacrt je temeljni
nacionalni kurikularni dokument, ki vzpostavlja formalni in strokovni okvir za

uciteljevo nacrtovanje in izvajanje pouka (prim. Blazi¢ idr., 2003).
2 Metodologija
2.1 Raziskovalni vzorec

V tem poglavju je predstavljen del analize pregledanih pedagoskih studijskih
programov prve in druge stopnje na Univerzi v Mariboru, Univerzi v Ljubljani in
Univerzi na Primorskem, ki je bila opravljena v okviru projekta Bralni vzori: bralne
navade strokovnib delaveey v vrtcib, Solab in fakultetah ter splosnib knjignicab. V slovenskem
prostoru je skupno 108 pedagoskih studijskih programov prve in druge stopnje, od
tega na Univerzi v Ljubljani 18 $tudijskih programov prve in 55 studijskih programov
druge stopnje (skupaj 73 programov), na Univerzi v Mariboru 4 $tudijski programi
prve in 21 $tudijskih programov druge stopnje (skupaj 25 programov) ter na Univerzi
na Primorskem 3 $tudijski programi prve in 7 studijskih programov druge stopnje
(skupaj 10 programov).

V raziskovalni vzorec v okviru navedenega projekta so bili na podlagi strokovnih
kriterijev vkljuceni vsi $tudijski programi, ki ze v svojem bistvu vkljucujejo gradnike

bralne pismenosti, to so naslednji Studijski programi:
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—  z Univerze v Ljubljani, 1. stopnja: Predsolska vzgoja, Razredni pouk, Slovenski
jezik in knjizevnost (EP), Slovenski jezik in knjizevnost (DP), Bibliotekarstvo
in informatika (EP), Bibliotekarstvo in informatika (DP), Slovenistika (EP) in
Slovenistika (DP);

—  z Univerze v Ljubljani, 2. stopnja: Predsolska vzgoja, Poucevanje — Poucevanje
na razredni stopnji, Bibliotekarstvo, informacijski in zalozniski $tudij (EP),
Bibliotekarstvo, informacijski in zalozniski $tudij (DP), Slovenistika (jezikovna
EP), Slovenistika (literarna EP), Slovenistika (DP), Slovenistika (jezikovni
pedagoski EP), Slovenistika (literarni pedagoski EP), Slovenistika (DP);

—  z Univerze v Mariboru, 1. stopnja: PredsSolska vzgoja, Razredni pouk, Slovenski
jezik in knjizevnost (EP) in Slovenski jezik in knjizevnost (DP);

— z Univerze v Mariboru, 2. stopnja: Razredni pouk, Slovenski jezik in
knjizevnost (EP), Slovenski jezik in knjizevnost (nepedagoski DP), Slovenski
jezik in knjizevnost (pedagoski DP);

—  z Univerze na Primorskem, 1. stopnja: Predsolska vzgoja, Razredni pouk in
Slovenistika;

—  z Univerze na Primorskem, 2. stopnja: Slovenistika.

Poleg navedenih (30) $tudijskih programov je bila v raziskovalni vzorec v projektu
vkljucena Se slaba tretjina (32 %) vseh naravoslovnih, druzboslovnih in
humanisti¢nih pedagoskih studijskih programov (skupaj 35). Izbor je potekal
naklju¢no, z zrebom, a po kriteriju sorazmerne zastopanosti — glede na posamezno
univerzo, stopnjo Studija (prva oziroma druga) in podrocje (humanistika,
druzboslovie, naravoslovje). Stevilo $tudijskih programov po posameznem kriteriju
je bilo zaokrozeno na najblizje celo Stevilo. 35 naklju¢no izbranih Studijskih
programov predstavlja: z Univerze v Ljubljani 6 $tudijskih programov prve in 18
studijskih programov druge stopnje (skupaj 24 programov), z Univerze v Mariboru
1 sStudijski program prve in 7 Studijskih programov druge stopnje (skupaj 8
programov) ter z Univerze na Primorskem 1 studijski program prve in 2 studijska
programa druge stopnje (skupaj 3 programi).

Celotni raziskovalni vzorec v raziskavi projekta Bralui vzori: bralne navade strokovnibh
delavcey v vricih, Solah in fakultetah ter splosnib knjignicab tako predstavlja 65 pedagoskih
studijskih programov.
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V tem prispevku prikazujemo rezultate analize prisotnosti elementov bralne
pismenosti studijskih programov Predsolska vzgoja (1. stopnja) in Razredni pouk (1.
in 2. stopnja), ki se izvajajo na Pedagoski fakulteti Univerze v Mariboru. Uéni nacrti
vseh navedenih $tudijskih programov so javno dostopni. V pregled so bili sicer v
projektu vkljuceni tudi studijski programi predsolske vzgoje in razrednega pouka na
Univerzi v Ljubljani in Univerzi na Primorskem, a ker ucni nacrti teh programov
niso javno dostopni, se v tem poglavju osredotoc¢amo le na ucne nacrte mariborske
Pedagoske fakultete. Studijski program Predsolska vzgoja, 2. stopnja, smo izkljudili

iz analize, ker se v letu izvedbe raziskave (2024) ni izvajal.
2.2 Postopek zbiranja in analize podatkov

V raziskavi smo uporabili kvalitativni raziskovalni pristop z namenom poglobljenega
razumevanja zastopanosti gradnikov bralne pismenosti v u¢nih nacrtih posameznih
ucnih enot v Studijskih programih PredSolska vzgoja, 1. stopnja, in Razredni pouk,
1.1in 2. stopnja, ki jih izvajamo na Pedagoski fakulteti Univerze v Mariboru. Podatke
smo zbirali z natan¢nim pregledom ucnih na¢rtov vseh ucnih enot izbranih
studijskih programov. Pregled je potekal med februarjem in majem 2024 (ucni naérti
za Studijsko leto 2023/24).

Zanimalo nas je, ali so posamezni gradniki bralne pismenosti vkljuceni v:

—  ucne cilje in kompetence,
— ucno vsebino,

—  predvidene $tudijske rezultate.

Analizo smo izvedli z uporabo opisne in interpretativne metode. Skozi proces
tematske obravnave smo identificirali, kateri gradniki bralne pismenosti se pojavljajo
v ucnih naértih posameznih ucnih enot v studijskih programih Razredni pouk in
Predsolska vzgoja. Pregledali smo vse u¢ne nacrte teh $tudijskih programov, ki so
dostopni  na spletni strani fakultete (https:/ /moja.um.si/studijski-
programi/Strani/akreditacija.aspx?jezik=S&deli=N&program=0000184&fakulteta
=PEF).



102 BRAILNI VZORI 2

Ker gre za raziskavo, ki ne vkljucuje zbiranja empiri¢nih podatkov, temvec temelji
na analizi ze obstojecih virov, smo v analitichem procesu upostevali tudi
raziskovalno pozicijo avtoric. Interpretacije izhajajo iz strokovnega razumevanja
analizirane literature ter iz izkuSenj z razumevanjem nacrtovanja in izvedbe

visokosolskega pouka.
3 Rezultati z interpretacijo

V Studijskem programu PredSolska vzgoja (1. stopnja) so eclementi bralne
pismenosti v najve¢ji meri zastopani v naslednjih ucnih enotah: Mladinska
knjizevnost, Didaktika jezikovne vzgoje in Slovenski jezik (obvezni predmeti) ter
Druzinska pismenost, Slovenska govorna besedila, Jezikovne dejavnosti v vrtcu ter
Poucevanje angles¢ine na predsolski stopnji (izbirni predmeti). Nabor uénih enot z
najve¢ elementi bralne pismenosti kaze, da dajejo bralni pismenosti najveciji
poudarek ucne enote, povezane z jezikom (slovenskim ali angleskim) in mladinsko
knjizevnostjo. Najve¢ elementov bralne pismenosti je prisotnih v ciljih in
kompetencah posamezne u¢ne enote, nekaj manj v studijskih rezultatih, najmanj pa

v ucnih vsebinah.

Cilji in kompetence ucnih enot Studijskega programa Predsolska vzgoja, 1. stopnja,
v katerih je najbolj zastopana bralna pismenost, so: samostojno zna vrednotiti in
presojati, kaj je kakovostna knjizevnost, ki jo izbira za branje otrokom v vrtcu ali v
zgodnjem obdobju OS; zna spodbuditi neprofesionalne posrednike za druzinsko
branje; zna analizirati razlicne knjizevne zvrsti in vrste, namenjene predsolskim
otrokom in otrokom v zgodnjem $olskem obdobju (Mladinska knjizevnost); usvojijo
znanje in metode za spodbujanje otrok predsolskega obdobja pri dejavnostih
poslusanja in govorjenja, verbalni in neverbalni komunikaciji ter aktivni udelezbi v
komunikacijskem procesu; poznajo intenzivni razvoj govora v predsolskem obdobju
in ga zmorejo uspesno spodbujati.; poznajo stopnje vidnega zaznavanja in njihov
vpliv na zacetno branje; poznajo in razumejo ravni glasovnega zavedanja ter pomen
vaje v predSolskem obdobju; studente nauciti potrebnih znanj in razviti potrebne
spretnosti, ki jih potrebujejo za uspesno poucevanje knjizevnosti v vrtcu (Didaktika
jezikovne vzgoje); usvajanje sestavov posameznih ravni slovenskega knjiznega
jezika; poznavanje skladenjskega ustroja slovenskega knjiznega jezika ter
obvladovanje izraznih in stilno-funkcijskih znacilnosti posameznih skladenjskih

enot; usposobljenost za prepoznavanje bistvenih konstitutivnih/tipoloskih prvin v
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besedilih; razvijanje kompetenc za govorno in pisno sporazumevanje v slovenskem
jeziku (Slovenski jezik); poglabljanje znanja o modelu druzinske pismenosti:
obkrozenost z bralnim gradivom, branje otroku in odrasli kot bralni zgled;
poznavanje zakonskih podlag s podrocja bralne pismenosti na Slovenskem;
samostojna interpretacija aktualnih knjizevnih besedil; za slikanico kot posebno
obliko knjige je pomembno vedenje, da ima tri temeljne sestavine (besedilo,
ilustracija in odnos med besedilom in ilustracijo) (Druzinska pismenost); Student se
seznani s teorijo jezikovne pragmatike in osnovami besediloslovja; pridobi
poglobljeno znanje iz slovenskega jezikovnega/besedilnega glasoslovija; usposablja
se za kulturno govorno nastopanje v slovenskem (zbornem) jeziku; razvijanje
kompetenc za govorno sporazumevanje v slovenskem jeziku (Slovenska govorna
besedila); spoznajo omejen in razviti kod govornega razvoja; pridobijo potrebno
znanje za spodbujanje jezikovne zmoznosti v vrtcu (Jezikovne dejavnosti v vrtcu);
usposobiti studente, da ob strokovni literaturi samostojno analizirajo, primerjajo,
interpretirajo in uporabijo prakti¢na jezikoslovna in pedagosko-psiholosko-
didakti¢na znanja potrebna za poucevanje anglescine na predsolski stopnji; pokazali
bodo sposobnost razumevanja in kriticnega vrednotenja besedil v anglescini ter
samostojno resevati probleme ter voditi dejavnosti v angleskem jeziku (Poucevanje

anglesc¢ine na predsolski stopnji).

Elemente bralne pismenosti v manj$i meri zasledimo tudi v ciljih, vsebinah ali
studijskih rezultatih drugih ucnih enot. Primerov neposredno izrazenih elementov
bralne pismenosti je v drugih u¢nih enotah bistveno manj; na primer: zna opredeliti
temeljne didakti¢ne pojme in pojasniti odnos med njimi (Didaktika), spoznati in
razumeti razlicne pojme (Teotija vzgoje); pridobivati sposobnosti jasnega pisnega in
ustnega izrazanja (Razvojna psihologija); analizirati pesmi (Vokalno instrumentalni
praktikum II); izkazati znanje in razumevanje osnovnih didaktiénih pojmov iz
spoznavanja naravnega okolja s poudarkom na razumevanju narave in njenih
zakonov glede na razvojno stopnjo otroka (Didaktika spoznavanja naravnega
okolja); seznaniti se s pisanjem in predstavljanjem strokovnega teksta, z uporabo
strokovne in znanstvene literature (Didaktika gibalno-$portne vzgoje); kriticno
analizirati in izbrati domaco in tujo literaturo za seminarske naloge, individualna
porocila ter izdelavo strokovnih prispevkov (Specialna pedagogika); uporabljati
kurikularne dokumente (Didaktika uvajanja v druzbeno okolje); znati uporabiti
dokumentacijo za konkretno delovno nalogo (Didaktika tehni¢ne vzgoje); pisanje

strokovnega besedila (Didaktika likovnih dejavnosti); usvojiti matematicno



104 BRAILNI VZORI 2

pismenost, spretnost pisnega, ustnega in graficnega komuniciranja matemati¢nega
znanja, uporabljati informacijsko tehnologijo: iskati informacije na svetovnem
spletu, uporabljati specificna programska orodja (Didaktika matematike); pripraviti
studente za stalno spremljanje strokovne literature ter njeno korektno rabo,
usposobiti Studente za pisanje raziskovalnih porocil, pripraviti Studente za
publiciranje izsledkov lastnega raziskovalnega del spremljanje razvojno-
raziskovalnih dosezkov na podrocju predsolske vzgoje (Metodologija kvalitativnega
in kvantitativnega pedagoskega raziskovanja); opredeliti temeljne pedagoske pojme

in pojasniti odnos med njimi (Prakti¢no usposabljanje 1-8).

Iz analize sledi, da je poudarek na razvoju govora, kar je za bodoce vzgoijitelje seveda
nujno. V tem Studijskem programu izpostavimo tudi poudarek na gradniku
razumevanje koncepta bralnega gradiva, ki je prav tako nujen. Pogosto vkljucen je
tudi gradnik besedisce, ki je osnova za razumevanje besedila. Glede na smer studija

pogresamo gradnika motiviranost za branje in tekoce branje.

Zal se $e vedno kaZe tendenca, da je bralna pismenost vklju¢ena (predvsem) v uéne
enote, ki so povezane z mladinsko knjizevnostjo in jezikom (slovenskim ali
angleskim). Razsiriti in utrditi je treba zavedanje, da se bralna pismenost razvija pri
vseh predmetih, ne samo pri slovenséini (oz. tujem jeziku). Zlasti na podrocju
naravoslovnih vsebin imamo $e ogromno priloznosti za vkljucitev gradnikov bralne

pismenosti.

V studijskem programu Razredni pouk (1. stopnja) se elementi bralne pismenosti
v najvecji meri pojavljajo pri naslednjih u¢nih enotah: Branje, Mladinska knjizevnost,
Slovenski jezik I, Slovenski jezik II in Tuji jezik za ucitelje razrednega pouka (obvezni
predmeti). Podobno kot pri studijskem programu Predsolska vzgoja tudi tukaj
ugotavljamo, da je bralna pismenost najizraziteje vkljucena v u¢ne enote, ki temeljijo
na razvoju jezika (maternega in tujega) in vkljucujejo vec ciljev, vezanih na razvijanje
bralne pismenosti Studentov, in ciljev, ki predstavljajo usposobljenost studentov za
razvijanje bralne pismenosti pri uc¢encih. Ti cilji in kompetence so: studenti usvojijo
znanje in metode za spodbujanje otrokovega opismenjevalnega procesa in procesa
usvajanja bralne kompetence; pridobijo sposobnost analize, sinteze in predvidevanja
reditev ter posledic; razumejo, da sta branje in uspesnost usvajanja bralne spretnosti
tesno povezana z uc¢encevo kompetenco uciti se, zato razumejo, da je pouk branja

proces, ki traja vso osnovno solo in nima kvalitativnega vrha (Branje); interpretacija
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izbranih folklornih in avtorskih pesmi; analiza izbranih proznih besedil, ki sodijo v
razlicne knjizevne vrste in Zanre; samostojno znajo presojati, kaj je kakovostna
knjizevnost, ki jo izbirajo za branje otrokom v zgodnjem obdobju osnovne $ole;
znajo izbrati knjige za lahko branje (tudi za ucence, ki jim slovenséina ni materni
jezik); znajo spodbuditi tudi neprofesionalne posrednike za druzinsko branje in
prostocasno branje; samostojno znajo interpretirati knjizevno delo; spretnosti
komuniciranja: ustno izrazanje pri seminarskih vajah, pisno izrazanje pri pisnem
izpitu (Mladinska knjizevnost); seznanitev z jezikom kot komunikacijskim orodjem
ter njegovimi psiho-socialnimi razseznostmi; usposabljanje za izrazno in pomensko
prepoznavanje (in tvorjenje) slovenskega motiviranega besedja; seznanjanje s
pravore¢no, oblikoslovno in besedotvorno ravnino slovenskega knjiznega jezika,
njenimi izraznimi, slovni¢nimi, funkcijskimi in normativnimi lastnostmi (Slovenski
jezik I); usposobljen je za tvorjenje jezikovno in sporocilno ustreznih besedil; je
splosno razgledan: kriticno lahko vrednoti tuja besedila in jih zmore kakovostno
izpopolniti (Slovenski jezik 1I); Studentje nadgradijo, razsirijo tujejezikovni,
strokovni jezik in besedisce v anglescini, vezano na izobrazevanje, ter pridobijo
strategije za uporabo tujega jezika v razredu na razredni stopnji OS; $tudentje se
usposobijo interpretirati in kriti¢no analizirati strokovna besedila v angles¢ini (ustno
in pisno, vezana na izobrazevanje), pripraviti krajSe prezentacije ter samostojno
reSevati individualne naloge v angleskem jeziku (Tuji jezik za ucitelje razrednega

pouka).

Vsekakor bi pricakovali, da bo bralna pismenost (v vecji meri) vkljucena tudi v
drugih ucnih enotah, povezanih z jezikom in (knjizevnim) besedilom, na primer v
ucnih enotah Didaktika slovenskega jezika in knjizevnosti 1 in II ter Splosna
knjizevnost. Redki elementi bralne pismenosti v navedenih predmetih (pa Se t
mestoma posredno izrazeni) so: usvojijo spretnost literarne interpretacije mladinske
knjizevnosti (Splosna knjizevnost); Studente nauciti potrebnih znanj in razvit
potrebne spretnosti, ki jih potrebujejo za uspesno poucevanje knjizevnosti na
primarni stopnji Solskega izobrazevanja (Didaktika slovenskega jezika in knjizevnosti
I); Studentom posredovati znanje in razviti njegove spretnosti za razvijanje
jezikovnih zmoznosti na primarni stopnji izobrazevanja (Didaktika slovenskega

jezika in knjizevnosti 1I).
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Primeri elementov bralne pismenosti iz preostalih uc¢nih enot, ki vsebujejo vsaj
kaksen element bralne pismenosti: zna opredeliti temeljne didakti¢ne pojme in
pojasniti odnos med njimi (Didaktika), jasno pisno in ustno se izrazati, kriticno
uporabljati znanstvena in strokovna spoznanja iz psihologije (Pedagoska
psihologija); sestaviti strokovno porocilo po opravljenih vajah in seminarjih s
pomocjo domace in tuje literature, spremljati literaturo, uporabljati knjizni in
strokovni jezik (Specialna pedagogika); biti spreten v komuniciranju: glasbeno in
ustno izrazanje pri zagovoru mape z izdelki, pisno izrazanje pri pisnem izpitu
(Didaktika glasbene umetnosti 1); resevati probleme: sposobnost resevanja
glasbenodidakti¢nih problemov v razliénih kontekstih ter njihova glasbeno estetska
ter jezikovno strokovna predstavitev z rabo slovenskega knjiznega jezika (Didaktika
glasbene umetnosti 2); seznaniti se z razirjenim tujejezikovnim, strokovnim
jezikom, besedis¢em in vsebinami, vezanimi na izobrazevanje, ter strategijami za
uporabo in delo v razredu na razredni stopnji OS; biti kartografsko opismenien,
samostojno zbirati, analizirati in predstaviti geografske informacije na primeru
Slovenije in Evrope, ozavesc¢eno spremljati razvoj geografije in strokovnega jezika
(Izbrana poglavja iz druzboslovnih znanosti — geografija); usposobiti se za korektno
rabo znanstvenega aparata; usposobiti se za uporabo metod empiri¢nega
pedagoskega raziskovanja, klasicnih in spletno podprtih postopkov zbiranja in
obdelave podatkov, pripraviti se za pisanje raziskovalnih porodil, empiri¢nih
seminarskih nalog in diplomskih del (Uvod v metodologijo pedagoskega
raziskovanja); obvladati spretnosti komuniciranja: preprosta ustna in pisna
matematicna komunikacija, racunska pismenost: resevanje preprostih Stevilskih
problemov; spretnost komuniciranja z uporabo strokovnega jezika s podrocja
matematike, pri ¢emer se upostevajo norme splosne jezikovne kulture (Didaktika
matematike I, Didaktika matematike II, Matematika za ucitelje razrednega pouka,
Diferenciacija pri pouku matematike); skrbeti za pravilno rabo slovenskega jezika
tako pri pisnem (priprave) kot pri govornem komuniciranju (nastop) (Didaktika
likovne umetnosti I, Didaktika likovne umetnosti II); spremljati dodatno strokovno
literaturo; razvijati strokovni jezik (Razvojna psihologija s poudarkom na srednjem
otro§tvu); ustno se izrazati pri nastopu v $oli in zagovoru seminarja, pisno se izrazati
pri pisanju priprav in pisnem izpitu (Didaktika $porta I); ustno se izrazati pri nastopu
v $oli in zagovoru portfolia, pisno se izrazati pri pisanju priprav in pisnem izpitu
(Didaktika Sporta II); razviti spretnost ustnega in pisnega komuniciranja (Izbrana
poglavja iz Sporta); ustno se izrazati pri zagovoru portfolia, pisno se izrazati pri

pisnem izpitu (Didakticni praktikum iz naravoslovja in tehnike); spremljati in
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poiskati ustrezno $tudijsko literaturo; ustno se izrazati pri drugem prakticnem
nastopu v $oli, zagovoru portfolia ter seminarske naloge; pisno se izrazati pri pisanju
priprav za pouk naravoslovja in tehnike ter pisnem izpitu (Didaktika naravoslovija in
tehnike I, I1); doseci vse tri ravni informacijske pismenosti ter pridobiti raven znanja
in spretnosti za samostojno prakti¢no uporabo informacijskih aplikacij (operacijski
sistemi, urejevalniki besedil, preglednice, predstavitvena orodja, baze podatkov,
sistemi e-izobrazevanja, e-komuniciranja; spoznati informacijske vire in pridobiti
sposobnost kakovostnega iskanja informacij, izdelave iskalne strategije in
postedovanja informacij (Informacijsko komunikacijska tehnologija); analizirati
uéne nacrte z razlicnih vidikov, naértovati, izvajati in vrednotiti SPO (Didaktika
spoznavanja okolja in druzbe I); poiskati medpredmetne povezave, samoevalvacije,

vrednotenja in ocenjevanja pouka SPO (Didaktika spoznavanja okolja in druzbe II).

Analiza kaze, da so elementi bralne pismenosti v u¢nih enotah z manj$im delezem
bralne pismenosti prisotni predvsem v razlicnih predmetnih didaktikah. Med
gradniki bralne pismenosti prevladujeta govor (govorni nastopi pri didaktikah) in
besedisce, redkeje Se tvorjenje besedil.

Pregled ucnih enot kaze, da so gradniki bralne pismenosti zelo neenakomerno
zastopani. Prevladujeta gradnika govor in besedis¢e, ponekod je tudi gradnik
razumevanje besedil, v eni uéni enoti tudi glasovno zavedanje. Vsekakor
primanjkujejo gradniki odziv na besedilo (tvorjenje besedila Se najdemo),
motiviranost za branje, tekoce branje in kriti¢no branje. Studijski program Razredni
pouk, 1. stopnja, ima vsekakor $e dosti priloznosti in v bistvu potrebe za vkljucitev
vseh gradnikov bralne pismenosti. Zagotovo se marsikateri od njih v Studijskem
procesu sicer izvaja, ceprav ni eksplicitno zapisan v u¢nem nacrtu (govor, besedisce,
razumevanje in tvorjenje besedil so zagotovo prisotni v izvedbi vseh (ali vsaj skoraj

vseh) ucnih enot).

V studijskem programu Razredni pouk (2. stopnja) elemente bralne pismenosti
zasledimo tako v obveznih kot v izbirnih uénih enotah. Iz zapisanih ciljev in vsebin
ne moremo izpostaviti posamezne ucne enote, v kateri bi bili elementi bralne
pismenosti v bistveno vedji meri zastopani kot v drugih. Primeri elementov bralne
pismenosti: pojasniti preprostejse raziskovalne rezultate na edukacijskem podrocju
naravoslovja, tehnike in matematike; interpretirati dolocene kvantitativne ter

kvalitativne raziskovalne podatke iz podrocja predmeta; uporabiti pridobljena znanja
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v novih situacijah raziskovanja tega edukacijskega podrocja; analizirati, klasificirati in
primerjati $tudijske vire in druge elemente iz pridobljenih baz podatkov na
edukacijskem podroéju naravoslovja, tehnike in matematike (Ucitelj kot raziskovalni
praktik naravoslovja, tehnike in matematike); analizirati znanstvena in strokovna
spoznanja ter uporabljati raziskovalne vire (Pedagosko raziskovanje na podrocju
umetnosti in $porta); kriticno uporabiti domaca in tuja znanstvena in strokovna
spoznanja s podrocja pedagoskega raziskovanja elementarnega druzboslovia in
humanistike: uporabiti knjizne in neknjizne, periodi¢ne in neperiodi¢ne znanstvene
vire; jasno pisno in ustno se izrazati (Pedagosko raziskovanje na podrodju
druzboslovija in humanistike); razumeti in uporabljati osnovne metode kvalitativnega
in kvantitativnega raziskovanja; vsebinsko in metodolosko opredeljevati pedagoske
probleme (raziskovalne hipoteze, raziskovalne metode, raziskovalni vzorci, postopki
zbiranja podatkov, postopki obdelave podatkov); napisati magistrsko delo;
zagovarjati magistrsko delo (Magistrsko delo); usposobiti se za izbiranje in
uporabljanje ustreznih postopkov kvantitativne in kvalitativhe obdelave podatkov
ter interpretiranje (deskriptivno, eksplikativno) izidov analize z vidika njihove
statisticne in prakticne pomembnosti; usposobiti se za samostojno pisanje
raziskovalnih porocil, strokovnih in znanstvenih clankov; pripraviti se za spletno
zbiranje podatkov; usposobiti se za uporabo sodobnih in odprtokodnih statisticnih
programov; usposobiti se za pridobivanje podatkov in informacij iz digitalnih baz;
usposobiti se za kriticno vrednotenje pridobljenih informacij s spleta (Kvalitativne
in kvantitativne metode pedagoskega raziskovanja); nauciti se samostojne uporabe
interaktivnih izobrazevalnih tehnologij in spoznati trende njihovega razvoja
(Interaktivni mediji in elektronske tehnologije v izobrazevanju); razvijati in uriti svoje
spretnosti komuniciranja, uporabljati informacijsko tehnologijo, reSevati probleme;
poznati, razumeti, upostevati in smiselno uporabljati temeljno literaturo (Prakti¢no
usposabljanje); nauciti se ustrezno obdelati podatke in interpretirati rezultate (Razvoj
navezanosti); vrednotiti in ocenjevati napredek ucencev v edukacijskem procesu
(Preverjanje in ocenjevanje znanja pri slovenséini ter uditeljeva samoevalvacija);
poglobiti pravopisno in pravorecno znanje; seznaniti se z vpletenostjo pravopisnih
in pravore¢nih nacel v ucne nacrte za slovenski jezik v osnovni $oli; poglobljeno
spoznavati zakonitosti govorjenih in zapisanih besedil; izboljsati govorno in pisno

kulturo; kriticno sprejemati razlicna besedila (Delo z besedili).
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Tudi na drugostopenjskem studijskem programu Razredni pouk Zal niso vkljuceni
vsi gradniki bralne pismenosti, opazimo pa premik od na prvostopenjskem $tudiju
prevladujocih gradnikov govor in besedisce k prevladujoc¢ima gradnikoma kriticno
branje in razumevanje besedila. Cilji kot jasno pisno in ustno se izrazati, zagovarjati
delo, pisanje raziskovalnih besedil ipd., so v manjsini. Prevladujejo cilji in
kompetence, izrazeni s pojasniti, razumeti, interpretirati, primerjati, analizirati,
kriticno vrednotiti, kriti¢cno uporabiti, kriticno sprejeti besedilo, kar kaze na visje

ravni razvijanja bralne pismenosti.
4 Zakljucek

Na osnovi opravljene analize u¢nih nacrtov lahko zakljucimo, da elementi bralne
pismenosti (niti v vsaj katerem od gradnikov bralne pismenosti) niso prisotni v vseh
analiziranih u¢nih enotah studijskih programov Predsolska vzgoja (1. stopnja) in
Razredni pouk (1. in 2. stopnja), ki jih izvajamo na Pedagoski fakulteti Univerze v
Mariboru. Za vse tri analizirane $tudijske programe velja, da najvec elementov bralne
pismenosti zasledimo v u¢nih enotah, povezanih z mladinsko knjizevnostjo in
jezikom (slovenskim ali tujim). V ucnih nacrtih posameznih uénih enot je najbolj
opazna prisotnost petega gradnika bralne pismenosti, to je besedisée, ki je z vidika
studija kljucni gradnik, saj vsebuje razvoj razumevanja terminologije in uporabe
terminologije pri sprejemanju in tvorjenju besedil, Sitjenje in usvajanje besedisca za
uspesno branje z razumevanjem, ucenje in sporazumevanje. Pomembno zastopani
so tudi gradniki govor, razumevanje in tvorjenje besedil. Omeniti velja tudi tretji
gradnik bralne pismenosti, razumevanje koncepta bralnega gradiva, ki nastopa v
razlicnih oblikah (npr. multimodalna, informacijska pismenost). Sploh na
prvostopenjskih studijskih programih pogresamo gradnik motiviranost za branje in
tekoce branje, ki ju tudi pri $tudentih zelo pogresamo. Gradnik kritino branje je v
bistveno vedji meri prisoten na drugi stopnji Studija (Razredni pouk), ki od studenta
pricakuje in zahteva ne le razumevanje prebranega, ampak tudi kriticno razmisljanje,
vrednotenje in vzpostavljanje odnosa do prebranega. Na studijskih programih 1.
stopnje pa za ta gradnik obstaja Se nekaj priloznosti za njegovo (vec¢jo) umestitev v

ucne nacrte.

Analiza studijskih programov Predsolska vzgoja in Razredni pouk je bila opravljena
pred zadnjo sistematicno posodobitvijo u¢nih naértov na Pedagoski fakulteti

Univerze v Mariboru, v kateri smo sledili ve¢ji vkljuéitvi gradnikov bralne
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pismenosti, zato lahko z gotovostjo trdimo, da so za studijsko leto 2025/26 v uénih
nacrtih analiziranih $tudijskih programov gradniki bralne pismenosti zastopani v

vedji meti.
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besedisca in strokovne terminologije. V vseh studijskih programih
bodocih  predmetnih uciteljev je treba sistematicno in
strukturirano vkljucevati vse gradnike bralne pismenosti, saj ti niso
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The purpose of the article is to highlight the importance of
analysing study programmes, particularly from the perspective of
reading literacy. The analysis includes 27 teacher training study
programmes at universities in Ljubljana, Maribor and Primorska.
The study programmes for training future Slovenian language
teachers are examined. The analysis of these study programmes
shows that the first cycle of study programmes includes more
content, objectives and competencies related to reading literacy
than the second cycle, especially at the University of Maribor. A
high proportion of reading literacy elements are also included in
social science study programmes (e.g. pedagogy, sociology), but
less in natural science study programmes (e.g. technology,
educational mathematics and biology). An analysis of all
programmes indicates that the expansion of vocabulary and
technical terminology is the central component of reading
literacy. All components of reading literacy must be systematically
and structurally included in all study programmes for future

subject teachers, as they are not sufficiently included at present.
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vidika zastopanosti elementov bralne pismenosti

1 Uvod

Studijski programi predstavljajo temelj izobrazevanja bodo¢ih predmetnih uéiteljev,
bralna pismenost pa je osnovni predpogoj za uspesno poucevanje vseh predmetov,
zlasti predmetov, ki so neposredno povezani s poucevanjem in ucenjem slovenskega
jezika (Haramija idr., 2025). Zato je sistemati¢na analiza $tudijskih programov
pomemben doprinos k razumevanju, v koliksni meri se bralna pismenost

sistemati¢no vkljucuje v Studijske programe.

Analiza $tudijskih programov omogoca identifikacijo vrzeli in neskladij med
zastavljenimi u¢nimi izidi in dejansko zastopanimi vsebinami. Sistemati¢ne
kurikularne analize so nujne za odkrivanje morebitnih manjkajocih kompetenc, ki jih
bodocdi ucitelji potrebujejo za ucinkovito podpiranje bralne pismenosti pri ucencih.
Brez taksne analize obstaja tveganje za spregledane pomanjkljivosti pri izvedbi
studijskih programov ali povrsinskega izvajanja poucevanja bralne pismenosti pti
studentih, ki se izobrazujejo za poklic ucitelja, kar lahko vodi v neenakomeren razvoj
kljucnih spretnosti tudi kasneje pri ucencih, ki jih bodo te generacije sedanjih
studentov poucevale. Nedavna studija (Ellis idr., 2023) v ZDA je na primer pokazala,
da le 25 % studijskih programov za bodoce ucitelje ustrezno vkljucuje kljucne
gradnike bralne pismenosti; in $e bolj zaskrbljujoce je, da 25 % s$tudijskih programov
za bodoce ucitelje ne vkljucuje nic¢esar o bralni pismenosti. Druge ugotovitve te
studije kazejo tudi, da Studijski programi za bodoce ucitelje premalo vkljucujejo
poucevanje glasovnega zavedanja pri ucencih, skoraj tretjina Studijskih programov
ne vkljucuje z dokazi podprtih strategij razvijanja bralne pismenosti in Studijski
programi ponujajo premalo vsebin za bodoce ucitelje, ki bi jim omogocale
pridobivanje kompetenc za poucevanje bralne pismenosti pri razlicnih skupinah
ucencev, kot so priseljenci, u¢enci s posebnimi potrebami, u¢enci iz deprivilegiranih
okolij ipd. Druge raziskave kazejo, da studenti, ki se izobrazujejo za poklic ucitelja,
prepoznavajo pomen bralne pismenosti, vendar priznavajo, da ne berejo dovol;
(Gorzycky idr., 2020). Ko se vpisejo v pedagoske studijske programe, njihove bralne
navade in bralna pismenost pogosto nista na visoki ravni (Benevides in Peterson,
2010).

Analize S$tudijskih programov so pomembne za zagotavljanje skladnosti z
mednarodnimi in nacionalnimi standardi. OECD (2018) je v porocilu o bralni

pismenosti PISA poudaril, kako pomembno je, da u¢ni nacrti vkljucujejo kriticno in
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funkcionalno uporabo jezika, ne le tehni¢ne spretnosti branja (OECD, 2018). Ce
studijski programi za bodoce ucitelje ne odrazajo teh smernic, se lahko zgodi, da
ucitelji po koncanem $tudiju ne bodo opremljeni z ustreznimi pristopi za razvoj
bralne pismenosti. Analize $tudijskih programov spodbujajo tudi refleksijo uciteljev
in visokosolskih institucij ter krepijo kulturo kontinuiranega izobrazevanja (O'Neill,
2015).

Zadnje porocilo NAKVIS (Debevec, 2024) glede kakovosti izobrazevanja na
podrodju izobrazevalnih znanosti in izobrazevanja uciteljev kaze, da vsi programi
zdruzujejo teoreti¢na znanja iz vzgoje in izobrazevanja, predmetne discipline ter
specialne didaktike s pedagosko prakso. Delezi pedagoskega usposabljanja so jasno
definirani in primerno ovrednoteni, praksa pa je zasnovana po nacelu reflektivne
prakse, kar omogoca integracijo strokovnega in pedagoskega znanja. Diplomanti
pridobivajo Sirok spekter kompetenc: od metodolosko-didakticnih kompetenc,
psiholoskih pristopov do druzboslovnih in humanisti¢nih interdisciplinarnih znanj.
Samoevalvacija programov poteka redno, a porocila pogosto vsebujejo prevec
splosne ocene brez dovolj poglobljenih analiticnih podlag. Ocenjevanje kakovosti
vsebin in pedagoskega izvajanja ni vedno podprto s konkretnimi izsledki, prav tako
sodelovanje kljucnih deleznikov (Studentov, mentorjev prakse, visokosolskih
uciteljev) ni dovolj sistemsko vpeljano. Programi se vec¢inoma posodabljajo na
podlagi raziskovalno-umetniskih dosezkov nosilcev predmetov in zahtev trga dela,
a ni vedno jasno dokumentirano, kako ta dela neposredno vplivajo na studijske
programe v celoti, na u¢ne nacrte in izvedbo pedagoskega procesa. Poudarjene so
priloznosti za izboljsanje prek tesnejSega povezovanja z mentorji prakse, diplomanti
in delodajalci. Izboljsave Studijskih programov so potrebne glede vsebinske
samoevalvacije, glede vzpostavljanja jasnih akcijskih nacrtov, krepitve sodelovanja s
Solami ter natanénejSega dokumentiranja vpliva raziskovalnega dela na posodabljanje
ucnih nacrtov. Posebej je izpostavljena tudi potreba po vedjem poudarku na

inkluzivnih in eti¢nih vsebinah.

V kontekstu bodocih predmetnih uditeljev je torej analiza Studijskih programov ne
le orodje za nadzor kakovosti, temve¢ tudi mehanizem strateSkega razvoja
pedagoskih pristopov, ki zagotavlja temelj za razmisleke glede zastopanosti razli¢nih
vsebin in ciljev, v naSem primeru bralne pismenosti. Brez sistemati¢nega pregleda bi

visokosolsko izobrazevanje tvegalo, da uciteljem ne bo nudilo zadostne strokovne
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podlage za spodbujanje kriticnih, ustvarjalnih in funkcionalnih kompetenc pri
njihovih bodo¢ih uéencih (Haramija in Pulko, 2022).

Analiza studijskih programov za bodoce predmetne ucitelje z vidika zastopanosti
elementov bralne pismenosti je Se zlasti pomembna, saj lahko izsledki analize
prispevajo k usmeritvam za oblikovanje konkretnih ukrepov za krepitev bralne
pismenosti in kulture v Studijskem procesu. Prav tako lahko na podlagi rezultatov
univerze in fakultete, ki izvajajo Studijske programe za bodoce uditelje, utemeljeno
sklepajo o morebitnih nadaljnjih  spremembah Studijskih programov in
izobrazevalnih politik. Rezultati so lahko v pomo¢ fakultetam in univerzam, ki vodijo
prenovo u¢nih nacrtov, saj se lahko na podlagi rezultatov analize zapolnijo vrzeli
glede vklju¢evanja bralne pismenosti v $tudijskih programih, ki lahko posledi¢no
privedejo do bolj razvite bralne kulture Studentov, bodocih uciteljev. Z analizo lahko
prispevamo del odgovora na vprasanje, kako izboljsati bralno kulturo, ki je
pomembna za boljse bralne in izobrazevalne dosezke posameznikov in druzbe kot
celote (Haramija idr., 2025; Pe¢jak idr., 2006; Pecjak, 2021).

Analiza $tudijskih programov lahko pripomore tudi k veéji ozaves¢enosti o pomenu
bralne kulture in bralne pismenosti ter o ozavescenosti glede pogojev za njuno
krepitev. med strokovnimi delavei na podroc¢ju vzgoje in izobrazevanja, ki
predstavljajo glavne akterje za razvoj bralne pismenosti med otroki, mladimi in
odraslimi. Vklju¢evanje bralne pismenosti in bralne kulture v samo izvedbo uc¢nih
enot Studijskih programov predpostavlja spodbujanje nabora vescin za krepitev
bralne pismenosti, ki jth bodo lahko bodo¢i ucitelji uporabljali in nadalje razvijali pri
svojem delu (Pe¢jak, 2021).

Rezultati raziskave, ki so objavljeni v monografiji Bralni vzori: Bralne navade strokovnib
delaveey v vrtcih, Solab ter knjignicah (Haramija idr., 2025), ki je bila izvedena v casu
istoimenskega projekta, kazejo, da visokosolski ucitelji in sodelavci v pedagoskih
studijskih programih le obc¢asno spodbujajo studente k uporabi bralnih strategij.
Priblizno cetrtina jih tedensko spodbuja k osnovnim strategijam razumevanja
prebranega besedila, kot so odgovarjanje na vprasanja, sklepanje in dolocanje teme.
Bolj zahtevne strategije, kot so doloc¢anje avtorjeve perspektive, primerjanje besedil
ter povzemanje s pod¢értovanjem in iskanjem klju¢nih besed, se pojavljajo redkeje, le
pri dobri desetini uciteljev tedensko. Najmanj spodbud pa prejmejo Studenti za

opisovanje slogovnih znacilnosti ter za oblikovanje samostojnega zapisa po branju
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— vecina uciteljev teh strategij ne uporablja ali jih vkljucuje le redko. Rezultati kazejo,
da so poglobljene in refleksivne bralne strategije pri visokosolskem poucevanju
premalo zastopane. Nekoliko zaskrbljujoce je tudi, da $tevilni uditelji ne uporabljajo
pristopov, ki bi razvijali bralno kulturo in skupno izmenjavo bralnih izkusenj. Vec
kot tretjina (38,8 %) jih $tudentov ne spodbuja k medsebojnemu priporoc¢anju knjig,
ne berejo besedil kot ilustracijo med razlago in ne omogocajo Studentom, da
predstavijo svoja bralna spoznanja kolegom. Le 40 % uciteljev s studenti deli osebno

bralno motivacijo ali jim razlozi pomen knjiznic.

Spodbudne pa so ugotovitve (Haramija idr., 2025), ki kazejo, da visokosolski ucitelji
in sodelavci med Studijskim procesom najpogosteje spodbujajo Studente k uporabi
razli¢nih virov pri projektnih nalogah, izrazanju mnenja o prebranem in vkljucevanju
knjizni¢nega gradiva v Studijski proces. Prav tako spodbujajo branje gradiv iz
razlicnih virov in usmerjajo pozornost na aktualne clanke iz tiska in spleta, vendar

manj pogosto vkljucujejo prebrane vsebine v preverjanje znanja.

Ceprav nekateri visokosolski uditelji uporabljajo dolo¢ene didakti¢ne pristope za
spodbujanje branja, vec¢inoma ostajajo pri bolj funkcionalnih in informativnih
oblikah. Manjka jim celostni, motivacijski pristop, ki bi studentom priblizal branje
kot osebno in kulturno izkusnjo ter jih vkljucil v ziv dialog o prebranem. Za
ucinkovitejSe razvijanje bralne pismenosti v visokosolskem prostoru bi bilo treba
okrepiti tiste vidike bralne pismenosti, kjer se kazejo tovrstne vrzeli. Te ugotovitve
so skladne z analizo NAKVIS, kjer je zapisano, da so potrebne izboljsave glede
vsebinske samoevalvacije, ki bi bile podprte s konkretnimi izsledki in sodelovanjem
kljuc¢nih deleznikov (Debevec, 2024).

Namen analize v tem poglavju je ugotoviti, v kolik§ni meri so zastopani elementi
bralne pismenosti v izbranih pedagoskih $tudijskih programih, ki smo jo izvedli
preko analize ciljev, vsebin in kompetenc, ki so zapisani v posameznih u¢nih nacrtih

za ucne enote.



P. Jancié Hegedis, M. Licardo: Analiza Studijskib programov za bodoce predmetne ucitelje 3 119

vidika zastopanosti elementov bralne pismenosti

2 Metodologija
2.1 Raziskovalni vzorec

Raziskovalni vzorec smo oblikovali iz celotne populacije 108 pedagoskih $tudijskih
programov prvih in drugih stopenj, ki jih izvajajo Univerza v Ljubljani (73
pedagoskih studijskih programov), Univerza v Mariboru (25 pedagoskih studijskih
programov) in Univerza na Primorskem (10 pedagoskih studijskih programov).

V vzorec smo izbrali 27 izbranih pedagoskih studijskih programov, kar ustreza slabi
tretjini celotne populacije. Da bi zagotovili sorazmerno zastopanost, smo populacijo
razdelili na stratume glede na univerzo, stopnjo Studija (prva/druga) in podrocje
(humanistika, druzboslovje, naravoslovje), pri cemer smo v vsakem stratumu vzorec
dolo¢ili kot eno tretjino enot, zaokrozeno na najblizje celo Stevilo, glede na studijske
programe, ki so bili prosto dostopni na spletnih straneh visokosolskih zavodov. Za
dosego predpisane velikosti vzorca smo v posameznih stratumih vnaprej vkljucili
nekatere programe na podlagi strokovnih kriterijev (npr. programi za bodoce ucitelje
slovenskega jezika), preostale pa izbrali nakljuéno z zrebom, dokler ni bil vzorec v

vsakem stratumu zadosten.

Analiza, ki jo predstavljamo v tem poglavju, zajema 27 Studijskih programov
Univerze v Ljubljani, Univerze v Mariboru in Univerze na Primorskem, ki
vkljuCujejo prvostopenjske in drugostopenjske magistrske pedagoske studijske
programe s podrocij druzboslovja in naravoslovja ter slovenskega jezika in

knjizevnosti oz. slovenistike.
2.2 Postopek zbiranja in analize podatkov

Pregledali smo predmetnike in opise u¢nih vsebin, ki so (bili) v veljavi v studijskih
letih 2023 /24 in 2024/25 ter so bili v ¢asu analize dostopni na spletu. Analiza u¢nih
enot se je izvajala med februarjem in majem 2024. Pregledali smo obvezne in izbirne
ucne enote, saj so v slovenisticnih pedagoskih studijskih programih tudi izbirne u¢ne
enote povezane z jezikovnimi in knjizevnimi vsebinami in tako (vsaj posredno) tudi
z bralno pismenostjo. V okviru analize uc¢nih nacértov z vidika zastopanosti
elementov bralne pismenosti smo pripravili tabelo in v njej pti pregledu oznacevali,

v katerih delih u¢nega nacrta se pojavljajo elementi bralne pismenosti. V tabeli smo
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imeli izpisane naslednje podatke po elementih: ime univerze, fakultete in Studijskega
programa, naziv ucCne enote ter oznaceno, ali se elementi bralne pismenosti
pojavljajo v opisu ucne vsebine, ciljih in kompetencah, predvidenih $tudijskih
rezultatih ter v obvezni in priporoceni literaturi. Pri tem smo sproti belezili, na

katerega od gradnikov bralne pismenosti se posamezni vsebinski elementi nanasajo.

Z vidika zastopanosti elementov bralne pismenosti so bili pregledani naslednji

Studijski programi:

Univerza v Ljubljani: Pedagogika in andragogika (UL FF), Sportna vzgoja (UL FS),
Dvopredmetni ucitelj — tehnika (UL PEF), Andragogika (UL PEF), Psihologija (UL
FF), Sociologija (UL FF), Geografia (UL FF), Specialna in rehabilitacijska
pedagogika (UL PEF), Inkluzivna pedagogika (UL PEF), Pedagosko racunalnistvo
in informatika (UL PEF), Pedagoska fizika (UL FMF), Kemijsko izobrazevanje (UL
KFFT), Slovenistika — enopredmetni, dvopredmetni (UL FF), Slovenistika —
jezikovni pedagoski (UL FF), Slovenistika — literarni pedagoski (UL FF), Slovenistika
— dvopredmetni (UL FF).

Univerza v Mariboru: Pedagogika (UM FF), Geografija (UM FF), Psihologija (UM
FF), Izobrazevalna biologija (UM FNM), Izobrazevalna matematika (UM FNM),
Slovenski jezik in knjizevnost, 1. stopnja, enopredmetni, dvopredmetni (UM FF),
Slovenski jezik in knjizevnost, 2. stopnja, enopredmetni, dvopredmetni (UM FF).

Univerza na Primorskem: dvopredmetni pedagoski 2. stopnje Geografija-
Zgodovina (UP FHS), Slovenistika, 1. stopnja (UP FHS), Slovenistika, 2. stopnja
(UP FHY).

3 Rezultati z interpretacijo
V tabeli 1 prikazujemo delez ucnih enot Studijskih programov, v katerih so bili

zaznani elementi bralne pismenosti glede na Stevilo uc¢nih enot v celotnem

studijskem programu.
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Tabela 1: Analiza $tudijskih programov glede na deleZe u¢nih enot, ki vsebujejo elemente
bralne pismenosti

Univerza in

fakulteta Studijski program

Slovenski jezik in knjizevnost, 1. stopnja (E)

Delez utnih enot, ki
vsebujejo elemente

bralne pismenosti
100 % (38 od 38)

Slovenski jezik in knjizevnost, 1. stopnja (D)

100 % (38 od 38)

Slovenistika, 1. stopnja (E)

100 % (48 od 48)

Slovenistika, 1. stopnja (D)

100 % (39 od 39)

Slovenistika, 2. stopnja, E pedagoska jezikoslovna smer

100 % (39 od 39)

Slovenistika, 2. stopnja, E pedagoska literarna smer

100 % (37 0d 37)

Slovenistika, 2. stopnja, D pedagoska smer

100 % (37 od 37)

Sociologija

75 % (9 od 12)

[Pedagogika (EP pedagoski)

75 % (12 od 16)

Geografija (DP)

75 % (12 od 16)

[Pedagogika in andragogika (EP)

72% (16 od 22)

[Pedagoska fizika

71 % (10 od 14)

Psihologija

61 % (11 od 18)

Inkluzivna pedagogika

58 % (7 od 12)

Geografija (DP)

50 % (5 od 10)

Specialna in rehabilitacijska pedagogika

50 % (2 od 4)

Slovenski jezik in knjizevnost, 2. stopnja (E)

45 % (24 od 53)

Sportna vzgoja

35 % (14 od 39)

IDP pedagoski 2. stopnje Geografija-Zgodovina

33 % (6 od 18)

Slovenski jezik in knjizevnost, 2. stopnja (D)

33 % (16 od 48)

Psihologija

30 % (4 od 13)

Kemijsko izobraZzevanje

29 % (5 od 17)

[Pedagosko racunalnistvo in informatika

28 % (4 od 14)

UM FNM Izobrazevalna matematika (EM)

23 % (5 0d 21)

UM FNM [zobrazevalna biologija (EM)

21 % (5 0d 23)

IDvopredmetni uditelj — tehnika

15 % (7 od 45)

Andragogika 8 % (1 od 12)

1z tabele 1 je razvidno, da se najvisji delez ucnih enot, ki vsebujejo elemente bralne
pismenosti, pojavlja v Studijskih programih s podrocja slovenskega jezika in
knjizevnosti oz. slovenistike, po katerih se izobrazujejo bodo¢i ucitelji slovenskega
jezika. Slovenistika je v osnovi humanisticna veda s posebnim nacionalnim
pomenom in posamezne smeri so zasnovane tako, da vkljucujejo spoznavanje
sistema slovenskega jezika in njegovo vlogo v splosni, vsakdanji rabi, hkrati pa
ponujajo natancen pregled literarnoteoreticnih vsebin. Splos$ni in predmetno
specifi¢ni cilji slovenisticnih pedagoskih $tudijskih programov se torej nanasajo na
temeljna znanja, ki so mocno vezana na jezikoslovno in knjizevno podrocje ter so

tako po naravi usmerjena v razvoj bralne pismenosti in bralne kulture.
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Rezultati kazejo, da Studijski program Slovenski jezik in knjizevnost, 1. stopnja,
enopredmetna in dvopredmetna smer, ki se izvaja na FF UM in je veljaven v
Studijskem letu 2024/25, med temeljnimi cilji in specifi¢cnimi kompetencami v
studijskem programu navaja cilje in izpostavlja kompetence, ki so tesno povezane z
bralno pismenostjo, npr. poznavanje osnovne jezikoslovne in literarnovedne
terminologije, samostojna interpretacija literarnih del in povezovanje razlicnih
interpretacij literarnih del z bralkinim oz. bral¢evim horizontom, uporaba
pridobljenega znanja, strokovne literature in sodobnih jezikovnih virov v (Solski)
praksi, razumevanje besedil v njihovi sporazumevalni vlogi, samostojno zbiranje,
interpretiranje in uporaba novih virov znanja, zmoznost kriticnega branja virov,
kriticna diskurzivna analiza, medkulturna komunikacija, vklju¢evanje jezikovne
infrastrukture v jezikovne raziskave in Solsko prakso, uporaba sodobne

informacijsko-komunikacijske tehnologije pri poucevanju in pedagoskem delu.

Studijski program Slovenistika, 1. stopnja, enopredmetna in dvopredmetna smer, ki
se izvaja na FF UL in je veljaven v Studijskem letu 2024/25, navaja ve¢ splosnih in
predmetno specificnih ciljev s poudarkom na razvoju bralne pismenosti, npr.
razumeti, analizirati, povzeti in ovrednotiti strokovna in drugac¢na besedila,
strokovno  ustrezno  in  ucdinkovito  izrabljai = temeljne  sodobne
informacijsko-komunikacijske tehnologije in danosti za iskanje, izbiro (selekcijo),
obdelavo/uporabo in nadaljnje postedovanje informacij; razumevanje jezika kot
sredstva in rezultata simbolne interakcije v njegovi spoznavni (kognitivni), ¢ustveni
(emocionalni), ustvarjalni (kreativni) in druzbeni (socialni) funkciji in zmoznost, te
funkcije zavestno uporabljati; uporaba pridobljenega znanja o jezikovnem sistemu
in rabi pri analizi govorjenega/zapisanega besedila, razumevanje in argumentiranje
rabe razli¢nih jezikovnih sredstev v besedilu ter vpetosti besedila v $irsi kontekst,
razumevanje posebnosti posameznih vrst besedil, branje knjizevnega besedila na
nacin literarnega branja, ubeseditev svojih vtisov o prebranem knjizevnem delu,
razumevanje knjizevnih besedil, jezikovno pravilno, smiselno in razumljivo, estetsko

in retori¢no ucinkovito branje.

Studijski program Slovenistika, 2. stopnja, na FF UL ponuja tri pedagoske smeri, .
enopredmetna pedagoska jezikoslovna smer, enopredmetna pedagoska literarna
smer in dvopredmetna pedagoska smer (DPS). Temeljni cilj pedagoskih smeri je
usposabljanje bodocih profesorjev slovenskega jezika in knjizevnosti, med splo$nimi

uciteljskimi kompetencami pa so kompetence, ki se vezejo na bralno pismenost, npr.
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usposobljenost za preoblikovanje in posredovanje strokovno-predmetnih vsebin na
ucencu razumljiv nacin, spremljanje in vrednotenje napredka ucencev na podrocju
usvajanja strategij ucenja, ucenja socialnih veséin, bralne in informacijske pismenosti.
V veg¢ji meri so na bralno pismenost neposredno vezane dodatne specialno
didakticne kompetence, npt. ustrezno in razumljivo preoblikovati in postedovati
jezikoslovna in literarnovedna spoznanja ucencev, ob uporabi ustreznih meril za
vrednotenje neumetnostnih in umetnostnih besedil presojati njihovo primernost za
uporabo pri pouku slovenscine, ucinkovito uporabljati tudi informacijsko-
komunikacijske tehnologije, uporabljati ustrezne strategije spremljanja ucenceve
sporazumevalne zmoznosti, sposobnosti literarnega branja in SirSe kulturne
zmoznosti, spodbujati ucence za sporazumevanje v slovenscini ter za vsezivljenjsko

razvijanje sporazumevalne zmoznosti.

Studijski program Slovenistika, 1. in 2. stopnja, ki se izvaja na FHS UP, splosne in
predmetno specificne kompetence navaja v manjsi meri in bolj na splosno, med
navedenimi pa so tudi kompetence, ki se povezujejo z bralno pismenostjo, npr.
samostojna uporaba slovenisti¢nih in drugih virov ter literature, zmoznost kriticne
presoje virov in informacij, za samostojno uporabo zgodovinskih, teoreti¢nih in
materialnih virov ter informacijsko-komunikacijske tehnologije na podrocju

slovenistike.

Studijski program Slovenski jezik in knjizevnost, 2. stopnja, enopredmetna in
dvopredmetna smer, veljaven v $tudijskem letu 2024 /25, ravno tako izpostavlja ve¢
splosnih ciljev, vezanih na bralno pismenost, npr. usposobljenost za samostojno
zbiranje, interpretiranje in uporabo novih virov znanja; zmoznost kriticnega branja
virov, sposobnost uporabe sodobne informacijsko-komunikacijske tehnologije.
Tudi med predmetno specificnimi kompetencami je veliko taksnih, ki so vezane na
bralno pismenost, npr. usposobljenost za kriticno pismenost, zmoznost integracije
opisa in teorije besedilnih vrst, usposobljenost za prakticno uporabo in kriticno
vrednotenje  slovenskih  normativnih  priro¢nikov, zmoznost samostojne
interpretacije literarnih del, zmoznost uporabe teoreticnih jezikoslovnih in
literarnovednih podlag v praksi, usposobljenost za funkcionalno uporabo jezikovnih

tehnologij in virov.
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Ugotavljamo, da se najvec¢ elementov bralne pismenosti pojavlja med ucno vsebino,
pri Cemer je treba izpostaviti, da Studijski programi slovenisti¢nih pedagoskih
Studijskih smeri na FF UL in FHS UP objavljajo zgolj u¢ne vsebine, ciljev in
kompetenc ter Studijskih rezultatov pa v vecini primerov ne. Sicer se na FF UM, ki
ima objavljene uc¢ne nacrte s cilji in predvidenimi $tudijskimi rezultati, elementi

(razvoja) bralne pismenosti pojavljajo tudi med slednjimi.

V slovenisti¢nih studijskih programih eno- in dvopredmetnih smeri se obvezne u¢ne
enote v veliki meri nanasajo na interpretacijo jezikovnih pojavov ali analizo literarnih
del, saj je studij slovenistike po naravi usmerjen v poglobljeno ucenje in preucevanje
jezika in knjizevnosti. Zato je pricakovano, da v uc¢nih vsebinah u¢nih enot, bodisi z
jezikovnega bodisi s knjizevnega podrocja, pogosto zasledimo elemente bralne
pismenosti, bi pa bilo mogoce razlikovati med cilji oz. vsebinami u¢nih enot, ki se
na razvoj bralne pismenosti vezejo neposredno oz. eksplicitno (npr. Mladinska
knjizevnost (npr. bralni razvoj otroka, multimodalno branje besedil), in u¢nimi
enotami, ki so s cilji in vsebinami na razvoj bralne pismenosti vezani postedno oz.
implicitno (npr. Fonetika in fonologija (npr. graficna oz. pisna in glasovna podoba
jezika)). V manjsi meri se elementi bralne pismenosti izpostavljajo pri obveznih
uc¢nih enotah, kot sta Didaktika ali Pedagogika, kjer se bralna pismenost odraza le v

ciljih, ki se nanasajo na usvajanje temeljnih pojmov.

Na prvostopenjskem eno- in dvopredmetnem studiju Slovenski jezik in knjigevnost (FF
UM) so vse obvezne ucne enote vezane na jezik in literaturo in (ne)posredno na
bralno pismenost, prav tako tudi vse izbirne uc¢ne enote. Izjema bi lahko bila le
prosto izbirna ucna enota, v kolikor Student ne izbere ucne enote z oddel¢nega
seznama, temve¢ izbere uéno enoto na drugih Studijskih programih FF, drugih
fakultetah UM ali drugih univerzah.

Na drugostopenjskem pedagoskem eno- in dvopredmetnem $tudiju Slovenski jezik
in knjizevnost (FF UM) izmed obveznih u¢nih enot §tiri niso vezane na podrocje
slovenskega jezika in knjizevnosti, to so Pedagogika, Didaktika, Psihologija ucenja
in razvoj mladostnika ter Delo z otroki s posebnimi potrebami. Pri uénih enotah
Pedagogika in Didaktika se elementi bralne pismenosti pojavljajo v manjsi meri oz.
zgolj skozi usvajanje besedisca oz. temeljnih pojmov. Pri u¢nih enotah Delo z otroki
s posebnimi potrebami ter Psihologija ucenja in razvoj mladostnika elementi bralne

pismenosti niso cksplicitno izrazeni. Med izbirnimi u¢nimi enotami elementov
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bralne pismenosti ne vsebujejo naslednji: Disciplina v sodobni $oli, Igre in pouk ter

Vecdjezicnost v soli.

Na prvostopenjskem Studijskem programu Slovenistika (enopredmetni in
dvopredmetni studjij), ki se izvaja na FF UL, so vse obvezne uéne enote vezane na
podrodje slovenskega jezika in podrocje knjizevnosti oz. literature in vsi (vsaj
postedno) v uc¢nih vsebinah izrazajo elemente bralne pismenosti. Tudi izbirne u¢ne
enote se nanasajo na podrodje jezika (jezikoslovni izbirni predmeti) in literature
(literarni izbirni predmeti) ter v u¢nih vsebinah odrazajo elemente bralne pismenosti.

Izjema so zunanje izbirne ucne enote, ki jih nismo pregledovali.

Na drugostopenjskem $tudiju Slovenistika (enopredmetna pedagoska jezikoslovna
smer, enopredmetna pedagoska literarna smer, dvopredmetna pedagoska smer) na
slovenski jezik in knjizevnost niso vezane naslednje ucne enote: Andragogika,
Didaktika, Pedagogika, Psihologija za ucitelje. Pri u¢ni enoti Psihologija za ucitelje
so elementi bralne pismenosti v u¢nih vsebinah izpostavljeni (npr. govorni in
jezikovni razvoj, besedno ucenje, ucenje pojmov). Pri uc¢nih enotah Andragogika,
Didaktika, Pedagogika se bralna pismenost v u¢nih vsebinah odraza le v smislu

spoznavanja in usvajanja temeljnih pojmov, torej v man;jsi meri.

V okviru strokovnih izbirnih uénih enot se na jezik in knjizevnost ne nanasajo
naslednje u¢ne enote: Raziskovanje ucnega procesa, Opazovalna praksa pri
pedagogiki, Opazovalna praksa pri andragogiki, Opazovalna praksa pri didaktiki,
Opazovalna praksa pri psihologiji. Pri teh v ciljih tudi ne najdemo elementov

gradnikov bralne pismenosti.

Nadalje rezultati kazejo, da je najvisji delez Studijskih predmetov v studijskih
programih, ki niso s podroc¢ja slovenistike in ki vsebujejo elemente bralne
pismenosti, zaznan v $tudijskih programih Pedagogika in Geografija (pri obeh 75
%). Najnizji delez ucnih enot, ki vsebujejo elemente bralne pismenosti, pa je zaznan

v Studijskem programu Andragogika (8 %).

V nadaljevanju predstavljamo le tiste uc¢ne enote, pri katerih se v u¢nih nacrtih
pojavljajo elementi bralne pismenosti. Izpisujemo tudi, v katerem delu u¢nega nacrta
se pojavliajo (Ué¢na vsebina, Cilji in kompetence ali Studijski rezultati). Pri nekaterih
studijskih programih (Socialna pedagogika, Dvopredmetni ucitelj — Tehnika,
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Andragogika, Psihologija, Specialna in rehabilitacijska pedagogika, Sociologija DP,
Geografija DP, Inkluzivna pedagogika, Pedagosko racunalnistvo in informatika, DP
Geografija-Zgodovina) u¢ni nacrti na spletu niso dostopni v celoti. Zato smo se pti
analizi teh Studijskih programov posluzevali opisov na njihovih spletnih straneh, iz
katerih smo v vecini lahko razbrali u¢no vsebino in ne ciljev ter kompetenc

diplomanta.

Analiza $tudijskih programov razkriva, da se pri skoraj vseh pedagoskih in
strokovnih uénih enotah kot osrednji gradnik bralne pismenosti pojavlja razsirjanje
in usvajanje besedisca, ki je uvrséeno predvsem v del Uéne vsebine. To velja ne glede
na to, ali gre za splosno pedagoske (npr. Andragoska didaktika, Teorija vzgoje) ali
predmetno usmerjene uéne enote (npr. Didaktika fizike, Didaktika kemije, Didaktika
matematike) — povsod je klju¢ni nacin razvijanja bralne pismenosti preko bogatenja

strokovne terminologije in razumevanja besednih pomenov.

V manjsem stevilu primerov so elementi bralne pismenosti eksplicitno vkljuceni tudi
v cilje in kompetence ter v Studijske rezultate, kjer se poleg besedis¢a pojavljajo
zahteve po sposobnosti iskanja, kriti¢ne presoje in sinteze strokovnih virov ter po
samostojnem pisnem in ustnem izrazanju (npr. Informatika v $portu, Seminar in
raziskovalno delo, Psihosocialni odnosi v $oli). To kaze, da so nekatere u¢ne enote
zasnovane tako, da poudatjajo bralno pismenost kot izhodisce za razvoj prenosljivih

komunikacijskih in tudi raziskovalnih spretnosti.

Pri studijskih programih, kjer celotni uéni nacrti niso javno dostopni, so elementi
bralne pismenosti izlusc¢eni iz splo$nih opisov kompetenc in studijskih rezultatov
(npr. Socialna pedagogika, Dvopredmetni ucitelj — tehnika). Tudi tu prevladujejo
kompetence komuniciranja, sodelovanja in iskanja virov, kar nakazuje, da se bralna
pismenost pogosto umesca kot temeljna prenosljiva vescina v Sirokem spektru

pedagoskih studijskih programov.

Celostno gledano, analiza studijskih programov pottjuje, da je bralna pismenost
sistemati¢no vgrajena predvsem skozi bogatenje besedis¢a in terminologije v u¢ni
vsebini, medtem ko se njena vloga kot kompetenca za kriticno obravnavo virov in

samostojno ustvarjanje besedil pojavlja v manjsi meri.
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Ugotavljamo, da se najvec¢ elementov bralne pismenosti pojavlja med ucno vsebino,
in sicer v obliki $itjenja in usvajanja besedis¢a. Sirjenje in usvajanje besedis¢a se sicer
tudi veckrat pojavi med cilji in kompetencami uéne enote ter med Studijskimi
rezultati. Glede na rezultate je najbolj opazna prisotnost 5. gradnika razvoja bralne
pismenosti — besedis¢e, ki vsebuje razvoj razumevanja pomena besed in njihove
uporabe pri sprejemanju in tvorjenju besedil, Sirjenje in usvajanje besedisca za

uspesno branje z razumevanjem, ucenje in sporazumevanje.
4 Sklep

V uvodnem delu ¢lanka je razvidno, da so analize Studijskih programov nujne za
spremljanje kakovosti izobrazevanja in usposabljanja bodocih uciteljev, ¢e zelimo
ohranjati in razvijati visokokakovostno Solstvo na vseh ravneh izobrazevanja.
Ceprav samoevalvacije §tudijskih programov v RS potekajo na letni ravni na vseh
javnih univerzah, e vedno lahko sklepamo, da so le-te bolj splosne narave, brez
poglobljenih analiz, konkretnih izsledkov, wvpliva raziskovalnega dela na
posodabljanje uc¢nih nacrtov ipd. Mnoge konkretne rezultate prinasa raziskava
Haramija idr. (2025), kjer je razvidno, da nekateri visokosolski ucitelji uporabljajo
didakti¢ne pristope za spodbujanje branja, vendar vecinoma ostajajo pri bolj
funkcionalnih in informativnih oblikah. Visokosolski ucitelji in sodelavci v manjsi
meri spodbujajo Studente k spremembi staliS¢ do branja. Prav tako so bile Zze v
preteklih letih naslovljene potrebe po tem, da je treba vkljucevati gradnike bralne
pismenosti v vse u¢ne enote (Haramija in Pulko, 2022; Haramija in Bati¢, 2020), ter
ugotovitve, da je bralna pismenost bodocih uciteljev $ibka in da so potrebne
spremembe (Grosman in Pecjak, 2005; Pecjak in Kosir, 2000).

Tudi pricujoca analiza $tudijskih programov je pokazala, da se kot osrednji gradnik
bralne pismenosti pojavlja razsirjanje in usvajanje besedisc¢a skozi uéne vsebine, kar
nakazuje, da je v ospredju usvajanje strokovne terminologije in le v posameznih
programih je zaslediti razvoj prenosljivih komunikacijskih in tudi raziskovalnih
spretnosti. Vsekakor bi si zeleli, da bi bili v $tudijskih programih bodoc¢ih uciteljev
sistemati¢no in strukturirano zastopani tudi drugi gradniki bralne pismenosti, kot so
motiviranost za branje, razumevanje koncepta bralnega gradiva, razumevanje
besedil, odziv na besedilo in tvorjenje besedil ter kriticno branje (Kerndl idr., 2022;
Ropi¢ Kop in Vizjak Puskar, 2020; Zemljak Jontes in Bednjicki Roser, 2020).
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Dobro usposobljeni ucitelji so klju¢ni za uspesno izobrazevanje mladih generacij in
eden kljucnih dejavnikov pti ucenju branja in razvoju bralne pismenosti (Cankar,
2013; Kentidr., 2013; Pe¢jak, 2021). Njihovo znanje o poucevanju bralne pismenosti
je zelo pomembno (Hikida idr., 2019; Grosman in Peéjak, 2025; Pe¢jak in Kosir,
2000), hkrati pa ne gre spregledati, da ucitelji prenasajo tudi svoje lastne odnose,
prepricanja in izkusnje kot bralci na ucence (Benevides in Peterson, 2010; Crawford
in Reidel, 2022), zato je med $tudijem nujno naslavljati tudi staliS¢a Studentov o
bralni pismenosti. Le na ta nacin se lahko morda izognemo ali ublazimo izzive, ki se
pojavljajo pri izobrazevanju uciteljev glede bralne pismenosti, ki opozarjajo na

prispodobo slona v sobi, ki ga ne vidimo (Orellana idr., 2024; Haramija idr., 2025).
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1 Uvod

Dejavnikov, ki vplivajo na razvoj bralne pismenosti, je ve¢, vendar je kot posebej
pomembno mogoce izpostaviti primarno, domace okolje in takoj zatem tudi Solsko
okolje. Starsi so zacetniki otrokovega interesa za branje in razvoja vrednot,
povezanih z branjem, razvijanje bralne pismenosti in bralne kulture pa je v procesu
obveznega formalnega izobrazevanja sestavni del kurikula (Pecjak, 2021) in (zlasti
pri pouku slovenscine) eden od ostednjih ciljev ter nalog. Uspesno doseganje teh
ciljev in nalog pa zahteva kompetentne ucitelje, ki se zavedajo pomembnosti
razvijanja bralne pismenosti in s kakovostnimi strategijami spodbujajo njen razvoj
ter strukturirajo pouk na nacin, da jacajo bralno motivacijo, krepijo bralno kondicijo
oz. gradijo bralno samozavest ucencev ter tako uresnicujejo njthov bralni potencial.
A da bi zmogli vzpostaviti bralno motivacijo in razvijati dobre bralne navade
ucencev, da bi jih zmogli vzgojiti v »entuziasticne bralce« (Applegate in Applegate,
2004), je nujno, da so uditelji sami vzorni bralci, ki negujejo lastno bralno
kompetenco in delujejo kot bralni zgled. Kot piseta Pecjak in Kosir (20006), lahko
ucitelj kot bralni model na ucence deluje le v primeru, ko je tudi sam preprican, da
je branje pomembno. Zavezanost razvoju lastne bralne pismenosti in bralne kulture
ter razvoju bralne pismenosti in bralne kulture ucecih je odgovornost vseh
strokovnih delavcev in delavk, in to na vseh stopnjah ter vseh podrodjih vzgoje in
izobrazevanja (Nacionalna strategija za ragvoj bralne pismenosti za obdobje 2019-2030,
2019).

Aprila 2025, to je v zakljuéni fazi ciljnega raziskovalnega projekta Bralni vzori: bralne
navade strokovnib delaveev v vricih, Solah in faknltetab ter splosnib knjignicah (CRP 175-2361),
smo izvedli tudi fokusno skupino z osnovnosolskimi ucitelji, to pa z namenom, da
bi: (1) identificirali bralne navade strokovnih delavcev, ki predstavljajo bralni vzor za
spodbujanje bralne pismenosti (pogostost branja, Stevilo prebranih knjig, medij,
vrste bralnih gradiv ipd.); (2) identificirali bralne navade z vidika namena branja; (3)
identificirali motivacijske, spoznavne in okoljske dejavnike bralne pismenosti; (4)
identificirali primere dobrih praks; (5) oblikovali priporocila za razvoj branja
strokovnih delavcev kot bralnih zgledov. V nadaljevanju tega prispevka

predstavljamo rezultate.
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2 Metodologija

V fokusno skupino so bili vkljuceni ucitelji iz osnovnih Sol, ki so ze sodelovale v
kvantitativnem delu projekta. K sodelovanju smo jih povabili z elektronskim
sporocilom in osebno prek telefonskih klicev. Sodelovanje je potrdilo osem
osnovnosolskih uciteljev, ki poucujejo na razredni in na predmetni stopnji na
razlicnih podrodjih: slovenscina, anglescina, italijanséina, gospodinjstvo, biologija,

naravoslovie, kemija, zgodovina, domovinska in drzavljanska kultura in etika.

Pred izvedbo raziskave smo od vseh udelezencev pridobili informirano soglasje, s
katerim so se strinjali s snemanjem ter nadaljnjo analizo zbranih podatkov.
Udelezencem je bilo jasno sporoceno, da je sodelovanje v raziskavi prostovoljno in

da se lahko kadarkoli in brez posledic odlocijo za umik.

Protokol fokusne skupine je zajemal strukturirana vprasanja in usmeritve za vodenje
razprave. Oblikovan je bil na nacin, da omogoca vpogled v stalis¢a udelezencev,
osnovnosolskih uciteljev, glede bralne pismenosti. Sodelujoci ucitelji so odgovarjali
na §tiri vprasanja, ki so bila oblikovana tako, da zajemajo klju¢ne vidike spodbujanja
in razvoja bralne pismenosti v osnovnih Solah. Ucitelje smo povpradali: (1) kaj je po
njithovem mnenju najpomembnejse pri spodbujanju razvoja bralne pismenosti; (2)
katere pozitivne izkusnje iz neposredne (torej svoje lastne) prakse so se izkazale kot
produktivne in bi jih priporocali tudi drugim; (3) kaj bi morale storiti drzavne
institucije, da bi ucinkoviteje ozavescale strokovne delavece o pomenu bralne
pismenosti in o kakovostnih knjigah (na vseh podro¢jih v osnovni $oli); (4) kaj bi
bilo treba narediti v $oli, da bi bila ta priporocila slisana. Vprasanja so se, ¢e strnemo,

torej osredotocala na $tiri tematske sklope:

—  Temeljni dejavniki razvoja bralne pismenosti
—  Primeri dobre prakse iz neposrednega pedagoskega dela
—  Vloga drzavnih institucij pri podpori bralni pismenosti:
— ozavescanje strokovnih delavecev o pomenu bralne pismenosti,

— obvescanje strokovnih delavcev o kakovostnih knjigah na vseh podrocjih

dejavnosti v OS

—  Konkretni koraki za uresnic¢evanje priporocil
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Fokusna skupina je bila izvedena aprila 2025 in je potekala na daljavo s pomocjo
spletne aplikacije MS Teams, izvedli sta jo dve raziskovalki s Pedagoske fakultete
UM. Potek pogovora je bil strukturiran na podlagi vnaprej pripravljenega protokola,
celotna razprava pa je trajala 60 minut in se je snemala ter samodejno transkribirala.
Posnetki s sprotno transkripcijo so bili shranjeni na ustrezen in varen nacin ter
uporabljeni izkljuéno v raziskovalne namene. Besedilna razli¢ica govorjenega

besedila je bila lektorsko pregledana in urejena.

Analiziranje podatkov fokusnih skupin je potekalo skladno s kvalitativno vsebinsko
analizo v ve¢ fazah. V prvi fazi smo pregledali in uredili zapise fokusnih skupin ter
pripravili ustrezne prepise. V nadaljevanju smo izvedli odprto kodiranje, pri cemer
smo identificirali vsebinske enote, ki so bile pomembne glede na raziskovalna
vprasanja. Posamezne kode smo nato povezovali v §irSe pomenske kategorije, ki smo
jih v zakljuc¢ni fazi zdruzevali v tematske sklope. Analiticni postopek je bil usmerjen
v prepoznavanje kljuénih kategorij in tem, ki osvetljujejo vlogo ter pomen bralne

pismenosti v osnovnosolskem okolju z vidika uciteljev.

3 Rezultati
31 Razumevanje bralne pismenosti in temeljni dejavniki razvoja bralne
pismenosti

V okviru fokusne skupine osnovnosolskih uciteljev so se izoblikovale klju¢ne
ugotovitve o razumevanju bralne pismenosti ter o temeljnih dejavnikih, ki vplivajo
na njen razvoj. Na podlagi analize izjav udelezencev je bilo oblikovanih pet glavnih
vsebinskih kategorij: (1) razumevanje bralne pismenosti; (2) pomen zgodnjega stika
otrok s pisano besedo; (3) sistemati¢ni in medpredmetni pristop razvijanja bralne
pismenosti; (4) dejavniki razvoja bralne pismenosti, povezani z ucitelji; (5) dejavniki

razvoja bralne pismenosti, povezani z ucenci.

Udelezenci fokusne skupine razumejo bralno pismenost kot nepogresljiv del
vsakdanjega zivljenja in klju¢no komponento za uspesno delovanje na vseh
podrogjih. Poudarjajo razliko med bralno kulturo (odnos do branja) in bralno
zmoznostjo (sposobnost razumevanja prebranega) ter opozarjajo na pomen
upostevanja razlicnih kognitivnih sposobnosti posameznikov pri razvoju bralne

pismenosti.
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Tabela 1: Rezultati fokusne skupine osnovnosolskih uditeljev glede razumevanja bralne
pismenosti in temeljnih dejavnikov njenega razvoja

Tema Kategorija Koda
Nepogresljiva kompetenca
Razlikovanje med bralno
kulturo in bralno zmoznostjo
Pomen zgodnjega stika otrok s | Zacetek razvoja v

pisano besedo predsolskem obdobju
Avtomatizacija branja in
branje z razumevanjem v 1.

Razumevanje bralne
pismenosti

VIO
Sistemati¢ni in medpredmetni g;\g]an]e bralnih strategj v 2.

Razumcvap]c braln§ ' pristop razvijanja bralne Motivacija 7a branje v 3. VIO
pismenosti in temeljni pismenosti - - -

o . Prisotnost bralne pismenosti
dejavniki razvoja bralne . .

. . pri vseh predmetih, bralna

pismenosti

pismenost ni omejena zgolj na
slovenséino

Razvite kompetence bralne
pismenosti pri uciteljih
Dejavniki razvoja bralne Ucitelj kot zgled

pismenosti, povezani z ucitelji | Sodelovanje s starsi

Utiteljeva lastna ozavesc¢enost
o pomenu bralne pismenosti

Dejavniki razvoja bralne

. . ., . | Pozitivna motivacija
pismenosti, povezani z ucenci

Posebej je bil izpostavljen pomen zgodnjega stika otrok s pisano besedo. Po mnenju
enega od udelezencev bi morali otroci ze pred vstopom v $olo razviti obc¢utek, da so
zapisane besede pomembne — ne zgolj digitalno zapisane, temve¢ predvsem tiste v
knjigah. Poudarjen je bil pomen custveno obarvanih izkusenj z branjem v zgodnjem

otrostvu, saj se tako gradi pozitiven odnos do knjig.

V razpravi je bilo veckrat izpostavljeno, da so osnovni cilji prvega vzgojno-
izobrazevalnega obdobja usvajanje tehnike branja, tekoce branje in razumevanje
osnovnih besedil. Poudarjeno je bilo, da je zgodnje obvladovanje osnov branja

klju¢no za nadaljnje delo z besedili in vkljucevanje v uéni proces v visjih razredih.

Ucitelji so se strinjali, da se bralna pismenost ne razvija zgolj pri pouku slovenscine,
temvec¢ mora biti prisotna pri vseh ucnih predmetih. Udelezenci menijo, da morajo
vsi strokovni delavci na soli prispevati k razvoju bralne pismenosti, razvijati jo je
treba tudi pri pouku matematike, naravoslovja, pri tehni¢nih predmetih in pri pouku
tujih jezikov, kajti le celosten, medpredmetni pristop lahko dolgoroc¢no krepi bralno

razumevanje ucencev. Strokovni delavci so veckrat poudarili, da spodbujanje razvoja
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bralne pismenosti zahteva sistemati¢nost in medpredmetni pristop, ki pa se zacne Ze
v predsolskem obdobju in se postopno nadgrajuje skozi vsa vzgojno-izobrazevalna
obdobja — od avtomatizacije branja do kritichega razumevanja in vzdrzevanja

motivacije za branje.

Ucitelj ima pri razvoju bralne pismenosti klju¢no vlogo, Se posebej pa je pomembno,
da je tudi sam zgled. S svojim odnosom do branja in odnosom do knjig pomembno
vpliva na uéencevo (bralno) motivacijo. Poudatjen je bil pomen razvite strokovne
usposobljenosti  uciteljev za podrocje bralne pismenosti, predvsem njihove
sposobnosti za prilagajanje metod dela in izbire gradiv glede na individualne potrebe

ucencev.

Ucitelji so govorili tudi o pomenu sprotnega preverjanja razumevanja, povzemanja
informacij, iskanja bistvenih podatkov in razvijanja zmoznosti interpretacije besedil

pri ucencih.

Udelezenci fokusne skupine so izpostavili tudi pomen pozitivhe motivacije pri
ucencih kot kljuéni dejavnik za uspesen razvoj bralne pismenosti. Poudarili so, da
ucenci pogosto sprasujejo »Kaj bomo dobili v zameno?«, kar nakazuje, da branje
dozivljajo kot nekaj, kar zahteva notranjo ali zunanjo spodbudo. Po mnenju uciteljev
je zato bistvenega pomena, da ucenci pri branju dozivljajo uspeh, zanimanje in
obcutek smisla. Motivacija, kot jo razumejo ucitelji, ni le v nagrajevanju, ampak v
ustvarjanju spodbudnega okolja, kjer so besedila relevantna, ¢ustveno privlacna in
prilagojena interesom otrok. Ucitelji tako vidijo svojo nalogo tudi v tem, da pri

ucencih vzbujajo radovednost in notranjo motivacijo za branje.

V tem procesu ima pomembno vlogo tudi druzina. Aktivno sodelovanje starsev in
pozitiven zgled odraslih, ki berejo, bistveno prispevata k oblikovanju bralnih navad
ze v zgodnjem otro$tvu. Starsi so izrazito pomemben dejavnik pri oblikovanju bralne

kulture in spodbujanju zanimanja za pisano besedo.

Ugotovitve fokusne skupine potrjujejo, da je razvoj bralne pismenosti kompleksen
in vecplasten proces, ki zahteva usklajeno delovanje vseh deleznikov — uditeljev,
starSev, Solskega okolja — in hkrati pozorno spremljanje potreb, interesov in

motivacije ucencev.
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3.2 Ovire pri razvoju bralne pismenosti

Osnovnosolski ucitelji so v okviru fokusne skupine izpostavili ve¢ dejavnikov, ki po
njihovem mnenju ovirajo razvoj bralne pismenosti. Te ovire je mogoce razvrstiti v
tri glavne kategorije: (1) ovire na ravni uciteljev, (2) ovire na ravni ucencev in (3)

sistemske omejitve.

V spodniji tabeli so prikazane glavne tematske kategorije in konkretne vsebinske

kode, ki so bile identificirane v izjavah udelezencev.

Tabela 2: Rezultati fokusne skupine osnovnosolskih uciteljev glede ovir pri razvoju bralne
pismenosti

Tema Kategorija Koda

Izzivi vkljucevanja bralne
pismenosti v razli¢ne
predmete

Ovire na ravni uciteljev Pomanijkljiva usposobljenost
uditeljev

Ovire pri razvoju bralne Razlike v razumevanju
pismenosti koncepta bralne pismenosti
Pomanjkanje koncentracije in
osredotocenosti

Negativen vpliv druzbenih
omrezij

Sistemske omejitve Preobsirni u¢ni nacrti

Opvire na ravni uéencev

Nekateri udelezenci so opozorili, da se bralna pismenost pri doloc¢enih predmetih
razvija tezje. Ceprav gre za redkejse primere, se pojavljajo pomisleki, kako ustrezno
vkljuciti bralne vsebine pri predmetih, kot so matematika, tehnika ali naravoslovje.
Ucditelji se zato soocajo z vprasanjem, kako bralno pismenost razvijati tudi pti teh

predmetih.

Eden izmed udelezencev je posebej opozoril na to, da je lahko ovira pri razvoju
bralne pismenosti tudi pomanjkljiva usposobljenost uciteljev. Nekateri ucitelji niso
dovolj samozavestni ali zadostno opremljeni z didakticnimi znanji, ki bi jim

omogocala sistemati¢no vkljucevanje bralne pismenosti v razli¢cne u¢ne kontekste.

Eden izmed uciteljev je prav tako opozoril na razlike v razumevanju koncepta bralne
pismenosti med strokovnimi delavei. Brez jasne definicije in skupnega razumevanja

ciljev znotraj kolektiva lahko prihaja do neenotnih pristopov.
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Kot pogosto oviro so ucitelji omenjali pomanjkanje koncentracije in osredotocenosti
ucencev pri daljsih besedilih. Ucenci besedila pogosto berejo povrsno in ne zmotejo
slediti daljsim logicnim celotam. Poleg tega je motivacija za branje nizka, saj je za

Stevilne ucence branje predvsem obveznost.

Posebej izpostavljen je bil tudi vpliv digitalnih vsebin in druzbenih omreZij, ki ucence
navajajo na hitro menjavanje drazljajev. Zaradi tega imajo tezave z branjem,

razumevanjem in analizo besedil.

Med sistemskimi omejitvami so ucitelji izpostavili preobsirne ucne nacrte, ki pogosto
onemogocajo poglobljeno delo z besedili. Zaradi obseznosti vsebin in ¢asovne

omejenosti pouka ostaja premalo prostora za razvoj bralne pismenosti.

Ugotovitve fokusne skupine kazejo, da ovire pri razvoju bralne pismenosti izvirajo
tako iz posameznih ravni (ucitelji, ucenci) kot tudi iz sistemskega konteksta.
Resevanje teh izzivov zahteva usklajeno strokovno podporo uditeljem, jasne
smernice za $ole in premisljene sistemske spremembe, zlasti na ravni ucnih nacrtov

in pedagoskega usposabljanja.
3.3 Primeri dobre prakse razvijanja bralne pismenosti

Osnovnosolski ucitelji, ki so bili vkljuceni v fokusno skupino, so posebej poudarili,
da mora biti bralna pismenost vklju¢ena v vse predmete in prisotna v vseh vzgojno-
izobrazevalnih obdobjih. Pouk naj temelji na delu z razlicnimi besedili, tako
strokovnimi kot tudi poljudnimi, saj to ucencem omogoca razvijanje razumevanja,
kriticnega misljenja in uporabo pisane besede pri ucenju. Poudarjena je bila
odgovornost vsakega strokovnega delavca, da v okviru svojega predmeta

prepoznava razlicne moznosti za razvijanje bralne pismenosti.

V okviru fokusne skupine so bili predstavljeni Stevilni konkretni primeri dobre
prakse, ki jih lahko razvrstimo v tri tematske kategorije: (1) didakti¢ni pristopi in
preverjanje ter ocenjevanje znanja, (2) uporaba IKT in umetne inteligence ter (3)

spodbudne bralne prakse.
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Tabela 3: Rezultati fokusne skupine osnovnos$olskih uditeljev glede primerov dobrih praks
razvijanja bralne pismenosti

Tema Kategorija Koda

Metoda igre oz. igrive
delavnice

Branje receptov in priprava
jedi

Sprotno preverjanje
razumevanja, izpis klju¢nih
besed, povzemanje besedila
Resevanje ugank, povezanih z
besedilom

Vodeno branje

Priprava na Cankarjevo
tekmovanje

Vkljuc¢evanje bralne
pismenosti v ocenjevanje

Didakti¢ni pristopi in
preverjanje ter ocenjevanje
znanja

Primeri dobre prakse znanja

razvijanja bralne pismenosti Individualizacija gradiva
Uporaba IKT in umetne Uporaba umetne inteligence
inteligence Uporaba IKT

Bralna znacka

Bralna tacka

Srecanje z avtotji besedil
Obisk Zivali

Gledaligka igra

Bralne cajanke

Branje s starsi, branje s starimi
starsi

Medvrstnisko branje

Projekt Bralna pismenost,
drugi projekti

Sodelovanje s solsko knjiznico

Spodbudne bralne prakse

Pogosto omenjeni so bili primeri igrivih delavnic z elementi tekmovalnosti, kjer
ucenci sestavljajo besede ali i$¢ejo kljuéne informacije. Prakti¢ni izzivi, povezani z
branjem, npr. sledenje kuharskim receptom ali navodilom, so ucencem priblizali

uporabno vrednost branja v vsakdanjem Zivljenju.

Med pogostimi pristopi za krepitev bralne pismenosti so tudi povzemanje besedil,
iskanje virov, sprotno preverjanje razumevanja, kar omogoca boljse prilagajanje

besedil razli¢nim ravnem bralne zmoznosti.

Ucitelji so nadalje poudarili pomen prilagajanja izbire besedil glede na raznolikost
interesov in bralnih potreb uc¢encev. V razpravi so izpostavili, da pri delu opazajo

razlike v odzivih na dolocene teme, zato skusajo izbirati besedila, ki so vsebinsko
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blizja razli¢nim skupinam ucencev — tudi glede na njihove interese in motivacijo za
branje. Obenem ucitelji opozarjajo, da mora biti izbor besedil premisljen in usklajen
z uénimi cilji, saj nekateri ucenci tezje razberejo bistvo ob prvem branju. Pomembno
je, da so besedila zasnovana tako, da omogocajo razumevanje klju¢nih informacij,
hkrati pa ucence izzovejo k razmisljanju in analizi. S tak$nim pristopom ucitelji
spodbujajo individualizacijo u¢nega procesa, ki omogoca ucinkovitejsi razvoj bralne

pismenosti.

V enem izmed razredov uciteljica izvaja redno vodeno bralno uro, ki poteka v 6., 7.
in 8. razredu. Ucenci pri tej dejavnosti berejo knjigo, obi¢ajno od 10 do 15 minut,
pri cemer jim na zacetku bere uciteljica. Pred branjem skupaj obnovijo dogajanje iz
prejsnjih poglavij, nato preberejo novo vsebino in o njej razpravljajo. Ucenci
razmisljajo o vsebini, postavljajo vprasanja, sklepajo, kaj bi se lahko zgodilo naprej,
in s tem razvijajo razumevanje in predvidevanje. Poleg tega ucenci uporabljajo tudi
ucne liste, povezane z obravnavano knjigo, ki jih hranijo v zvezku. Med branjem ali
po njem vanje sproti belezijo misli ali odgovarjajo na vprasanja, odvisno od nalog,
ki jih pripravi uciteljica. Tak pristop omogoca postopno stopnjevanje vkljucenosti —
od poslusanja in pogovora do samostojne analize in zapisovanja. V 9. razredu pa
uciteljica pristop nadgradi tako, da ucenci berejo samostojno. Dolocijo en dan v
tednu, namenjen branju, ucenci pa si lahko sami izberejo gradivo iz vnaprej
pripravljenega nabora knjig in revij. Taksna oblika omogoca vecjo avtonomijo in
uposteva razlicne bralne sposobnosti, interese ter stopnjo samostojnosti
posameznikov. Ucenci vedo, kdaj bo potekala dejavnost, in so nanjo vnaprej
pripravljeni. Moznost izbire pozitivno vpliva na njihovo motivacijo in obcutek

odgovornosti za lastno bralno izkusnjo.

Eden izmed udeleZencev je zacel sistemati¢no vkljucevati bralno pismenost tudi v
preverjanje in ocenjevanje znanja. Navedel je primer iz naravoslovnih predmetov,
kjer ucenci pri pisnem preverjanju (npr. iz biologije ali kemije) najprej prejmejo
besedilo z dolo¢eno vsebino, nato pa morajo na podlagi prebranega poiskati klju¢ne
informacije za reSevanje nalog, ki sledijo. Na ta nacin se preverja ne le vsebinsko
znanje, temve¢ tudi zmoznost razumevanja, iskanja in uporabe podatkov iz besedila,
kar je temeljna sestavina bralne pismenosti. Po besedah ucitelja ta pristop uporabljajo

ze nekaj let in ga ocenjujejo kot ucinkovit pri razvijanju uporabnega znanja.
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Kot del sodobnega pristopa so bili omenjeni tudi IKT-pripomocki in umetna
inteligenca, ki jih ucitelji uporabljajo pri iskanju, analizi in predstavitvi informacij. S
tem podpirajo razvoj tako bralne kot digitalne pismenosti. Ucenci so v nekaterih
primerih na doloc¢eno temo sami oblikovali vprasanja in jih nato postavljali umetni
inteligenci, konkretno ChatGPT-ju. Prejete odgovore so primerjali, ugotavljali
razlike v kakovosti informacij, preverjali verodostojnost virov in razpravljali o tem,

zakaj so nekateri odgovori bolj zanesljivi kot drugi.

V enem izmed opisanih primerov je uditelj uporabil umetno inteligenco za
generiranje prilagojenega besedila (npr. mladostniskega spora), ki je ucencem
tematsko blizje in jih zato bolj pritegne. Prebrano besedilo so nato skupaj analizirali,
komentirali ter raziskovali motive in razumevanje sporocila. Ucitelj je izpostavil, da
se ucenci v taksne vsebine lazje vzivijo in jih dozivijo kot relevantne za njihovo

starost, kar pripomore k vecji motivaciji in zavzetosti pri delu z besedilom.

Med pogosto uporabljenimi oblikami motivacije so ucitelji navedli tudi bralno
znacko in Cankarjevo tekmovanje, ki ze tradicionalno prispevata k bralni kulturi v

Solah.

Ucitelji izvajajo Stevilne motivacijske dejavnosti: bralne cajanke, gledaliske igre,
srecanja z avtorji, obiske zivali v razredu (npr. obravnava zivalskih zgodb), branje s
stardi ali starimi star$i, medvrstniSko branje ipd. Ena izmed dejavnosti, ki je bila
posebej izpostavljena, je t. 1. »bralna tacka«, pri kateri ucenci berejo o zivalih. Te
dejavnosti so pogosto Custveno obarvane in spodbujajo branje kot prijetno,

povezovalno izkusnjo.

Medgeneracijsko branje, npr. skupne bralne ure z mlajsimi ucenci ali vkljucevanje
starih starSev, se je potrdilo kot dobra praksa, ki ucencem omogoca obcutek

povezanosti in sprejetosti ob branju.

Poudarjena je bila tudi vloga Solskih knjiznicarjev, ki v sodelovanju z ucitelji
oblikujejo bralne koticke in tematske sezname literature, prilagojene razlicnim

predmetnim podrodjem in starostnim skupinam ucencev.

Udelezenci so omenili Se vkljuc¢evanje v projekte, kot sta Erasmus+ ali nacionalni

projekt Bralna pismenost, ki omogocajo sistemati¢no delo in izmenjavo praks.
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Predstavljeni primeri dobre prakse kazejo, da razvoj bralne pismenosti zahteva
raznolikost pristopov, sodelovanje uciteljev razlicnih predmetov, povezovanje s

knjiznico, uporabo sodobnih tehnologij in motivacijskih dejavnosti.
34 Vloga drZavnih in drugih institucij pri podpori bralne pismenosti

V razpravi so osnovnosolski ucitelji veckrat poudarili pomembno vlogo drzavnih in
drugih strokovnih institucij pri razvijanju in podpiranju bralne pismenosti. Kot
klju¢ne akterje so posebej izpostavili Zavod RS za $olstvo, Ministrstvo za vzgojo in

izobrazevanje RS, pedagoske fakultete in knjiznice.

Tabela 4: Rezultati fokusne skupine osnovnosolskih uciteljev glede vloge drZavnih institucij
pri podpori bralne pismenosti

Tema Kategorija Koda
Vkljuc¢evanje bralne
pismenosti v nove ucne nacrte
Racionalizacija u¢ne snovi
Nacionalna spletna platforma
s konkretnimi primeri
dejavnosti

Vkljucevanje vsebin bralne
pismenosti v okvir dejavnosti
RAP

Okrogle mize, studijske
skupine in strokovna
usposabljanja

Poenoteno razumevanje
pojma bralne pismenosti
Projekti

Nezadostna priprava bodo¢ih
Fakultete uciteljev za vkljucevanje
bralne pismenosti

Projekti v sodelovanju s
knjiznicami

Zavod RS za $olstvo in
pristojno ministrstvo

Vloga drzavnih institucij pri
podpori bralne pismenosti

Khnjiznice

Udelezenci so izpostavili pricakovanja glede jasnejse opredelitve standardov bralne
pismenosti v u¢nih nacrtih ter oblikovanja usmeritev, ki bi zagotavljale postopno in
usklajeno razvijanje bralne pismenosti skozi celotno osnovnosolsko obdobje.
Poudarjena je bila tudi potreba po tem, da bi novi u¢ni nacrti vkljucevali prakticna
navodila in smernice, ki bi uciteljem olajsale nacrtovanje dejavnosti. Ucitelji
ocenjujejo, da posplosena, a hkrati konkretno usmerjena navodila pripomorejo k bolj

enotnemu razumevanju ciljev in k usklajenemu delovanju znotraj kolektiva.
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V okviru fokusne skupine je bila poudarjena tudi potreba po racionalizaciji u¢ne
snovi, saj obstojeca (pre)obseznost u¢nih nacrtov pogosto onemogoca poglobljeno
delo z besedili. Ucitelji opozarjajo, da jim zmanjkuje Casa za temeljito razvijanje

razumevanja besedil.

Kot ena izmed institucij, ki lahko prispeva k sistemski podpori, je bil veckrat
omenjen Zavod RS za Solstvo. Udelezenci si zelijo ve¢ prakticnih in vsebinsko
osredotocenih usposabljanj, kot so $tudijske skupine, okrogle mize in delavnice.
Pomembno se jim zdi, da te oblike ne ostanejo zgolj formalne, temve¢ omogocajo
izmenjavo primerov dobrih praks in konkretnih strategij za delo z besedili (npr.

prevetjanje razumevanja, povzemanje, uporaba digitalnih orodjj ipd.).

Predlagana je bila tudi ideja o spletni platformi, ki bi vkljucevala primere dobre
prakse in dejavnosti, kakovostna gradiva ter omogocala moznost izmenjave med
ucitelji v obliki manj formalne spletne klepetalnice. Taksna reSitev bi uciteljem

olajsala iskanje primernega gradiva in omogocila lazjo pripravo ur.

Ucitelji so poudarili potrebo po poenotenju razumevanja pojma bralna pismenost na
ravni drzave, saj se v praksi se vedno pojavljajo razlike med Solami in regijami, kar

ovira usklajeno in celovito delovanje.

Po mnenju nekaterih udelezencev pedagoske fakultete v ¢asu $tudija ne namenijo
dovolj pozornosti razvoju kompetenc za delo na podro¢ju bralne pismenosti.
Poudarjeno je bilo, da diplomanti pogosto niso dovolj pripravljeni na nac¢rtovanje
dejavnosti, uporabo strategij za razvijanje branja z razumevanjem ali vklju¢evanje
bralne pismenosti v pedagosko prakso. Izrazena je bila potreba po posodobitvi
vsebin in didaktike na fakultetah, ki bi bolj sistemati¢no razvijale tovrstne

kompetence bodocih uciteljev.

Eden izmed udelezencev je poudaril, da razsirjen program (RAP) uciteljem omogoca
vec svobode pri vklju¢evanju vsebin, povezanih z motivacijo za branje. Omenjeno
je bilo, da ta del kurikula ni tako strogo vezan na ucni nacrt, kar omogoca izvajanje

dejavnosti, ki se lahko prilagodijo interesom ucencev.
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Med predlogi so bila poudarjena tudi redna strokovna usposabljanja in prakticno
naravnane delavnice, na katerih si ucitelji med seboj izmenjujejo primere uporabe
razlicnih strategij, kot so npr. preverjanje razumevanja, povzemanje informacij in

spodbujanje motivacije za branje.

Udelezenci so izpostavili, da imajo silno pomembno vlogo pri razvoju bralne
pismenosti tudi Solske in splosne knjiznice. Knjiznicarji so prepoznani kot klju¢ni
povezovalci med ucitelji, ucenci in kakovostnimi viri. Med predlogi so bili naslednji:
oblikovanje tematskih knjiznih seznamov po predmetnih podrodjih, tematski
meseci, bralni koticki za spodbujanje samostojnega branja, Se aktivnejse sodelovanje
pri bralni znacki in razliénih projektih. Izpostavljeni so bili zlasti projekti v
sodelovanju s knjiznicami, kjer ucenci skupaj z ucitelji in knjiznicarji raziskujejo
izbrano temo preko razlicnih virov (knjige, revije, splet) in tako razvijajo bralno,

informacijsko ter digitalno pismenost.

Ucitelji prepoznavajo vlogo institucij kot kljuéno pri sistemski podpori razvoju
bralne pismenosti. Zelijo si jasnih ciljev, konkretnih smernic, ve¢ strokovne podpore

in boljsih pogojev za izvajanje dejavnosti za spodbujanje bralne pismenosti v praksi.
3.5 Obvescanje strokovnih delavcev o kakovostnih knjigah

V razpravi je bilo izpostavljeno tudi (pod)vprasanje, kako so strokovni delavci
obvesceni o kakovostnih knjigah in ustreznih besedilih za delo pri pouku. Odgovore
udelezencev lahko razvrstimo v §tiri glavne kategorije: knjiznicarji, drugi strokovni

delavci, samoiniciativnost in spletne platforme.

Tabela 5: Rezultati fokusne skupine osnovnosolskih uciteljev glede obvescanja strokovnih
delavcev o kakovostnih knjigah

Tema Kategorija Koda
vy Podajanje smernic; obvescanje
Khnjiznicar Jan)e ’ ]
o novostih
. . . . . Obvescanje s strani
Obvescanje strokovnih Drugi strokovni delavci )
. sodelavcev
delavcev o kakovostnih —— — -
.. Samoiniciativnost Samostojno iskanje
knjigah

Spletne strani s prakti¢cnimi
Spletna platforma primeri
Klepetalnica
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Ucitelji zelo cenijo podporo Solskih knjiznicatjev, saj pogosto aktivno sodelujejo pri
iskanju in priporocanju kakovostne literature. Stevilni udelezenci so poudarili, da jih
knjiznicarji obvescajo o knjiznih novostih, ponujajo smernice glede izbire besedil in
pomagajo pri pripravi seznamov gradiv. Poleg tega so bili navedeni primeri dobre
prakse, kjer knjiznicar aktivho sodeluje pri pouku — skupaj z ucitelji nacrtuje
dejavnosti, predlaga gradiva, skrbi za dostopnost knjig ter prispeva k Sirjenju bralne
kulture na soli. Knjiznicatji tako predstavljajo pomemben povezovalni ¢len med

pedagoskim osebjem, ucenci in literarnimi viri.

Udelezenci fokusne skupine so navedli tudi, da pogosto dobijo koristne informacije
od sodelavcev, predvsem v obliki neformalnih priporocil in izmenjav izkusenj
znotraj kolektiva. Tak pretok znanja prispeva k manjsi obremenjenosti posameznih

uciteljev in hkrati omogoca vecjo usklajenost pri uporabi kakovostnih besedil.

Udelezenci menijo, da je samostojno iskanje ustreznih besedil $e vedno glavna
odgovornost vsakega ucitelja. Poudarjeno je bilo, da bi moral biti vsak ucitelj dovolj
samoiniciativen, da zna izbirati kakovostna besedila glede na uc¢ne cilje, potrebe
ucencev in specifiko svojega predmeta. Vendar pa je bilo izpostavljeno tudi, da
¢asovna obremenjenost pogosto onemogoca temeljito iskanje in vrednotenje gradiv,

zato si ucitelji zelijo vec sistemske podpore.

UdelezZenci so predlagali vzpostavitev enotne spletne platforme, kjer bi bili objavljeni
preverjeni in kakovostni priporocilni seznami, predstavljeni prakti¢ni primeri
uporabe knjig pri pouku ter vzpostavljena spletna klepetalnica ali forum, kjer bi
ucitelji lahko delili izkusnje, gradiva in priporocila. Taksna resitev bi pripomogla k
vedji preglednosti, prihranku ¢asa in vedji enotnosti pri izbiri literature po vsej drzavi.
Menijo, da bi spletna baza dopolnila samostojno delo uciteljev in omogocila dostop

do primerov dobrih praks, tudi iz drugih Solskih okolij.

Ucitelji prepoznavajo ve¢ nacinov, kako priti do informacij o kakovostnih knjigah:
od sodelovanja s knjiznicatji, izmenjave izkusenj med kolegi, samostojnega iskanja
do uporabe spletnih virov. Ob tem si zelijo, da bi v prihodnje obstajal enoten,
dostopen in strokovno podprt sistem priporocil, ki bi olajsal izbiro ustreznih besedil
za razlicne predmete in starostne skupine. Da so priporocila nujna, poudarjata tudi
Haramija in Ivanus Grmek (2024), saj na Slovenskem izide priblizno 1.400 otroskih

in mladinskih knjig letno, kar je za posameznega ucitelja neobvladljivo. Tako bi se
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zagotovila visja kakovost uc¢nih gradiv in vecja podpora razvoju bralne pismenosti v

praksi.
3.6 Konkretni koraki za uresni¢evanje priporocil v praksi

Ucitelji, vkljuceni v fokusno skupino, so veckrat poudarili, da se zavedajo pomena
bralne pismenosti. Pri njeni uresnicitvi klju¢no vlogo igra strokovna presoja in
avtonomija uciteljev — tako pri izboru pristopov kot tudi gradiv. Na osnovi razprave
so bila oblikovana konkretna priporocila, ki jih lahko razdelimo v pet glavnih
kategorij: vloga vodstva, vkljucevanje v projekte, prostorski in materialni pogoji,

medpredmetno povezovanje ter vkljucitev bralne pismenosti v razvojni nacrt $ole.

Tabela 6: Rezultati fokusne skupine osnovnosolskih uciteljev glede konkretnih korakov za
uresniCevanje priporocil za razvoj bralne pismenosti v praksi

Tema Kategorija Koda

Prenos informacij do drzavnih
institucij

Projekti za spodbujanje bralne
pismenosti

Prostorski in materialni pogoji | Finanéna sredstva

Sistemsko spodbujanje
Medpredmetno povezovanje medpredmetnega sodelovanja
pri razvoju bralne pismenosti
Vkljucevanje bralne

Razvojni nacrt pismenosti v razvojni nacrt
sole

Vodstvo

Vklju¢evanje v projekte

Konkretni koraki za
uresnicevanje priporocil za
razvoj bralne pismenosti v
praksi

Vloga vodstva je bila prepoznana kot klju¢na za uspesno uresnic¢evanje priporocil v
praksi. Vodstva predstavljajo pomembno podporo pri nacrtovanju in izvajanju
dejavnosti, povezovanju z zunanjimi institucijami ter pri Sirjenju strokovnih
usmeritev znotraj kolektiva. V posameznih izjavah je bila poudarjena tudi potreba
po vedji vkljucenosti vodstev $ol v sistemske razprave o bralni pismenosti.
Udelezenci so predlagali, da bi bilo vodstva Sol treba aktivneje vkljuditi v prenos
informacij med $olami in drzavnimi institucijami. Ravnatelji kot povezovalni ¢len bi

lahko bolj sistemati¢no zastopali potrebe uciteljev.

Ucitelji si zelijo ve¢ moznosti za sodelovanje v projektih, ki podpirajo razvoj bralne
pismenosti. Omenjeni so bili primeri Sol, ki so se vkljucile v nacionalne in
mednarodne projekte (npr. Bralna pismenost, Erasmus+), kar je omogocilo

strukturirano delo, izmenjavo dobrih praks in dodatna sredstva. Ti projekti so
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pogosto prinesli tudi veéje povezovanje znotraj kolektiva in usmetjenost k skupnim

ciljem na ravni Sole.

UdelezZenci so izpostavili potrebo po dodatnih financ¢nih sredstvih, ki bi omogocila
ureditev bralnih kotickov v razredih in Solskih prostorih, nakup kakovostnih knjig

in gradiv ter prilagoditev ucilnic za bolj sprosc¢eno in spodbudno bralno okolje.

Osnovnosolski uditelji jasno poudarjajo tudi potrebo po sistemskem spodbujanju
medpredmetnega sodelovanja, saj bralna pismenost ni omejena na pouk slovenscine.
Pomembno je, da se ucitelji razlicnih predmetov dogovarjajo o skupnih ciljih,
izmenjujejo gradiva in i§¢ejo skupne tocke v ucnih vsebinah, kjer je mogoce vkljuditi
delo z besedili.

Nekateri udelezenci so izpostavili tudi pomen vkljucevanja bralne pismenosti v
razvojne nacrte Sol, kjer je lahko oz. bi morala biti bralna pismenost opredeljena kot
ena izmed prednostnih usmeritev. Omenjene so bile Sole, na katerih uditeljski
kolektivi Ze nacrtujejo ali izvajajo dejavnosti v okviru razvojnega nacrta, pri cemer
sodelujejo predstavniki razlicnih vzgojno-izobrazevalnih obdobij in predmetnih

podrocdij.

Za uresnicevanje priporocil na podro¢ju bralne pismenosti je kljucno usklajeno
delovanje vseh strokovnih delavcev. Vloga vodstva, jasna razvojna usmeritev,
povezovanje med ucitelji in razpolozljivost ustreznih pogojev so kljucni elementi, ki
lahko omogocijo sistematicen, trajnosten in ucinkovit razvoj bralne pismenosti v

vsakdanji Solski praksi.
4 Sklep

K izboljsanju ravni pismenosti lahko veliko prispevajo usposobljeni ucitelji (Bester
Turk in Godec Sorsak, 2016). Osnovnosolski ucitelji, vkljuceni v fokusno skupino,
se zavedajo odgovornosti, ki jo imajo kot strokovni delavci v izobrazevanju, in
dojemajo branje kot vrednoto. Bralna pismenost je po njihovem mnenju
kompetenca, ki je kljucna za uspe$no delovanje na vseh podro¢jih. Obenem
sodelujoci ucitelji poudarjajo razliko med bralno kulturo (odnosom do branja) in
bralno zmoznostjo (sposobnostjo razumevanja prebranega) ter opozatjajo na
pomen upostevanja razlicnih kognitivnih sposobnosti posameznikov pri razvoju

bralne pismenosti. Slednji po mnenju uciteljev zahteva raznolikost pristopov,
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medsebojno povezovanje in sodelovanje uciteljev razli¢nih predmetov, povezovanje
s knjiznico, uporabo sodobnih tehnologij in raznovrstnih motivacijskih dejavnosti.
Pomembno podporo predstavljajo zlasti knjiznice, sicer pa imata po mnenju
uciteljev kljuéno vlogo pri razvijanju bralne pismenosti tudi Zavod RS za solstvo ter
Ministrstvo za vzgojo in izobrazevanje RS, ki lahko uciteljem nudita ve¢ sistemske
podpore ter omogocata ve¢ prakticnih in vsebinsko osredotocenih usposabljanj,
zasnovanih na nacin, da omogocajo izmenjavo primerov dobrih praks in konkretnih
strategij za delo z besedili. Nezanemarljiva pa je pri razvijanju bralne pismenosti tudi
vloga pedagoskih fakultet, ki bi po mnenju sodelujocih uditeljev morale nameniti ve¢
pozornosti razvoju kompetenc za delo na podrocju bralne pismenosti, predvsem pa
prevetriti vsebine in didaktike, ki bi bolj sistematicno razvijale tovrstne kompetence
bodocih uciteljev. Da bi zagotovili uspesen razvoj in visjo stopnjo bralne pismenosti,
ki je temelj za razvoj vseh drugih specificnih pismenosti, je klju¢no usklajeno
delovanje in povezovanje vseh omenjenih deleznikov, vseh, ki (so)delujejo v procesu

vzgoje in izobrazevanja.

Zahvala

Prispevek je nastal v okviru CRP V5-2361: Bralni vzori: bralne navade strokovnib delaveev v vricib, solah in
Jakultetab ter splosnib knjignicab.
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The aim of this chapter was to gain insight into the understanding
and experience of reading literacy among secondary school
teachers, and to identify good practices and barriers to its
development in an era of digital change. Data for the analysis were
collected through a focus group method involving secondary
school teachers from different subject areas. In promoting
reading literacy, teachers emphasised the importance of cross-
curricular integration, acting as reading role models, and using
authentic texts that are close to the students. They highlighted the
low motivation of young people to read, their limited vocabulary
and the impact of digital technologies that encourage surface
reading. They also pointed to the lack of systemic support and
adequate professional training. The findings point to the need for
a holistic development of reading and digital literacy, more
professional support and adjustments in school policies to better
respond to the challenges of modern reading in a technologically

saturated environment.
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1 Uvod

Bralna pismenost predstavlja eno temeljnih kompetenc za uspesno vkljucevanje
posameznika v izobrazevalno, poklicno in $irse druzbeno okolje. V sodobnem
Solskem prostoru ni ve¢ razumljena le kot sposobnost dekodiranja besedil, temvec
kot celostna zmoznost razumevanja, vrednotenja, uporabe in tvorjenja informacij v
razlicnih oblikah in kontekstih. Vse vedja kompleksnost sodobnih komunikacijskih
okolij, ki jih zaznamujejo digitalni mediji, multimodalna besedila in hiter pretok
informacij, postavlja pred ucitelje pomembna vprasanja, kako ucinkovito spodbujati

razvoj bralne pismenosti v $olah, $e posebej v srednjem $olstvu.

Strokovne podlage za analizo bralne pismenosti, ki se razvija v formalnem
izobrazevanju, identificirajo devet temeljnih elementov (gradnikov) (Haramija,
2020). Se zlasti zanimiv je 3. gradnik, ki osvetljuyje pomen multimodalne
pismenosti (Haramija in Bati¢, 2020; gl. tudi Jewitt in Kress, 2008). S pojavom
multimodalnih besedil (Serafini, 2010) ali t. i. »multimodalnih sestavov« (Haramija
in Bati¢, 2020), ki poleg verbalnega vsebujejo tudi druge kode sporocanja —
najpogosteje je to vizualni kod (npr. v revijah, casopisih, ucbenikih, delovnih
zvezkih, slikanicah ipd.) — se pojavi potreba po razsirjenem pojmovanju bralne
pismenosti. To odpira pot za bolj poglobljen razmislek o razli¢nih nacinih soobstoja
vizualnega in verbalnega, Se zlasti v kontekstu vplivov tehnoloskega napredka in
razvoja digitalnih tehnologij na bralno pismenost ter za ucinkovitejSe soocanje in
spoprijemanje z izzivi, ki jih prinasajo. Z razvojem tehnologije se pojavljajo nove
vrste pismenosti, kot so informacijska (IKT), digitalna in (novo)medijska pismenost
(Strehovec, 2007; Kress in Jewitt, 2008; Microsoft, b. 1.; UNESCO, b. 1. b). S tem se
odpira vprasanje, katere vrste pismenosti obvladajo (funkcionalno ali tudi
informacijsko pismenost — gl. UNESCO, b. 1. a; b. L. b) doloc¢ene druzbene skupine,

ki jih lahko obravnavamo tudi z vidika pripadnosti razli¢cnim generacijam.

Treba je torej upostevati pomen digitalne pismenosti in z njo povezanih kompetenc,
pri katerih je kljuéna sposobnost kriticnega vrednotenja prejetih informacij
(Microsoft, b. 1.; UNESCO, b. L. b). Nove generacije u¢ecih se mladih so tako reko¢
rojene s tehnologijo. V strokovni literaturi najdemo razli¢ne nacine razvr$canja
posameznih generacij v doloc¢en casovni okvir (npr. Brecko, 2008), ki se
opredeljujejo tudi do rokovanja z digitalno tehnologijo. Za nas je posebej zanimiva
t. 1. generacija Z (rojeni po letu 1995), kot prva generacija, ki je imela stalen dostop

do interneta in se je s tehnologijo seznanila ze zgodaj v otrostvu, kar jo je tudi
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bistveno zaznamovalo kot generacijo t. i. »digitalnih domorodcev« (Lukan, 2022).
Pripadniki te generacije so posledi¢no zelo ves¢i komuniciranja na druzbenih
omrezjih, zato je tudi njthov najpogostejsi nacin komunikacije prek digitalnih
kanalov. V tem casu interneta, druzbenih medijev in takojsnjega zadovoljevanja
potreb torej ni presenetljivo, da ima generacija Z obicajno kratek ¢as pozornosti.
Njeni pripadniki se zlahka izgubijo v distrakcijah, kar lahko otezi njihovo
angaziranost pri delu (Mann, 2023). Za to generacijo med drugim stereotipno velja,
da imajo njeni pripadniki kratek razpon pozornosti, da so vecopravilniki
(multitaskerji) ter da so mo¢no nagnjeni k digitalni komunikaciji in ranljivi za pojav
zasvojenosti s tehnologijo (Uche, 2019). Generaciji Z sledi generacija Alfa, rojena v
novem tisocletju (po letu 2010), ki odrasca v svetu, kjer so pametne tehnologije del
vsakdanjika (Eldridge, 2025). Na podlagi tovrstnih studij, ki se sicer osredotocajo na
opredelitev generacijskih razlik v odnosu do dela, vklju¢no z odnosom do
tehnologije, lahko po analogiji sklepamo, da je vpliv tehnologije na bralno pismenost
vse prej kot zanemarljiv. Vpliva namre¢ na temeljne dejavnosti bralne pismenosti —
slusno in bralno razumevanje, govor in pisanje.! Aktualne Studije med drugim
izpostavljajo umanjkanje pozornosti do pisanja kot rokopisnega izraza in
preizprasujejo »vlogo oz. sposobnost uporabe telesa v komunikaciji v najosnovnejsi
funkciji vizualnega komuniciranja, pismenosti« (Cerne Oven, 2024, str. 245). Cerne
Oven (prav tam) ugotavlja, da se »[k]ljub vseprisotnosti rokopisne pisave skozi
zgodovino [...] pedagoska stroka ni veliko ukvarjala z vizualnimi vidiki, strokovnjaki
s podrocja likovne, vizualne, tipografske ali kaligrafske stroke pa so bili le izjemoma

vkljuceni v procese razvoja metod opismenjevanja.«

Danes je sprico prevlade poslusanja in gledanja nad branjem in pisanjem ter
vseprisotnosti racunalnika kot sredstva za generiranje besedil pomen rokopisne
pisave v izobrazevalnem procesu le Se bolj vprasljiv. Ko prehajamo iz tipografske
dobe, v kateri prevladuje tiskana beseda (monomodalnost), v posttipografsko
obdobje, v katerem prevladujejo vizualne podobe in multimodalna besedila, je treba

raz8iriti nasa analitina in interpretativna orodja za podporo bralni pismenosti v

! Temeljne dejavnosti bralne pismenosti so sicer vkljuc¢ene v razli¢ne lestvice, ki preverjajo splosni nivo (spretnosti)
bralne pismenosti v populaciji. Kot ptimer omenjamo tri mednarodne studije bralne pismenosti, ki uporabljajo
razlicne lestvice za ocenjevanje pismenosti (izvajajo se v treh razlicnih starostnih skupinah udelezencev): PIRLS,
PISA, PIAAC. Za obravnavo srednjesolske populacije je zanimiva zlasti PISA (https://www.oecd.org/pisa/) —
Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev (Programme for International Student Assessment); PISA je
mednarodna raziskava o bralni, matemati¢ni in naravoslovni pismenosti. Izvaja se pod oktiljem Organizacije za
ekonomsko sodelovanje in razvoj (OECD). Raziskava poteka v triletnih ciklih (prvi cikel je bil izveden v letu 2000);
v raziskavo so zajeti 15-letni dijaki in dijakinje, ne glede na vrsto Sole, ki jo obiskujejo (Globalne kompetence néencev in
utenk v raziskavi PISA 2018: progra dnarodne primerjave doseskov ucencev in néenk: PLSA, 2020).
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novih casih, ki jih v veliki meri definira napredna digitalna tehnologija (Serafini,
2010).

Avtortji (pri nas zgolj posamicnih) raziskav na temo otroske in mladinske e-literature
so si enotni, da se mora Solstvo soociti in znati spoprijeti z naglimi spremembami, ki
jih povzrocajo digitalni mediji, da bi v 21. stoletju ostalo relevantno. Tako se na
primer Unsworth (2000) zavzema za prakti¢no podporo uciteljem v razredu, ki je
»raziskovalno utemeljena, saj vkljucuje rezultate vrste studij pri ukvatjanju z naravo
odnosov med podobo in besedilom oz. z ze omenjeno multimodalnostjo ter njeno
vlogo pri razvijanju bralne pismenosti otrok. Velik del tovrstne raziskovalne
metodologije temelji na multimodalnih analizah, ki vkljucujejo semioti¢ni opis virov
ustvarjanja pomena besedilno-slikovnega gradiva. To so zelo dostopna orodja za
razlago (ne le literarnega) besedila in ucenje pismenosti, ki jih je mogoce brez tezav
postedovati otrokom in mladostnikom (Unsworth, 2006; Jewitt in Kress, 2008;
Serafini, 2010; Haramija in Bati¢, 2020). Unsworth (20006) zacrta sirsi okvir za pomoc
uciteljem pri uc¢inkovitem izvajanju uénega programa v razredu z uporabo digitalnih
virov za razvoj literarnega razumevanja in ucenje pismenosti. Taksen pristop zajema
organizacijske, interpretativne in pedagoske vidike, ki nas zanimajo tudi v kontekstu
tega prispevka, se zlasti pri obravnavi vse bolj integrativne vloge verbalnega jezika in
podob pri konstrukciji (ne le literarnih) pomenov v elektronski in tiskani obliki
besedilnosti — to se na primer tice vprasanja kakovostnih ucbenikov. Pri tem
upostevamo besedno-vizualne oz. ze omenjene multimodalne analize v povezavi
tako z raziskovalno metodologijo kot tudi z oskrbo uciteljev in ucencev s
funkcionalnimi interpretativnimi orodji, za katero predpostavljamo, da v obliki
sistemske podpore oz. podpore drzavnih institucij v obliki ustreznega usposabljanja

uciteljev v znatni meri umanjka.

V prispevku nas bo med drugim zanimalo vprasanje, kako po mnenju uciteljev
tehnologija, zlasti spletna orodja in digitalni mediji (kot so internet, druzbena
omrezja, video igre, mobilne naprave itn.) oblikujejo in vplivajo na bralno pismenost
mladih v kontekstu novih digitalnih svetov. To vprasanje zadeva pojavnost

multimodalnosti, ki pomembno sooblikuje bralni proces pri mladih.

V tem kontekstu postaja vse bolj pomembno, da raziskujemo, kako ucitelji razli¢nih
predmetnih podrocij razumejo bralno pismenost, kako jo uresnicujejo v svoji praksi
in kako dozivljajo svojo vlogo pri njenem spodbujanju. Prav tako je klju¢no

prepoznati sistemske izzive, s katerimi se soocajo pri uresnicevanju teh ciljev. Namen
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tega prispevka je bil pridobiti poglobljen vpogled v stalisca srednjesolskih uciteljev o
pomenu, izzivih in moznostih spodbujanja bralne pismenosti v srednjesolskem
prostoru. Osredniji cilj je bil raziskati, kako ucitelji razlicnih predmetnih podrocij
dozivljajo svojo vlogo pti razvoju bralne pismenosti dijakov, katere primere dobrih
praks Ze uresniCujejo ter kaksne sistemske spremembe bi po njihovem mnenju

prispevale k izbolj$anju bralnih zmoznosti mladih.

2 Fokusna skupina srednjesolskih uciteljev o bralni pismenosti

2.1 Metoda

2.1.1  UdeleZenci

V fokusni skupini je sodelovalo osem srednjesolskih uciteljev in uciteljic iz razli¢nih
slovenskih srednjih $ol (3 wucitelji in 5 uditeljic). Tabela 1 prikazuje seznam
udelezencev in predmete, ki jih posamezni ucitelji poucujejo.

Tabela 1: UdeleZenci fokusne skupine

Udelezenec Predmet
Udelezenec 1 Fizika
Udelezenec 2 Filozofija
Udelezenec 3 Biologija in drugi naravoslovni predmeti
Udelezenec 4 Slovenscina
Udelezenec 5 Kuharstvo
Udelezenec 6 Slovenséina
Udelezenec 7 Naravoslovje, kemija, matematika
Udelezenec 8 Fizika

2.1.2  Pripomocki

Za namen S$tudije smo izdelali priro¢nik za izvedbo fokusne skupine, ki sta ga
izvajalki fokusne skupine uporabili za nacrtovanje in izvedbo zbiranja podatkov.
Priro¢nik smo razdelili v tri dele, ki vsebinsko ustrezajo: (1) pripravi na fokusno
skupino (npr. priprava materiala), (2) izvedbi le-te (npr. razlaga namena srecanja
udelezencem, predstavitev osnovnih pravil skupine, predstavitev vprasanj) in (3)

delu, ki sledi izvedbi fokusne skupine (npr. dodatna vprasanja, zahvala).
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2.1.3 Postopek in obdelava podatkov

Udelezenci so bili pred izvedbo fokusne skupine pisno seznanjeni z namenom
raziskave, potekom zbiranja podatkov, uporabo podatkov za raziskovalne namene
ter nacini varovanja njihove zasebnosti. Poudarjeno je bilo, da lahko sodelovanje
kadarkoli prekinejo brez posledic. Vsak udeleZenec je pred sodelovanjem izpolnil in

podpisal obrazec o informiranem soglasju.

Pred izvedbo so udelezenci na svoje elektronske naslove prejeli povezavo do
srecanja. Fokusna skupina je potekala na daljavo v spletnem konferenénem okolju
MS Teams. V uvodnem delu smo udeleZzencem predstavili, kaksen je namen srecanja,
jim opisali potek fokusne skupine ter pojasnili osnovna nacela sodelovanja. Sledila

so odprta vprasanja:

a)  Kaj se vam zdi najpomembnejse pri spodbujanju razvoja bralne pismenostir

b) Katere pozitivne izkusnje iz svoje prakse bi priporocali tudi drugim uciteljem
oz. vsem odraslim, ki naj bi bili bralni vzor dijakom?

¢) Kaj bi morale narediti drzavne institucije za ozavescanje strokovnih delavcev o
pomenu bralne pismenosti in obves¢anje pedagoskih delavcev o kakovostnih

knjigah pri vseh predmetih v srednji $oli?

Fokusna skupina je trajala priblizno 90 minut. Pogovor v skupini smo posneli v
zvocni obliki. Na njeni osnovi je nastal prepis pogovora, ki je omogocal kasnejso
analizo rezultatov. Pridobljene podatke smo analizirali s pomocjo tematske analize
(Braun in Clarke, 2006, 2013). Ta je vkljucevala seznanitev z besedilom (pozorno in
veckratno branje prepisa), dolocanje pomembnih tem in kategorij ter oblikovanje

posameznih kod.

Zbrani podatki so bili obravnavani zaupno — vsi osebni podatki so bili

psevdonimizirani, prepis pogovora pa anonimiziran.
2.2 Rezultati z interpretacijo

V procesu analize zbranih podatkov smo identificirali pet klju¢nih tem, ki so se
pojavljale v odgovorih srednjesolskih uciteljev na temo bralne pismenosti. Te so: (1)
pogledi na bralno pismenost, (2) vloga uciteljev pri razvoju bralne pismenosti

dijakov, (3) vloga okolja pri razvoju bralne pismenosti, (4) problemi nizke bralne
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pismenosti ter (5) sistemske ovire in predlogi za podporo uciteljem na podrocju

bralne pismenosti.
2.2.1 Pogledi srednjesolskih uciteljev na bralno pismenost

Prva tema — Pogledi na bralno pismenost — osvetljuje temeljna prepricanja uciteljic
in uditeljev o bralni pismenosti ter njihov odnos do branja kot vrednote. V procesu
kvalitativne analize smo identificirali tri kaategorije: (1) Pomen bralne pismenosti, (2)
Razumevanje bralne pismenosti in (3) Odnos do branja. Pregled tem, kategorij in
posameznih kod je prikazan v tabeli 2.

Tabela 2: Pogledi ucliteljev na bralno pismenost: Rezultati kvalitativne analize

Tema Kategorija Koda

Klju¢na vloga

Pomen bralne pismenosti | Povezanost z uspesnostjo reSevanja nalog
Razumevanje sveta

Razumevanje bralne Vecdimenzionalnost koncepta bralne
pismenosti pismenosti

Branje kot vsezivljenjski proces

Branje kot vir povezovanja med ljudmi

Pogledi na bralno
pismenost

Odnos do branja

Udelezenci fokusne skupine so poudarili vecplastno vlogo bralne pismenosti, pri
cemer so jo opredelili kot kljucni dejavnik (ucne) uspesnosti, sposobnosti
razumevanja sveta in kot sredstvo za vsezivljenjsko ucenje. Ucitelji v bralni
pismenosti prepoznavajo njeno klju¢no vlogo za posameznikov nadaljnji razvoj in
uspeh, tako na Solskem podro¢ju kot na sploh v Zivljenju. Po njihovem mnenju je
bralna pismenost mo¢no povezana z uspesnostjo reSevanja nalog in pripomore k
boljsemu razumevanju sveta. Eden od uciteljev je tako povedal: »Dijakom poskusam
dopovedati, kako pomembno je, da to, kar preberes, ragumes. Se pravi: fe prebrano razumes,
razumes svet boljse, si v boljsem polozajn, lagje resujes probleme, kar je pa seveda prednost zate in

za tvojo pribodnost« (Udelezenec 1).

Udelezenci  fokusne  skupine  koncept bralne pismenosti  dojemajo
vecdimenzionalno. Tako bralna pismenost ni bila razumljena le kot tehnic¢na
zmoznost dekodiranja besedila, temvec kot kompleksna sposobnost, ki vkljucuje
kriti¢cno misljenje, razumevanje konteksta in refleksijo. Gre za vec¢dimenzionalnost
pismenosti, kjer se prepletajo jezikovna, matematicna in konceptualna (miselna)

raven razumevanja.
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Odgovori udelezencev so razkrili tudi, kakSen je njihov odnos do branja kot
vrednote. Branje vidijo kot vsezivljenjski proces, ki naj se nikoli ne bi koncal. Eden
od uciteljev pa je izpostavil branje kot vir povezovanja med ljudmi, saj »ahko med
seboj odlicno povezuje ljudi 3 neko skupno temo, ki nam je draga, prijetna in je branje tako del
socialnib stikov« (Udelezenec 2).

2.2.2  Vloga uciteljev pri razvoju bralne pismenosti dijakov

Druga identificirana tema — Vloga uciteljev pri razvoju bralne pismenosti —
predstavlja pomen uciteljev kot klju¢nih dejavnikov pri oblikovanju pozitivnega
odnosa dijakov do branja, razvijanju njihovih bralnih navad in zavesti o bralni
pismenosti. V procesu kvalitativne analize smo identificirali naslednje kategorije: (1)
Refleksija uciteljeve vloge pri spodbujanju bralne pismenosti, (2) Ucitelj kot
ustvarjalec besedil, (3) Zgled ucitelja, (4) Spodbujanje branja, (5) Ozavescanje o
branju in bralni pismenosti in (6) U¢inkovite pedagoske prakse za spodbujanje bralne
pismenosti. Pregled tem, kategorij in posameznih kod je prikazan v tabeli 3.

Tabela 3: Vloga uciteljev pti razvoju bralne pismenosti dijakov: Rezultati kvalitativne analize

Tema Kategorija Koda

Veliko priloznosti

Odgovornost

Determiniranost bralne pismenosti
posameznika

Nepoznavanje pojma bralne pismenosti
med uditelji

Ucitelj kot ustvarjalec Nizka motivacija

besedil Pomanjkanje ¢asa za pisanje

Ucitelj kot bralni zgled

Veselje in navdusenje do branja

Zgled ucitelja Izmenjava bralnih izkusenj

Vloga uciteljev pri Vzajemno vkljucevanje dijakov v izbiro
razvoju bralne bralnih vsebin

pismenosti Priporocdilo knjig

Spodbujanje k branju skozi spremljanje
literarnih nagrad

Identifikacija gradiva, ki je dijakom
tematsko blizu

Interes ucitelja za bralne navade ucencev
Izbira gradiva, primernega glede na starost
in stopnjo razumevanja

Preseganje obveznih ¢tiv za spodbujanje
bralnega interesa

Obisk knjiznice skupaj z dijaki
Spodbujanje k izkoris¢anju ¢asa za branje

Refleksija uciteljeve vloge
pri spodbujanju bralne
pismenosti

Spodbujanje branja
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Tema Kategorija Koda

Poudarjanje temeljnih bralnih in pisnih
spretnosti kot osnove za uspeh pri vseh
predmetih

Spodbujanje k prepoznavanju pomena
bralne pismenosti

Seznanjanje z zgodovinskimi zapisi,
Ozavescanje o branju in spodbujanje ozavescenosti o razvoju
bralni pismenosti pisave in znanosti

Opominjanje na jezikovno ustrezno
sporocanje

Predstavljanje branja kot orodja za
razvijanje druzbene odgovornosti
Razvijanje kriticnega branja in presojanja
kakovosti besedil

Branje literarnih besedil pri nejezikovnih
predmetih

Problemske naloge, ki zahtevajo natan¢no
branje in razumevanje

Obiski institucij (vrtci, Zavod za gluhe in
naglusne)

Uporaba avtenti¢nih in kompleksnih
besedilnih nalog

Delo z navodili

Ucinkovite pedagoske Stopnjevanje razumevanja od simbola do

prakse za spodbujanje pomena

bralne pismenosti Ucenje pomena tujk
Medpredmetno povezovanje
Spodbujanje povezovanja pojmov skozi
tvorjenje smiselnih razlag

Pogovor o prebranem gradivu
Prepoznavanje pomena prebranega
Argumentiranje

Aktualizacija bralnih vsebin
Miselni vzorci

Izpis pomembnih besed

Drugi tematski sklop se osredotoca na vlogo, ki jo ucitelji pripisujejo sebi pri
spodbujanju bralne pismenosti. Udelezenci so razmisljali o svoji vlogi pri
spodbujanju bralne pismenosti dijakov. V tem vidijo veliko priloznosti pa tudi visoko
mero odgovornosti, kot je povedal udelezenec 2: »Najpomentbneise je to, da ulitelj splob
uti odgovornost do bralne pismenosts, da jo spodbuja, Se posebej pri predmetnib podrodjih, ki niso
§ tem neposredno povezana.« Kot notranje ovire, ki uciteljem preprecujejo, da bi to vlogo
izpolnjevali, pa so udelezenci identificirali nepoznavanje pojma bralne pismenosti
med ucitelji, saj po mnenju udelezenca 2 »slovenisti gelo dobro razumejo koncept bralne
pismenosts, drugi ucitelji pa manj«. Eden od uciteljev je izrazil prepricanje, da je na bralno

pismenost samih uciteljev tezko vplivati, saj »jo dovek ima ali pa je nima« (Udelezenec
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1). Ce ucitelj nima razvite zavesti pomena bralne pismenosti, se zdi po njegovem
mnenju nesmiselno pricakovati, da jo bo takSen ucitelj razvijal pri svojih ucencih in

dijakih.

Nekateri udelezenci so pri razmisljanju o lastni vlogi na podrocju razvijanja bralne
pismenosti dijakov izpostavili tudi vlogo ucitelja kot ustvarjalca besedil. Njthovo
skupno mnenje je bilo, da ucitelji bistveno premalo piSejo strokovna in druga
besedila. Razloge za to vidijo predvsem v nizki motivaciji uciteljev za pisanje in v

pomanjkanju ¢asa.

Ucitelji v fokusni skupini so izpostavili pomen osebnega zgleda kot mocnega
dejavnika pri spodbujanju bralne pismenosti svojih ucencev in dijakov. Ucitelj, ki
sam izkazuje zanimanje za branje, s tem ne le izobrazuje, temve¢ tudi navdihuje.
Poudarili so, da je njihovo osebno ravnanje — ko na primer delijo, kaj berejo in kako
sami dozivljajo branje — pomembno sporocilo dijakom. Lastni zgled lahko motivira
ucence, saj postane branje prikazano kot dejavnost, ki ni zgolj $olska zahteva, temve¢
del vsakdanjega zivljenja. Kot je slikovito povedal udelezenec 3: »1/ detrtem letniku jib
vedno vprasam, katera dela berejo ga maturo. Ko mi povedo, jib vprasam, katero od teb se jim zdi
najbolj ‘brez veze’. In potem jin recem: 'V redu, bom prebral in videl, & je res tako slabo." Na
tak nalin elim pokazati, da tudi drugi ncitelji — ne le tisti, ki poucnjejo slovenséino, anglestino ali
druge jezikovne predmete — beremo. Da ucenci vidijo, da tudi ostali beremo in da nismo s srednjo

Solo zakljulili svojega bralnega sexnama.«

Nekateri udelezenci so posebej opozorili, da morajo ucitelji izrazati pozitivna Custva
v povezavi z branjem. Navdusenje, ki ga pokazejo ob delu z besedili, lahko
pripomore k oblikovanju podobnega odnosa pri u¢encih in dijakih. Bralna pismenost
je bila predstavljena tudi kot dialog — ucitelji so poudarili pomen ustvatjanja prostora,
kjer si dijaki in ucitelji izmenjujejo svoje bralne izkusnje, mnenja in priporocila.
Taksna interakcija krepi povezanost in znizuje obc¢utek formalnosti pri branju. Eden
od udelezencev je pri tem izpostavil tudi vzajemno vkljucevanje dijakov v izbiro
bralnih vsebin, tudi pri dolocanju branja za samega ucitelja: »1 sako leto mi dijaki
izberejo eno domade branje — ne samo jaz njim, ampak tudi oni meni. Tako skupaj rastemo,
obenem pa jim s svojim gledom sporolam, da je branje proces, ki je pomemben in se nikoli ares
ne konta« (Udelezenec 4).
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Ucitelji, ki so sodelovali v fokusni skupini, so predstavili Stevilne nacine, kako
aktivno spodbujajo branje med dijaki. Izpostavili so, da je za vzbujanje bralnega
interesa klju¢no, da je branje dijakom predstavljeno kot nekaj dostopnega,
zanimivega in osebno relevantnega. Poudarili so pomen uciteljevega poznavanja
bralnih navad ucencev ter potrebo po fleksibilnem pristopu k izboru gradiv. Med

konkretno navedenimi praksami so izpostavili naslednje:

—  Priporocilo knjig: ucitelji dijakom pogosto priporocajo knjige na osnovi
njithovega interesa ali starosti, s ¢imer gradijo most med uc¢nim ciljem in
osebnim dozivljanjem branja.

—  Spodbujanje k branju skozi spremljanje literarnih nagrad: predstavljajo
nagrajene knjige in avtorje, kar u¢encem omogoca stik s sodobno literaturo in
prepoznavanje kakovostnih del.

—  Identifikacija gradiva, ki je dijakom tematsko blizu: ucitelji iscejo besedila, ki
obravnavajo teme, pomembne za mladostnike, kar povecuje motivacijo za
branje.

— Interes ucitelja za bralne navade ucencev: udelezenci so poudarili pomen
osebnega stika — zanimanje za to, kaj dijaki berejo zasebno, in pogovor o tem
v razredu.

— Izbira gradiva, primernega glede na starost in stopnjo razumevanja:
izpostavljeno je bilo, da je treba upostevati razvojne znacilnosti ucencev pri
izbiri gradiv.

—  Preseganje obveznih ¢tiv za spodbujanje bralnega interesa: ucitelji se trudijo, da
branje ni omejeno zgolj na solska besedila, temve¢ vkljucuje tudi prosto izbrano
branje.

—  Obisk knjiznice skupaj z dijaki: taksne aktivnosti dijakom priblizajo knjiznico
kot prostor raziskovanja in izbire.

—  Spodbujanje k izkoris¢anju casa za branje: ucitelji dijake opozatjajo na pomen
rednega branja tudi izven Solskega ¢asa, ob podpori organiziranih spodbud in

motivacij.

Ucitelji so izpostavili, da je eno klju¢nih poslanstev njihovega dela tudi ozavescanje
dijakov o pomenu branja in bralne pismenosti. Tako poskusajo svojim dijakom
predstaviti pomen temeljnih bralnih in pisnih spretnosti kot osnove za uspeh pri
vseh predmetih in jih spodbuditi k temu, da tudi sami zacnejo prepoznavati pomen

bralne pismenosti. Eden od udelezencev je povedal, da v ta namen dijake obcasno
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seznanja s starodavnimi zapisi in krepi zavest, da sta razvoj pisave in znanosti plod
dela posameznikov skozi tisocletja cloveskega obstoja. Ucitelji pti pouku poudatjajo
pomen jezika kot orodja za jasno in u¢inkovito izrazanje, pri cemer dijake usmetjajo
k slovnicni, slogovni in pomenski ustreznosti. Ob tem branje predstavljajo tudi kot
sredstvo za oblikovanje kriticnega, informiranega in druzbeno odgovornega
posameznika. Eden od uciteljev je tako povedal, da poskusa dijakom predstaviti, da
je whranje povezano 3 drugbeno odgovornostio, v smisl, da skozi branje postanemo kritiini
posamezniki« (Udelezenec 2). Pomemben poudarek namenjajo tudi razvoju kriticnega
branja, saj zelijo pri dijakih krepiti zmoznost razlikovanja med kakovostnimi in
povrsinskimi ali celo manipulativnimi besedili, kar je $e posebej kljucno v sodobnem,

digitalno preplavljenem okolju.

Udelezenci v fokusni skupini so predstavili sirok nabor pedagoskih pristopov, s
katerimi v praksi podpirajo razvoj bralne pismenosti pri dijakih. Eden pomembnih
poudarkov je bilo vklju¢evanje literarnih in neliterarnih besedil tudi pri nejezikovnih
predmetih, s ¢imer se krepi prenos bralnih strategij v razlicna ucna podrodja.
Izpostavili so pomen vkljucevanja problemskih nalog, ki od dijakov zahtevajo
natan¢no branje, razumevanje in reSevanje na podlagi besedilnih informacij. U¢itelji
zato radi uporabljajo avtenticne in kompleksne besedilne naloge, ki izhajajo iz
resnicnih situacij ter spodbujajo dijake k razumevanju vsebine na vec ravneh.
Udelezenec 1 je slednje opisal v izjavi: »Pri poukn zelo spodbujamo branje tako, da dijakom
dajemo naloge, ki so ivljenjske — v smislu, da ne vsebujejo le neposredno potrebnib podatkov za
resitev, temved zabtevajo vel razumevanja. Raje pripravimo manj nalog, a taksne, ki so daljse in

zabtevajo, da dijaki iz besedila sami ragberejo, poisiejo in izlustijo kljuine informacije.«

Ucitelji bralno pismenost dijakov spodbujajo tudi skozi delo z navodili. Prav tako jih
ob branju in ucenju usmetjajo k izpisu pomembnih besed in izdelavi miselnih
vzorcev, kar po njihovem mnenju spodbuja globlje pomnjenje in razumevanje. Ucijo
in usmertjajo jih k prepoznavanju pomena tujk in postopno stopnjujejo razumevanje
od simbola do pomena. Del ucinkovitih praks predstavlja tudi medpredmetno
povezovanje, kjer ucitelji spodbujajo tvorjenje smiselnih razlag in povezovanje
pojmov. Za ponazoritev pomena branja v realnem zivljenju organizirajo tudi obiske
institucij (npr. vrtcev, Zavoda za gluhe in naglusne), kar omogoca izkustveno ucenje

in razumevanje razlicnih kontekstov uporabe jezika.
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Pomembna strategija za spodbujanje bralne pismenosti se uciteljem zdi pogovor o
prebranem gradivu in spodbujanje dijakov k prepoznavanju pomena prebranega.
Slednje je slikovito opisal udelezenec 1 v izjavi: »Pomenibno je, da dijak ne le razume, kaj
Je prebral, ampak tudi, kaj mu knjiga Feli povedati. Pogosto se o tem pogovarjamo. Jasno, da je
knjiga "brez veze', & je ne razumes. A ravno tukaj vidim naso nalogo: da knjige, ki se jim sprva
gdi bregvezna, spremenimo v zaklad. Da jim pokagemo, gakaj je vredna branja — ker ponuja
pogled na svet g druge perspektive, ker spodbuja razmislange, ker odpira vprasanja, kot so: Kaj bi
1 naredil? Kako bi ti ravnal?« Pri tem se ucitelji trudijo za aktualizacijo prebranih vsebin,
kar pomeni, da dijake usmerjajo k temu, da poskusajo sporocilo prebranega prenesti

v svoj vsakdaniji svet.
2.2.3 Vloga okolja pri razvoju bralne pismenosti

Tretja tema — Vloga okolja pri razvoju bralne pismenosti — izpostavlja vpliv razlicnih
kontekstualnih dejavnikov in deleznikov, ki s svojo podporo, praksami in politikami
soustvarjajo pogoje za razvoj bralne pismenosti v izobrazevalnem prostoru in $irsi
druzbi. V procesu kvalitativne analize smo identificirali naslednje kategorije: (1)
Solsko okolje, (2) Dijaki, (3) Sinergija vzgojno-izobrazevalnih in drugih institucij, (4)
Zavod za Solstvo, MVI, (5) Starsi in (6) Druzbene iniciative. Pregled tem, kategorij

in posameznih kod je prikazan v tabeli 4.

Tabela 4: Vloga okolja pri razvoju bralne pismenosti: Rezultati kvalitativhe analize

Tema Kategorije Koda

Solsko okolje Bralna znacka

Sodelovanje vseh strokovnih delaveev

Dijaki Nizka motivacija za branje

Sinergija vzgojno- Sodelovanje s knjiznico

izobrazevalnih in drugih Projektno sodelovanje
Vloga okolja pti institucij Razvoj bralnih navad od vrtca do srednje
razvoju bralne sole
pismenosti Zavod za $olstvo, MVI Projekti

Vkljuc¢enost star$ev pri branju otrok
Branje otrokom

Starsi Starsi kot bralni zgled
Zahteva po branju otrok
Druzbene iniciative Bralni klubi

Razvoj bralne pismenosti ni izkljuéno naloga posameznega ucitelja, temvec¢ proces,
ki je mocno odvisen od SirSega okolja. Ucitelji, vkljuceni v fokusno skupino, so

poudarili, da mora bralna kultura rasti znotraj Solskega prostora, domacega okolja in
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skupnosti. V $olskem okolju ima pomembno vlogo sodelovanje vseh strokovnih
delavcev. Eden od pomembnih dejavnikov Solskega okolja, ki po mnenju uciteljev
spodbuja bralno pismenost, je tudi bralna znacka. Ta se je v nekaterih srednjih Solah
ohranila kot dragocena oblika spodbujanja bralne pismenosti, Se posebej v
programih, v katerih je motivacija za branje nizja. Ucitelji jo razumejo kot
simboli¢no, a pomembno priznanje, ki lahko krepi odnos do branja tudi pri tistih
dijakih, ki se sicer z branjem tezje povezujejo. Kot je povedal udelezenec 5: »Zelo smo
veseli vsakega dijaka, ki opravi bralno nacko — pa leprav smo majhna Sola in jib ni veliko. Ni
¢ilf, da bi jih zdaj sto bralo, ampak e le kaksen dijak na srednji poklicni prebere knjigo in se
odloci sodelovati, je to za nas velik uspeh. Mislim, da letos drugic izvajamo bralno znacko in
imarno pribligno 15 dijakov, ki so jo opravili — kar ni malo, glede na to, da imamo skupno okoli
dvesto djjakov. V'ztrajali bomo naprej. Zdaj sem tudi druge niitelje pogval, naj predlagajo kaksno
knjigo, ki bi bila dijakom blizn. Lagje se odlolijo za brange, ko slisijo pogitivno mnenje — se
posebej, Ce knjiga opisuje njibov bodoci poklic. Potem jo preberejo z vejim zanimanjem, o vsebini
malo poklepetamo v razredn, in morda pritegne se Roga. Taksne knjige 2najo biti elo uiinkovite.«
A hkrati so udelezenci fokusne skupine opozorili na izziv nizke bralne motivacije pri

dijakih, ki po njihovem mnenju predstavlja velik problem.

Ucinkovita podpora bralni pismenosti vkljucuje tudi povezovanje z zunanjimi
institucijami — knjiznicami, vrtci in drugimi vzgojno-izobrazevalnimi ustanovami —,
s katerimi se razvijajo bralne navade od zgodnjega otrostva do srednje Sole. Ucitelji
so kot pomemben dejavnik pri razvoju bralne pismenosti izpostavili vklju¢evanje
dijakov v razlicne $olske in medinstitucionalne projekte. Ti dijakom omogocajo, da
sami pri sebi in pri drugih (npr. osnovnosolcih ali studentih) prepoznavajo pomen
branja ter razvijajo zavedanje o njegovi §irsi druzbeni vlogi. Taksni projekti pogosto
vkljucujejo tudi zunanje partnerje in se vse bolj odpirajo v lokalno in $irSe druzbeno
okolje, kar povecuje njihovo ucinkovitost ter spodbuja medgeneracijsko in
medinstitucionalno sodelovanje. Kot klju¢ni delezniki so bili omenjeni tudi Zavod
za $olstvo in ministrstvo, predvsem v vlogi nosilcev projektov, ki omogocajo
dolgoroc¢ne in sistemske pristope. Poleg formalnih akterjev imajo svojo vlogo tudi
druzbene iniciative, kot so bralni klubi, ki prispevajo k ustvarjanju SirSe bralne

skupnosti in krepijo pomen branja kot skupne vrednote.

Udelezenci v fokusni skupini so poudarili, da so starsi tisti, ki imajo klju¢no vlogo
pti razvoju bralne pismenosti svojih otrok. Njihova vklju¢enost pri branju — tako v
obliki skupnega branja z otroki kot spodbujanja rednega bralnega stika — pomembno

vpliva na otrokovo dozivljanje branja kot vrednote. Starsi kot bralni zgled lahko z
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lastnim odnosom do knjig in z rednim branjem v domacem okolju ucinkovito
oblikujejo bralno kulturo v druzini oz. z besedami udelezenca 4: »Starsi s svgjim gledom
postavljajo temelje za ragvof otrokove bralne pismenosti.« Ucitelji opazajo, da tam, kjer starsi
od otrok pric¢akujejo branje ali jim ga vsaj omogocajo in spodbujajo, otroci lazje

razvijejo pozitivno bralno navado.
2.2.4 DProblemi nizke bralne pismenosti

Tema Problemi nizke bralne pismenosti obravnava tezave, ki jih ucitelji zaznavajo
pti svojih dijakih in so povezane z nizko bralno pismenostjo, ter osvetljuje mogoce
vzroke zanje. V procesu kvalitativne analize smo identificirali nasledniji kategoriji (1)
Izraznost problemov nizke bralne pismenosti in (2) Izvori. Pregled tem, kategorij in

posameznih kod je prikazan v tabeli 5.

Tabela 5: Problemi nizke bralne pismenosti: Rezultati kvalitativne analize

Tema Kategorija Koda

Nizka jezikovna raven

Pomanjkanje besednega zaklada

Tezave pti bralnem razumevanju
Izraznost problemov nizke | kompleksnih in vsebinsko bogatih nalog
bralne pismenosti Nizka jezikovna natancnost

Tezave pti povezovanju med predmetnimi
podrodji

Prehitro in nenatan¢no branje

Prevlada poslusanja in gledanja nad
branjem in pisanjem

Vpliv digitalnih medijev na povrsinsko
Izvori branje in Zeljo po hitrih informacijah
Branje kot kognitivni napor

Upad pozornosti in potrpezljivosti pri
branju

Problemi nizke bralne
pismenosti

V fokusni skupini so ucitelji izrazili Stevilne skrbi glede razsirjenosti in posledic nizke
bralne pismenosti med dijaki. Porocali so, da se tezave, povezane z nizko bralno
pismenostjo, pti dijakih kazejo zelo raznoliko, a pogosto vplivajo na celotno ucno
uspesnost. Opazajo nizko jezikovno raven dijakov, kar se izraza v skromnem
besednjaku, nerazumevanju osnovnih pojmov in tezavah pri tvorjenju besedil
Pomanjkanje besednega zaklada pomeni, da dijaki tezko sledijo razlagam, razumejo
navodila ali obvladujejo strokovno terminologijo. Udelezenec 1 je nazorno opisal
tezavo s slede¢im primerom: »Zgodilo se je, da dijaki naloge niso pravilno resili preprosto

gato, ker niso vedels, kaj pomeni beseda jambor. Njihov besedni zaklad je omejen, prav tako raven
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bralne pismenosti, kar vpliva tudi na naéin, kako jim labko zastavim nalogo. Ce denimo naloga
vkljucuje pojem, kot je "telo na klancu"', Se gre — a ée namesto tega uporabim "'samokolnico”, je Fe

vprasanje, ali bodo nalogo sploh uspeli resiti.«

Pogoste so tudi tezave pri razumevanju kompleksnih in vsebinsko bogatih besedil.
Obicajno gre za naloge, ki zahtevajo interpretacijo vecplastnega gradiva — konkretno
kombinacijo sheme in besedila — pri ¢emer je uspe$no reSevanje mogoce le ob
natanénem branju, razumevanju ter integraciji informacij. Udelezenec 3 je na to temo
povedal: »Najslabse se resujejo naloge, ki vkljucujejo veliko besedila, na primer pri biologiji, kjer
ucencem damo shemo 3 obsesno vsebino in nato vprasanje, ki se nanasa neposredno na prikazane
informacije. Gimnagijei pogosto teh nalog ne resijo pravilno — ne gato, ker snovi ne bi pognali,
ampak ker splob ne preberejo sheme. Menijo, da morajo odgovor najti iz spomina, namesto da bi
ugotovili, da shema sama Fe vsebuje Rljuine informacije 3a odgovor.« 1zjava nazorno kaze, da
dijaki informacije iz kompleksnega besedilnega (ali vizualno-besedilnega) konteksta
ne znajo ucinkovito izlus¢iti in uporabiti. Poleg tega ucitelji opozarjajo tudi na
prehitro in nenatanéno branje, zaradi katerega dijaki pomembne informacije

spregledajo ali napacno interpretirajo.

Udelezenci fokusne skupine so med problemi nizke bralne pismenosti dijakov
izpostavili tudi nizko jezikovno natanc¢nost, ki se kaze v slabi slovni¢ni in semanti¢ni
ustreznosti izrazanja. Prav tako so izpostavili, da imajo dijaki pogosto velike tezave
pti prenosu znanja med razlicnimi u¢nimi predmeti, zlasti tam, kjer je za uspesno
razumevanje snovi treba povezovati koncepte iz ve¢ disciplin hkrati. V izjavah so
posebej poudarili razkorak med dojemanjem posameznih naravoslovnih predmetov

— na primer matematike, fizike in kemije.

Pri iskanju vzrokov za nizko raven bralne pismenosti ucitelji opozatjajo na vec sirsih
druzbenih in kulturnih dejavnikov. Med najpogosteje omenjenimi je prevlada
poslusanja in gledanja nad branjem in pisanjem, kar se kaze Zze v zgodnjih letih in
vpliva na oblikovanje uc¢nih navad. Poudatjen je bil tudi vpliv digitalnih medijev,
zlasti druzbenih omrezij in kratkih vsebin, ki spodbujajo povrsinsko branje,
skeniranje besedila in iskanje hitrih odgovorov brez poglobljenega razumevanja.
Dijaki vse pogosteje kazejo nizko toleranco za daljsa, zahtevnejsa besedila. Digitalni
mediji tovrstno vedenje celo spodbujajo z oblikovanjem vsebin, ki temeljijo na
hitrosti, preglednosti in minimalni angaziranosti uporabnika. Udelezenec 6 je svoj
pogled na spremembe bralnih navad v digitalni dobi, kjer so vizualni in zvocni mediji

postali prevladujo¢a oblika informacijskega sprejemania, opisal takole: »Zivimo v svet,
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kjer je dostop do najrazlicnejsih medijev igjemno enostaven — in ti medsji so velinoma moino
vizualni. Povprecen uporabnik danes vec posiusa in gleda, kot bere ali pise. Zdi se mi, da se je to
v zadnjih letih molno spremenilo in je eden kljucnib raglogov, gakaj se soolamo s teavami pri
branju. Tudi sami veste — pri spletnem branju casopisov pogosto Ze vnaprej pise, koliko minut naj
bi branje clanka trajalo, in mmnogi se odlolijo, ali ga bodo sploh prebrali, prav na podlagi tfe
informacije. Danes si gelimo vsebine bitro, v strnjeni in pregledni obliki.«

Na upad pozornosti dijakov in njihove potrpezljivosti pri branju je opozoril tudi
udelezenec 5, ki problem pripisuje sodobni kulturi kratkosti in hitrosti ter potrebi po
takoj$njih in poenostavljenih informacijah: »Smo populacija, ki je vse bolj nagnjena k
hitrim, kratkim in enostavnim vsebinam. Tudi video posnetkov vecinoma ne gledamo djje kot nekaj
minut — povprecen ogled traja le okoli minuto in 20 sekund. Nasa sposobnost koncentracije je
mocno ogena, ato se mi di pomembno, da to problematiko posebef izpostavimo.« Branje
pogosto ni vec¢ spontana dejavnost, ampak solska obveznost, ki jo dijaki dozivljajo
kot obremenjujoco. Posledi¢no $tevilni dijaki dojemajo branje kot kognitivni napor,

ne kot vir znanja ali uzitka.
2.2.5 Sistemske ovire in predlogi za podporo uciteljem

Tema Sistemske ovire in predlogi za podporo uciteljem obravnava strukturne in
organizacijske dejavnike, ki uciteljem otezujejo spodbujanje bralne pismenosti, ter
predloge za izboljsanje sistemske podpore prek vodstva sol, drzavnih institucij,
strokovnih virov in povezovalnih praks. V procesu kvalitativne analize smo
identificirali naslednje kategorije: (1) Ovire pri razvijanju bralne pismenosti, (2)
Vodstvo sol, (3) Strokovna podpora drzavnih institucij, (4) Uciteljski aktivi, (5)
Pozitivni sistemski primeri podpore bralne pismenosti, (6) Solska knjiznica, (7)
Informiranje o kakovostni strokovni literaturi, (8) Strokovne revije in (9) Prenove

ucnih nacrtov. Pregled tem, kategorij in posameznih kod je prikazan v tabeli 6.

Ena izmed pogosto izpostavljenih ovir pri razvijanju bralne pismenosti je povezana
s pomanjkanjem kakovostnih ucbenikov za strokovne predmete. Udelezenci so
opozorili, da za Stevilne strokovne vsebine sploh ni na voljo u¢benikov, kar otezuje
strukturirano delo z besedili in sistemati¢no razvijanje bralnih spretnosti pri dijakih.
Kadar pa ucbeniki obstajajo, jih pogosto zaznavajo kot nekakovostne — vsebinsko
zastarele, jezikovno neustrezne ali didakticno slabo zasnovane. To ucitelje sili k

iskanju alternativnih gradiv, ki pa niso vedno dostopna ali ustrezno prilagojena, kar
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pomeni dodatno breme in hkrati zmanjSuje moznosti za ciljno razvijanje bralne

pismenosti pti strokovnih predmetih.

Tabela 6: Sistemske ovire in predlogi za podporo uciteljem: Rezultati kvalitativne analize

Tema Kategorija Koda
Pomanjkanje u¢benikov za strokovne

Ovire prti razvijanju bralne
predmete

pismenostt Nekakovostni u¢beniki
Pogovor o kakovostnih knjigah na
studijskih skupinah
Strokovna podpora Pomanikljivo informiranje in izobrazevanje
drzavnih institucij Nepodprtost uciteljev s strani sistema

Potreba po obves¢anju

Potreba po posredovanju drzavnih
institucij pri nacrtovanju izdaje uc¢benikov
Kolegialna samoorganizacija

Pomen strokovnih aktivov

Uciteljski aktivi

Kolegialna izmenjava pri presoji
kakovostnih bralnih vsebin

Ustvarjanje prostora za strokovno razpravo
med ucitelji

Sistemske ovite in
predlogi za podporo Vodstvo $ol

uciteljem —— — - =
] Porzitivni sistemski primeri | Projekt Rastem s knjigo

podpore bralne Zaloznisko obvesc¢anje in podpora

pismenosti uciteljem
Povezovanje knjiznice z uciteljskim
zborom

v L Zborni¢na knjiznica kot primer dobre

Solska knjiznica
prakse

Dostopnost strokovne pedagoske literature
v uditeljskem okolju

Pomanjkanje strokovnih revij in moznosti
Strokovne revije objave

Pobude za spletno revijo

Skepticizem do prenov ucnih naértov

Prenove uc¢nih nacrtov

Pozitiven odnos do prenove ucnih nacrtov

Udelezenci fokusne skupine so veckrat poudarili nezadostno strokovno podporo
drzavnih institucij pri razvijanju bralne pismenosti. Izpostavili so pomanjkanje
sistematicnega in kakovostnega informiranja ter izobrazevanj, ki bi uciteljem
omogocila dostop do sodobnih pristopov in gradiv. Udelezenec 7 je delil svojo
negativno izkusnjo s pomanjkljivo strokovno podporo pri obravnavi maturitetnih
branj: »Letos sem bil nad delovanjen drgavnib institucij izjemmno razocaran — lasti nad tistini,
ki bi morale Zagotavijati strokovno podporo uliteljem. Naj navedem konkretno igkusujo: za
letoSuji matnritetni sklop pri- slovensiini, ki vkljucuje Jancarjev roman In [ubegen tudi in
Kocbekovo 2birko Strab in pognm — igjemno zabtevno besedilo s stevilnimi filozofskimi plastmi —
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Je bil v celotnem Solskem letn organiziran le en strokovni seminar a vse ulitelje, ki pripravijajo
dijake na maturo. Nobene dodatne strokovne podpore ni bilo. Ulitelji smo bili pri tem prepusteni

sami sebi. Ogrommno asa smo vlogili v samostoino Studijo in iskanje gradiv.«

Pri pogovoru o vlogi drzavnih institucij pri spodbujanju bralne pismenosti so se
udelezenci dotaknili tudi aktualne prenove ucnih nacrtov. Do slednje so imeli deljena
mnenja. Nekateri so izrazili skepticizem, saj menijo, da prenove ne sledijo dejanskim
potrebam pouka ali aktualnim pedagoskim izzivom — v tem primeru razvoju bralne
pismenosti. Po drugi strani pa so bili prisotni tudi pozitivni pogledi — prenovo so
prepoznali kot priloznost za vec¢jo fleksibilnost, posodobitev vsebin in boljso
umescenost bralne pismenosti v u¢ni proces. Kljuénega pomena se jim zdi, da so

ucitelji pri tem vkljuceni in slidani.

Po mnenju udelezencev ucitelji pogosto ostajajo brez konkretne podpore s strani
sistema, kar prispeva k obc¢utku nepodprtosti in izoliranosti pri prizadevanjih za
spodbujanje branja in bralne pismenosti. Posebej so poudarili potrebo po rednem
obves¢anju o kakovostnih gradivih in posredovanju drzavnih institucij pri
nacrtovanju in izdaji uc¢benikov, saj trenutna praksa ne vkljucuje dovolj pedagoske
presoje ali upostevanja izkusenj uciteljev iz prakse. Nekateri so navedli, da bi lahko
v okviru $tudijskih skupin ve¢ prostora namenili pogovorom o kakovostnih knjigah
in strokovni literaturi, kar bi pripomoglo k boljsemu pretoku informacij in izmenjavi

izkusenj med ucitelji.

Uciteljski aktivi so bili prepoznani kot pomemben prostor za strokovno izmenjavo,
refleksijo in podporo pri razvijanju bralne pismenosti. Udelezenci so poudarili
pomen kolegialne samoorganizacije, saj pogosto sami prevzemajo pobudo za
srecanja, izmenjavo dobrih praks in razpravo o kakovostnih bralnih vsebinah. Kakor
je povedal udelezenec 7: »1” resuici sami prevzemanmo skrb za strokovno podporo — ker smo
kolegi, si med seboj pomagamo: drug drugega ogaveséamo, spodbujamo, si delimo gradiva in
izkusnje.« V odsotnosti sistemati¢ne zunanje podpore strokovne aktive dojemajo kot
kljuéne za strokovno rast in usklajevanje pristopov pti poucevanju. Posebej so
izpostavili vrednost kolegialne izmenjave pri presoji, katere vsebine in gradiva so
primerna za spodbujanje branja, kar jim omogoca vedjo usmerjenost in strokovno
samozavest pri izbiri gradiv za pouk. Poleg tega je bila izpostavljena tudi vloga
vodstva $ol pri omogocanju tovrstnih strokovnih srecanj. Udelezenci menijo, da ima
vodstvo kljucno odgovornost za ustvarjanje prostora in casa za poglobljeno

strokovno razpravo med ucitelji.
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Udelezenci pa so izpostavili tudi nekaj pozitivnih sistemskih primerov podpore
bralni pismenosti. Med njimi so posebej pohvalili projekt Rastem s knjigo, ki mladim
omogoca dostop do kakovostne slovenske literature in s tem krepi njthovo bralno
kulturo. Projekt ocenjujejo kot dober primer povezovanja med knjiznicami, Solami
in kulturnimi institucijami. Poleg tega so nekateri izpostavili tudi dobro prakso
zalozniSkega obvesc¢anja in podpore uciteljem — redno obvescanje o novih izdajah
ter kakovostni priporocilni seznami so jim v pomo¢ pri izbiri gradiv in spodbujanju
branja v razredu. Taksni primeri so po njihovem mnenju pokazatelj, da je z

usklajenim delovanjem mogoce ucinkovito prispevati k razvoju bralne pismenosti.

Vloga Solske knjiznice pri spodbujanju bralne pismenosti se ne konca pri ucencih in
dijakih, temvec¢ sega tudi v podporo uciteljskemu zboru. Udelezenci fokusne skupine
so izpostavili pomen tesnejSega povezovanja med knjiznicarji in ucitelji, saj knjiznica
lahko ponudi pomembne vsebinske in strokovne vire za pedagosko delo.
Udelezenec 8 je na to temo povedal primer dobre prakse iz njihove Sole: »Na nasi
Soli knjignicarka redno obvesta uliteljski bor o novib strokovnib Clasopisib in knjignib
pridobitvah. Tako informacije ne ostanejo le v knjignici, tenved pridejo do uliteljev, ki vedo, kaj je
na voljo in kje gradivo najti.« Kot primer dobre prakse so udelezenci omenili tudi
zborni¢no knjiznico — zbirko strokovne literature, ki je dostopna v zbornici in s tem
uciteljem ves cas pri roki. Taksna organizacijska resitev spodbuja redno rabo
strokovnih gradiv in ustvarja pogoje za kontinuirano strokovno izpopolnjevanje v
uciteljskem okolju. S tem Solska knjiznica pridobi vlogo pomembnega partnerja v
uénem in strokovnem procesu, ki presega svojo tradicionalno vlogo le kot prostora

za ucence.

Udelezenci fokusne skupine so izpostavili pomanjkanje strokovnih revij, namenjenih
pedagoskim delavcem, kot pomembno oviro pti izmenjavi znanja, izkuSenj in
primerov dobre prakse. Opozorili so, da je moznosti za objavo strokovnih
prispevkov malo, kar zmanjSuje vidnost kakovostnih pristopov, ki se razvijajo v
solah. V tej luci so podprli pobudo za vzpostavitev spletne strokovne revije, ki bi
bila dostopna SirSemu krogu uciteljev, omogocala hitro izmenjavo vsebin ter
predstavljala prostor za sprotno deljenje pedagoskih izkusenj in priporocil. Taksna
platforma bi lahko zapolnila vrzel med teorijo in prakso ter okrepila strokovno

skupnost.
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3 Sklepi

Ugotovitve fokusne skupine s srednjesolskimi ucitelji potrjujejo, da bralna pismenost
v sodobnem solskem prostoru presega okvire tradicionalnega dekodiranja besedil in
obsega Sirok spekter zmoznosti — od razumevanja, vrednotenja in interpretacije
besedil do njihove tvorbe in vkljucevanja v kompleksne Zivljenjske situacije. Ucitelji
razlicnih predmetnih podrodij so si enotni, da je razvijanje bralne pismenosti kljucna
naloga, ki ni omejena zgolj na ucitelje jezikoslovnih predmetov, temvec¢ zahteva
skupen pristop celotnega uciteljskega kolektiva. V pogovorih so izpostavili stevilne
dobre prakse, ki jih Ze udejanjajo — od izbiranja avtenti¢nih in zivljenjsko relevantnih
besedil, vkljuc¢evanja dijakov v izmenjavo priporocil za branje, do poudarjanja
pomena razumevanja simbolnih jezikov v naravoslovju in spodbujanja reflektivnega
odnosa do prebranega. Ucitelji pogosto delujejo kot bralni vzori, kar pa se dogaja
spontano in v veliki meri brez sistemske podpore. Obenem so ucitelji opozorili na
vrsto izzivov, med katerimi izstopajo nizka motivacija dijakov za branje, omejitve

ucnih nacrtov ter pomanjkanje sistemske podpore in strokovnega povezovanja.

Udelezenci so posebej izpostavili ve¢ vidikov bralne pismenosti, ki jih lahko
opredelimo kot gradnike bralne pismenosti (zastopani so zlasti 2. gradnik:
motiviranost za branje, 5. gradnik: besedisce, 7. gradnik: razumevanje besedila, 8.
gradnik: odziv na besedilo in tvorjenje besedil ter 9. gradnik: kriticno branje). Vendar
pa so pred pedagoskimi delavci Stevilni izzivi, ki jih prinasajo nove digitalne
tehnologije. Mobilni telefoni, racunalniki in internet ucencem omogocajo
komunikacijo in so vir informacij, nudijo zabavo, uhajanje v vzporedne svetove,
prisotne pa so tudi razli¢ne nevarnosti in moznosti zlorabe. V fokusni skupini so
izpostavljeni zlasti negativni vplivi uporabe digitalne tehnologije na bralno
pismenost: prevlada poslusanja in gledanja nad branjem in pisanjem, vpliv digitalnih
medijev na povrsinsko branje in Zeljo po hitrih informacijah, branje kot kognitivni
napot, upad pozornosti in potrpezljivosti pri branju. Kot posledice teh vplivov so
prepoznane: nizka jezikovna raven, pomanjkanje besednega zaklada, tezave pri
bralnem razumevanju kompleksnih in vsebinsko bogatih nalog, nizka jezikovna
natan¢nost, prehitro in nenatanéno branje. Toda glede na to, da so vplivi uporabe
tehnologije na percepcijo in kognicijo mladih dejstvo (to npr. ugotavljajo Studije na
temo medgeneracijskih razlik in sodelovanja v delovnem okolju, npr. Brecko, 2008;
Uche, 2019 in druge, kar lahko prenesemo tudi na podroéje bralne pismenosti), je
potreben drugacen pristop, ki bo prepoznal in bolj vecplastno opredelil specifike,

znotraj njih pa tudi pozitivne vidike in dolocene prednosti. Koraki v to smer so vidni
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na primer na podrocju otroske in mladinske literature, ki so v nacionalnem okolju
bolj skromni (Strehovec, 2007; Vogel, 2023), medtem ko je v mednarodnem okolju
temu podrod¢ju namenjene precej ve¢ pozornosti (gl. npr. Unsworth, 20006; Jewitt in
Kress, 2008; Pytash in Richard, 2016).

Poleg bralne pismenosti je potemtakem treba gojiti tudi digitalno pismenost, kar je
morda vedji izziv za odrasle (ucitelje) kot pa za uceco se mladino. Sicer sodelujoéi v
fokusni skupini tega niso posebej izpostavili, a gotovo je to eno od podrodij, ki
potrebuje vedjo sistemsko podporo. Ne nazadnje je potreba po digitalni pismenosti
bistveno povezana s potrebo po vedji vizualni (npr. Cerne Oven, 2024) oz.
multimodalni pismenosti (3. gradnik: razumevanje koncepta bralnega gradiva)
(Haramija in Bati¢, 2020; idr.) — s tem staliSem se vracamo k uvodnim
konceptualnim opredelitvam za potrebe analize fokusne skupine, ki so nelocljivo
povezane s $ir§imi kulturnimi izzivi bralne pismenosti v sodobni tehnolosko
usmerjeni druzbi znanja. Bralna pismenost je sicer v okviru obravnavane fokusne
skupine prepoznana kot temeljno izhodisce za u¢no uspesnost, socializacijo, globlje
razumevanje sveta ter Stevilne druge, s tem povezane kompetence mladih. Ima torej
formativno vlogo tako v u¢nem okolju kot v $irsi druzbi, ne le za uceco se mladino,

marvec tudi za pedagoge in za vse ostale, vpete v vzgojno-izobrazevalni proces.

Rezultati raziskave poudarjajo potrebo po celostnem pristopu k razvijanju bralne
pismenosti — takem, ki vkljucuje podporo uciteljem, boljso sistemsko koordinacijo,
vec¢ priloznosti za izmenjavo dobrih praks in prepoznavanje pomena pismenosti v
vseh predmetih. Le z medpredmetnim povezovanjem, kriticnim zavedanjem o vlogi
branja v digitalnem casu ter aktivno podporo vsch deleznikov v izobrazevalnem
sistemu bomo lahko mladim omogod¢ili razvoj bralnih zmoznosti, ki so klju¢ne za

njihovo osebno, akademsko in poklicno uspesnost.

Zahvala

Prispevek je nastal v okviru CRP V5-2361: Braini vzori: bralne navade strokovnib delavcev v vrtcib, Solab in
Sfakultetah ter splosnib knjignicab.

Viri in literatura

Braun, V. in Clarke, V. (20006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in Psychology,
3,77-101. https://doi.org/10.1191/1478088706qp0630a

Braun, V. in Clarke, V. (2013). Swuccessful qualitative research: A practical guide for beginners. Sage
Publications.



176 BRALNI VZORI 2

Brecko, D. (2008). Medgeneracijsko komuniciranje: v iskanju medgeneracijskega sozitja. HRM, 6(23),
48-56.

Cerne Oven, P. (2024). Vizualni vidiki opismenjevanja v analognem kontekstu: pregled izbranih
gradiv s podrocja opismenjevanja v preteklosti. V' 1 7gualnost v lasu posthumanizma: okoljska
etika, ekofeminizen, kibernetika in digitalna bumanistika v nmetnosti in oblikovanju (str. 105-139).
Zalozba Univerze. https://ebooks.uni-lj.si/ZalozbaUL/ catalog/book/692

Dimock, M. (2019). Defining generations: Where Millennials end and Generation Z begins. Pew
Research Center. https:/ /www.pewresearch.org/short-reads/2019/01/17 /whete-millennials-
end-and-generation-z-begins/

Eldridge, S. (2025, 20. junij). Generation Alpha. Encyclopaedia Britannica.
https:/ /www.britannica.com/topic/Generation-Alpha

Globalne kompetence néencev in ucenk v raziskavi PISA 2018: program mednarodne primerjave dosekov uiencev in
uéenk: PISA. (2020). Pedagoski institut. https:/ /www.pei.si/wp-
content/uploads/2020/12/Globalne-kompetence_2020.pdf

Haramija, D. (ur.). (2020). Gradniki bralne pismenosti: teoreticna izhodista. Univerzitetna zalozba Univerze;
Pedagoska fakulteta; Zavod Republike Slovenije za Solstvo.
https://press.um.si/index.php/ump/ catalog/book/515

Haramija, D. in Bati¢, J. (2020). Razumevanje koncepta bralnega gradiva: 3. gradnik. V Gradniki bralne
pismenosti: teoretitha ighodiséa (str. 83—105). Univerzitetna zalozba Univerze; Pedagoska
fakulteta; Zavod Republike Slovenije za Solstvo.
https://press.um.si/index.php/ump/catalog/view/515/631/1148-2

Jewitt, C. in Kress G. (2008). (Ur.). Multimodal literacy, 4. Peter Lang.

Kress, G. in Jewitt, C. (2008). Introduction. V Multimodal literacy, 4 (str. 1-18). Peter Lang.

Lukan, T. (2021). Klju¢ne znacilnosti slovenske generacije Z. Svet kapitala.
https://svetkapitala.delo.si/ trendi/kljucne-znacilnosti-slovenske-generacije-z/

Mann, K. (2023). Guiding The Next Generation: Understanding And Leading Gen-Z. Forbes.
https:/ /www.fotbes.com/councils/forbescoachescouncil /2023 /06/05/ guiding-the-next-
generation-understanding-and-leading-gen-z/

Microsoft. (b. 1.). Digital Literacy. Microsoft. https:/ /www.microsoft.com/en-us/ digital-literacy

Pytash, K. E. in Richard E. F. (2016). Understanding Technology-based Young Adult Literature.The
ALAN Review, 43(3), 49—-60. DOI: 10.21061/alan.v43i3.a.5

Serafini, F. (2010). Reading Multimodal Texts: Perceptual, Structural and Ideological
Perspectives. Child Lit Educ, 41, 85-104. https://doi.otg/10.1007/s10583-010-9100-5

Strehovec, J. (2007). Besedilo in novi mediji: od tiskanih besedil & digitalni besedilnosti in digitalnim literaturam.
Literarno-umetnisko drustvo Literatura.

Uche, S. (2019). 5 ‘Negative’ Stereotypes About Gen Z That Will Actually Help Them in the
Workplace. RippleMatch. https:/ /tipplematch.com/insights/negative-stereotypes-about-gen-
z-in-the-workplace-a2a02995

UNESCO. (b. L. a). Functional Literacy. https:/ /uis.unesco.org/en/glossary-term/ functional-literacy

UNESCO. (b. I. b). Media and Information Literacy. https:/ /www.unesco.otg/en/media-information-
literacy

Unsworth, L. (20006). E-/terature for Children: enbancing digital literacy learning. Routledge; NetLibrary
[distributer].http:/ /www.netLibraty.com/urlapi.asp?action=summary&v=18&bookid=102659

Vogel, J. (ut.). (2023). 59. seminar slovenskega jezika, literature in kulture: Slovenski jezik, literatura, kultura in
digitalni svet(ovi): 3—14. 7. 2023. Zalozba Univerze.



BRALNI
VZORI 2

DRAGICA HARAMIJA"? (UR.)

! Univerza v Mariboru, Pedagoska fakulteta, Maribor, Slovenija

dragica haramija@um.si

2 Univerza v Matiboru, Filozofska fakulteta, Maribor, Slovenija

dragica haramija@um.si

V' znanstveni monografiji Bralni vzori 2 je objavljenih osem
poglavij, ki so razdeljena v tri ve¢je homogene celote. V prvem
razdelku so predstavljene bralne navade, nacini izbora bralnih
gradiv za branje pedagoskih in knjizni¢nih delavcev ter bralna
kultura odraslih, ki vpliva na motivacijo za branje otrok in
mladostnikov. V drugem razdelku sta predstavljeni analizi
pedagoskih studijskih programov (za predsolsko stopnjo, za
razredni pouk in za predmetni pouk) in koliksen delez gradnikov
bralne pismenosti vsebujejo razlicni predmeti za spodbujanje
bralne pismenosti na vseh podro¢jih ucenja in poucevanja. V
tretjem razdelku sta podana primera dveh fokusnih skupin, ki sta
bili izvedeni z ucitelji razlicnih predmetov v osnovni in srednji $oli.
Monografija je nastala v okviru ciljnega raziskovalnega projekta
Braini vzori: bralne navade strokovnib delaveev v vrtcib, Solah in fakultetah
ter splosnih knjiznicab (CRP V5-2361), cilj katerega je proucevanje in
vrednotenje pomena bralnih navad pri strokovnih delavecih v

izobrazevanju in knjiznicah.
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The scholarly monograph Reading Role Models 2 contains eight
chapters divided into three major homogenous entities. The first
section presents reading habits, ways of choosing reading material
for teachers and librarians, and the reading culture of adults that
affects the motivation for reading in children and young adults.
The second section presents an analysis of educational study
programmes (for pre-school level, generalist primary school
teaching, and subject-based primary and secondary school
teaching) and what proportion of components of reading literacy
various subjects include in order to encourage reading literacy in
all areas of learning and teaching. The third section gives
examples of two focus groups that were conducted with teachers
of various subjects in primary and secondary schools. The
publication was created as part of the targeted research project
Reading role models: reading habits of professional workers in kindergartens,
schools, faculties and general libraries (CRP V5-2361), the aim of which
is the study and evaluation of the importance of reading habits

with professionals in education and libraries.
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Predstavljeni rezultati so trajnostno naravnani in primerni za prenos v
prakso. Predstavljene ugotovitve so zagotovo pomembne za snovalce
ucnih nacrtov studijskih programov, saj monografija prinasa ugotovitve o
vkljuenosti gradnikov bralne pismenosti v te nacrte, po drugi strani pa so
predstavljene ugotovitve pomembne tudi za neformalno, individualno
spodbujanje bralne pismenosti pri bododih uciteljih, torej so pomembne
za njihovo ne le strokovno, ampak tudi osebno rast.

Mira Krajnc Ivi€, univerza v Mariboru

Znanstvena monografija z naslovom Bralni vzori 2 je izviro delo, ki
prinasa pomembne rezultate in spoznanja o manj raziskani temi, povezani
z bralno pismenostjo — koliko berejo pedagoski in knjizni¢ni delavci in
kakSen je njihov odnos do branja, predvsem pa kak$na je njihova lastna
bralna kultura. Le navdugen bralec lahko navdusuje za branje tudi druge.

Janez Vogrinc, univerza v Ljubljani






